JOSE MARIA TORRES Y SU PENSAMIENTO
PEDAGOGICO

Quiero dedicar este modesto ensa-
yo a Victor Mercante, en homenaje cor-
dial y conmovido por los recuerdos de
ex alumna. Egregio organizador de la
Facultad de Ciencias de la Educacién
de La Pla.tn, hijo preclam de la casa

fué

ble en los dominios de la educacién,
en la ctedra y el libro.

José Maria Torres, dos veces director de la vieja casa,
recio estructurador de su arquitectura interior, es el pedagogo
y el didacta, que nacido en tierras de Espafia, se identificé
con los ideales nativos, y produjo con hebras de eternidad,
obras teéricas de hondas resonancias. Universal en su labor, ar-
gentinisima en la inspiracién por su fervor civico y republi-
cano, merece nuestro homenaje en esta hora de jabilo.

Auscultando el ambiente cultural de Espafia en los dias
de nifiez (1823-33), no alcanzamos a comprender, cémo en cli-
ma cultural enrarecido (), incapaz de nutrir la vida del Ins-
tituto Pestalozziano, ni la aclimatacién del sistema lancaste-
riano, que no permiti6 cristalizara la iniciativa de matronas
espaiiolas en pro de la educacién femenina y la fundacién de
escuelas normales como las que prosperaban en Francia, fuera
capaz de nutrir la vocacién de ensefiar que alent6 Torres en

(*) BALLESTEROS BERETTA, Antonio, Sintesis de la Historia de Es-
paiia, Barcelona, Salvat, 1936, pig. 400; ALTAMIRA, R., Historia de Es-
paiia. Barcelona, 1914, IV, 337.
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su vida fecunda. Después de la invasién napolednica que arra-
s6 la obra educativa de los constituyentes de 1812, sélo las pe-
queiias escuelas creadas por las Cortes Liberales de 1820, en-
sefiaban las primeras letras.

Cuando en 1834, Montesino regresa a su peninsula em-
pobrecida (2), la instruccién puablica era calamitosa. Venia
pujante de ideales, sofiando arrancar a su patria de la pos-
tracién cultural en que estaba sumida. Publicé obras, movié
el ambiente y al fin con el apoyo de los liberales, bajo Isa-
bel II, en 1839 abrié las aulas del la Primera Escuela Normal,
la Central de Madrid. Adn podia decir: ‘‘Los cuatro quintos
de los nifios espafioles carecen de escuelas donde recibir ins-
truceién’’ (3). Torres ingresé entre los becados por su pro-
vincia natal. En 1846 —justamente hace cien afios— salié
el primer plantel de maestros formado bajo Montesino: José
Maria Torres entre ellos, con Mariano Carderera y Joaquin
de Avendafio. Sentianse depositarios de un fuego sagrado cuya
llama no debia apagarse hasta no saldar la deuda de honor
con la cultura de la patria.

Los tres condiscipulos tuvieron actuacién destacadisima:
Carderera publicé un cuarto de siglo antes de Buisson, su
‘‘Diccionario de Educaciéon y Métodos de ensefianza’’ (). Por
su estructura, colaboradores, contenido, revela el predicamen-
to del pensamiento francés en la formacién de aquella gene-
racién. El viejo ejemplar existente en la biblioteca revela que
manos argentinas dieron vuelta sus amarillentas paginas (°).
No menos valiosas: ‘‘Curso de Pedagogia’’ de Avendafio y
Carderera, trasluce sélida doctrina y firme conviceién de la
perentoria necesidad de disciplinar la vocacién docente, pues

(®) Manual de Pdrvulos. Madrid, 1833. (Tradujo ‘‘Lecciones de co-
sas’’ de Mis Mayo).

() Diccionario de Educacién y Métodos de enseiianza. Madrid, 1854,
art® Escuela Normal, p4g. 80.

(*) Idem, idem.

(®) El ejemplar que se conserva en la Biblioteca del Instituto del
Profesorado (proveniente de la Escuela Normal), revela que ha sido
muy manejado.
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‘“‘sola es estéril... cuando no ha recibido el auxilio de novi-
ciado conveniente’’ (°).

Abrevése Torres en idénticas fuentes nutricias, en aque-
los afios en que la Escuela Normal de Madrid, echaba con
Montesino los cimientos de la cultura popular, a través de la.
obra de sus diseipulos, que culminaron con la ley de 1857, re-
produccién casi textual del Proyecto Carderera, al cabo de
una década de iniciativas y creaciones.

Apenas egresado Torres fué designado vicerector de la
Escuela Normal de Mélaga su ciudad natal. Relevantes dotes
le valieron ascensos sucesivos. Inspector en Alicante, fué lla-
mado a Cédiz, donde organizé la primera Escuela Normal de
Maestras, modelo en su género, cauce fecundo de energias fe-
meninas, sumindose a su apasionado fervor por la educacién
elemental, dieron satisfaccién a afiejos anhelos de la mujer
peninsular.

Invitésele a colaborar, entre los més conspicuos egresa-
dos, en la Inspeccién Nacional, cuando en Madrid, Pastor
Diaz se rodeé de discipulos de Montesino, para dar- orientacién
segura a la educacién popular. Alli estaba también Avendafio
y Carderera. Repentinamente cortaron su carrera docente.
Avendafio comenzé a deambular de consulado en consulado y
murié en Biarritz, cuando su texto alcanzaba los honores de
una octava edicién. i

Torres embarcé para América. Esperaba ser nombrado
Director de Escuelas en Montevideo, pero como el nombra-
miento no se producia, un dia desembarc6 en playas argen-
tinas. En aquellas épocas turbulentas, la marea politica traia
y llevaba hombres como simples cosas (°).

() Joaquin de Avendaiio y Martin Carderera. Madrid, Hernando,
1895, Introduccién. Montesino (Pablo), fué desterrado entre 1823 y
1833, por motivos politicos. Y es en Londres donde despert6 en él gran
interés por la educacién, y apenas de retorno ingresa en la Comisién
para la formacién de un nuevo plan de estudios y crea la primera escue-
la de parvulos y la Escuela Normal Central, de la cual fué primer
director.

123



Comienza la segunda época de la gestacién y madurez de
su pensamiento pedagdgico personal (1864-1886). El ex dis-
cipulo de Montesino llevaba casi dos décadas sembrando en sus
propios lares, sin medir esfuerzos ni fatigas. El celo apostd-
lico ardia en su pecho. El reloj de arenas del tiempo sedimen-
t6 saberes, jerarquizé experiencias. En el drama de la cultura
humana, recomenzar una vez mas no cuenta: Torres recomenzé
de nuevo el camino de su vida, ante los mismos problemas,
pues aunque la historia no se repite, segin la teoria, la vida
patentiza cémo a veces, cambian lugares, pero los problemas y
los hombres son los mismos.

Torres encontré Argentina en trances semejantes a Es-
pafia un cuarto de siglo antes. Eran horas de labor febril.
Tiempos heroicos, casi épicos, de polémicas y pasiones. Ape-
nas acallado el cafién en los campos de Pavén, los grandes
constructores, con el ciclépeo Sarmiento a la cabeza, levanta-
ban el andamiaje de nuestra cultura. ‘“Todo debia ser hecho
y bien’’. Era hora de recuperar tiempo perdido bajo el signo
de la barbarie y la montonera. ‘“Tal como hoy existe —gri-
taba a todo pulmén, el edificio de la instruccién piblica, estd
basado sobre arenas’’. Avellaneda corea sus exigencias im-
postergables: ‘‘El maestro no se improvisa: hay en él como en
el militar o el sacerdote, una vocacién de sw estado, y sin una
instruccién especial que la prepare, la fecunde, y a veces la
inspira’... no pueden existir escuelas (7). Sarmiento y Ave-
llaneda, hombres de accién, no se contentan con reclamar es-
cuelas normales; las fundan, sosteniendo (8): ‘‘La mnacién
prestari el méas valioso servicio a la educacién primaria de
las provincias, fundando y sosteniendo con sus rentas dos o
1res establecimientos, donde reciban educadién habilitante
para desempefiar tan elevada misién, como instructor de la
mente y de la conciencia del pueblo, representado por el nifio,
que sus lecciones convertirdn en el hombre ULbre, inteligente
y utid’”’.

(") Memoria de Instruccién Piblica, 1869, pag. 77.
(®) Idem, idem.
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La provincia de Buenos Aires, que ocupaba el primer lu-
gar por su posicién y riqueza, sélo tenia 16.075 nifios en sus
escuelas (?). En lineas generales en el resto de la Repiblica
la situacién era cabtica, sin leyes que encausaran y regularan
la actividad, sin rentas, sin institutos de formacién de maes-
tros. Entre Rios, por obra de Urquiza, pioner celoso de la
instruccién piblica, como lo documentara menudamente la
consagrada labor de la autora: ‘‘Urquiza Gobernador de En-
tre Rios’’ (1°), tenia desde 1849, Junta Directora de Escue-
las Primarias y Reglamento Orgénico (1851).

En el orden secundario, el fundador del Colegio del Uru-
guay, que inspird a ver en él su heredero, se adelantdé a to-
dos. Desde 1849 funcioné en la provincia un establecimiento
secundario, mientras Mitre fundé en 1865 el Colegio Nacional
de Buenos Aires.

Mais ni estas ni otras fundaciones, quitan, que de hecho,
pueda afirmarse existieran instituciones capaces de ejercer in-
flujo trascendente en la cultura general. La Memoria Minis-
terial arroja una cifra global: 1000 a 1607 alumnos, con un
crecimiento de afio en afio de 884 estudiantes!

Tal el panorama de nuestra instruccién general incipiente.

Amadeo Jacques, ‘‘el hombre mas sabio que hasta el dia
haya pisado tierra argentina’’, al decir del travieso autor de
Juvenilla, estaba al frente del Colegio Nacional de Buenos
Aires. Y en verdad que quien recorre su ‘‘Manual de Filoso-
fia’’ (1848), queda asombrado del saber, y sobre todo, de la
incitacién a la juventud argentina de acercarse a los grandes
monumentos de la cultura humana y universal. Las listas bi-
bliogréficas contienen cuanto de granado y cimero existe. Pla-
tén, Aristételes, Bacon, Condillac, Kant, Fichte, Reid, Ste-
ward, Schmih tanto como Sécrates, Cicerén, Bossuet, Joufroy,
Rogers Collard, Maine de Biran, Lamy (el oratorense), Leib-

{*) Idem, idem, 1865-66.
(*) BoscH, Beatriz, Urquiza Gobernador de Entre Rfos. Parani,
1940, phgs. 47 a 64.



nitz, Pascal, Descartes, Espinosa, Hobbes, Grassendi y otros
(1) desfilan en sus péginas.

Mas con tan brillante compafiia espiritual, su elocuencia
y la impresionante frente de luminosa serenidad, no lograba
disciplinar aquella levantisca muchachada, algunos con los hu-
mos de un Cané, otros que gustaban exhibir su fuerza de atle-
tas en el aula. Y aquel hombre que lo sabia todo, luchaba con
denodado ardor. La juventud no se rendia. Llegd el ex-disei-
pulo de Montesino, y como en Malaga, fué designado Vice
Rector. Sabia también muchas cosas, pero sobre todo poseia
ese arte que no se improvisa: era maestro. Puesto a la obra, él
que conocia el arte de educar y gobernar jévenes, cosa distin-
ta a tener y hacer discipulo déciles y agradables, pues incide
en la formacién del caricter, toma sus medidas. Fué ‘‘la ma-
no de hierro’” (*2?)) y ‘‘los metié en vereda’’ explica Cané en
su prosa de tono lugarefio. Irremediablemente coseché la fran-
ca odiosidad de todos, confesando, por su parte haber hecho
todo lo posible por amargarle la vida, aunque al fin reconoce
su influjo definitivo en la formacién de su caricter. Le obse-
siona la voz de trueno: ‘‘Ofamos a cada instante su voz de
trueno rebotar en los claustros’’. El realismo humoristico y
la imaginacién juvenil pudo exagerar la nota ;cémo gobernar
aquella juventud con piel de Judas? Torres confesarid en sus
afios de gravida cosecha que el poder debe ir unido al amor:
Oigéamosle: ‘‘El sentimiento de dependencia es natural en el
nifio; y el maestro obrando prudentemente con amor, puede
aumentar indefinidamente la influencia de su poder’’. Mas en
tan dificil circunstancia, inspiralo su méxima favorita: ‘‘como
es el maestro asi es la escuela’. Visiblemente su fin no es do-

(™) JAcQEs, Amadeo, Manual de Filosoffa. Madrid, Callejas, 1858.
Los colaboradores son Julio Simén y Emilio Sauset. Pertenecen, como
él, a aquella brillante generacién francesa que leia a Bacon, Spinoza,
Descartes, Hobbes, Sassendi, Condillac, Kant, Fichte, Reid, Smith, Ste-
ward, Coussin, tanto como a Platén, Arist6teles, Sécrates, Cicerén, Bous-
suet, Fenelén, el oratorense Lamy, Leibnitz, Royer Collard, Jouffroy,
Maine de Byran, Pascal, ete.

(®) CANE, Miguel, Juvenilla, Buenos Aires, Rovira, pligs. 23-24,
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minar, ya nos lo dird bien alto: ‘‘Debemos ensanchar gradual-
mente la esfera de la libertad del nifio’’ (Curso de Pedago-
gia, pag. 161).

Entre tanto Torres, junto a Sarmiento y Avellaneda, co-
labora en la titinica labor de dar restructura trascendente a la
educacién primaria, secundaria y magistral (%), profunda-
mente identificado con los ideales liberales y educativos. Crea-
do el puesto de Inspector Nacional (1869) (*), en reconoci-
miento a sus excepcionales dotes de organizador y consejero
fué designado Torres. Desde ese sitial honrado e ilustrado con
su ciencia y experiencia multiple y rica, el ya argentinizado
malagiiefio, se empapé en el conocimiento de la realidad ar-
gentina y alecanzé visin certera de sus necesidades mas apre-
miantes. Recorrié la Republica y sembré sus directivas sa-
bias (1%). En 1869 realiza una gira histérica por el Litoral.
En Corrientes funda un departamento para la Ensefianza de
Preceptores, incitando a la Legislatura a crear, como lo hacian
en Espaiia, becas destinadas a sus aspirantes. En Entre Rios,
detenido por su Gobernador, organiza la funcién del departa-
mento de Escuelas Primarias Provinciales. En Uruguay pro-
mueve la construceién del edificio de su futura Escuela Nor-
mal (6).

Fundada la Escuela Normal de Parané ese mismo afio por
Sarmiento, no abre sus puertas, por el asesinato de Urquiza,
la convulsién que le sigui6, y las dificultades de la instalacién.
Torres interviene activamente para sortear tantas dificulta-
des. Sterns, Primer director, encontré en Torres, desde ins-
peccibn, leal colaborar (7). Cuando se alejé a su afiorada pa-
tria, perfilése Torres sucesor indiscutible, por sus extraordi-
narias dotes.

() Memoria de Justicia e Instruccién Publica, 1870, pag. 34.

(*) Idem, idem, 1869.

(*®) Idem, idem, 1870, pég. 33.

(**) Idem, idem, p4g. XVI (Prélogo): Memoria de 1872, pégs. 17

("3 Infome de Sterns, Arch. Escuela Normal, 1871,
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Por dos periodos rigié con espiritu sefiorial, los destinos
de la casa: 1876-83, y desde 1892-94, casi dos lustros. Segundo
Director, fué el verdadero organizador de los estudios peda-
gbgicos y la préctica docente, como reconoce Sara Figueroa
(*8). Los al de aquellas horas asistieron ionados a
sus luminosas criticas colectivas, que luego pasaron a manos
de Ernesto Bavio. Bajo estricta vigilancia y un sistema de con-
trol prolijo, formdse aquel plantel de educadores de alcurnia,
de los cuales tenemos tantos hoy presentes como Rita Lata-
llade de Victoria. Prestigiaron el nombre de la casa hasta en
las bancas del Congreso como Alejandro Carbé, Victor Mercan-
te, Leopoldo Herrera, maestros arquetipicos, que llevaron el
prestigio de la escuela en triunfo allende las fronteras de la
patria!

Un respeto sin limites rodedlos por su celo y dedicacién
en la direccién suprema de la prictica, tarea sagrada; fué la
tradicién de la casa! Ernesto Bavio puso después su genio per-
sonal al servicio de la delicada misién, pero marché por el
camino trazado con mano vigorosa por Torres. Alli encendie-
ron la llama invisible, pero inmortal, del normalismo argen-
tino!

Entre las causas que determinaron el éxito indiscutible
de la madre prédiga, esa legién innumerable de maestros —Sar-
mientos multiplicados al infinito— ha de tener sitio de honor,
la devocién sin desmayos, con que se llevé la préctica docente,
meta de ideales sabiamente potenciados!

No menor sitio debe asignérsele a la profundidad del sa-
ber pedagégico de quienes inspiraron la labor diaria, duran-
te sus lustros iniciales. Impelida por tales designios, descifré
linea a linea, tratando de leer también entre ellas, textos mane-
jados a fin de discenir dénde arraigaba el encendido entusias-
mo y eficiencia de los egresados de sus aulas, y si realmente
condicionaba la autosuperacién futura.

(*) FIGUEROA, Sara, Escucla Normal de Profesores de Parand, Pe-
drassi, 1934, pég. 90.
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¢ Qué valor tiene ese pensamiento con relacién a la época
en el dominio del saber pedagbgico universal? ;Satisface las
inquietudes y anhelos que cifraron en su obra los preclaros
fundadores?

Clavados los interrogantes en el alma, visité ex-alumnos,
algunos aqui presentes, otros mis propios maestros. Exhumé
recuerdos en el cofre del pasado, evoqué aquellas horas idas.
Al fin di con los textos de piginas amarillentas — quizis in-
consultos desde cuarenta afios atrds! Tuve en mis manos un
ejemplar del historiador y bibliéfilo Benigno T. Martinez (19),
cuando creia ya decididamente fracasado mi intento. Luego
encontré un ejemplar muy deteriorado por el uso, signo de
frecuente trato, y llegué a saber que hasta 1905, més o menos,
se usaron en los primeros afios del curso normal, época en que
ocuparon su sitio, otros textos, desgraciadamente, sin tanto
impetu docente y tan hondo sentido filoséfico.

Entre las dos direcciones, la tercera jornada de su vida,
el autor efectia la publicacién: 1886-1895. Como para satis-
facer la nostalgia de su leccién diaria, el alma del maestro
confia a la imprenta ‘‘el desarrollo de las ideas pedagdgicas
que comunicaba a sus discipulos de primer afio de la Escuela
Normal de Parani’’. Saber forjado por la razén en el yunque
de la experiencia vital y la critica creadora, es el suyo. Epoca
de plenitud mental, de recogimiento interior, dan al autor esa
serenidad mansa e insinuante, aureola necesaria a todo maes-
tro: ‘“Un educacionista —ensefia— no tiene caprichos, los tie-
ne el hombre que habiéndose asido a un extremo de cualquier
asunto de muchas fases que le ofrece el mas pronto paso a la
notoriedad, no lo deja hasta la muerte. Un educacionista es,
en virtud de su verdadera vocacién, inaccesible a todo entu-
siasmo fanatico’’. Anotemos la preciosa leccién de serenidad y
tolerancia” (20)!

“(*) Hoy pertenece a la biblioteca particular de su hija Argentina
T. M. de Muzio.

(®) Apéndice, pig. 226, Palabras de Laurie, que Torres repite con
profundo sentido del valor que encierran.
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El titulo de la obra es modesto: ‘‘Curso de pedagogia’’.
Son dos volimenes: ‘‘Primeros elementos de pedagogia’’. ‘‘El
arte de ensefiar’’. En 1889 el 3er. volumen: ‘‘Metodologia’’.
El problema de los textos era grave. Cuando venia alguno, ex-
tranjero o espafiol, ninguno satisfacia totalmente las necesi-
dades. El de Torres se coloca muy por encima de los utiliza-
dos hasta entonces: los de Wickershan (traducidos del inglés)
‘“Métodos de Instruceién’’ circulé en traducciones desde 1874
pero la edic. castellana es del 1886. ‘‘Economia de las Escue-
las’’ (1889), la traduccién del texto de Rendd y Vincent, el
mismo de Avendafio y Carderera, que circulaban en su edi-
cién del 95, quedaban superados. El de Torres patentiza un
estadio mas avanzado y sistematico, orientacién de mayor ho-
rizonte, penetracién. Sintoniza en su inspiracién con los gran-
des intereses de la cultura nacional. En su haber pedagégico
hay que registrar una profunda versacién en el pensamiento
universal. Europeos y Americanos se reencuentran en su es-
piritu selecto.

Quien se engolfe en su lectura percibe inmediatamente esa
claridad luminosa de una mente que ha bebido en los honta-
nares méas puros su saber. Hay substancia y de mnoble metal
en el contenido, coherencia interior y jerarquia filoséfica en
el fondo, sin renunciar a una articulacién interna que conser-
va apariencia de ing ion de subt: , desenvueltos
para estudiantes, con cierto recato interior, como si no pre-
tendiera exhibir su saber.

Comienza por aclarar seis conceptos previos: I) Prinei-
pio, ley. 2) Facultad, poder. 3) Crecimiento, desarrollo. 4)
Conocimiento, ciencia, saber, erudicién. 5) Informacién, ins-
truceién, educacién. 6) Pedagogia. (Ya veremos que a pesar
de haberse multiplicado, aparentemente, én el fondo no son
més de seis las ideas béasicas). (Preliminares).

Los libros de la época se inician, generalmente, por dar
una definicién simple de instruir y educar ;Por qué Torres

ita aclarar ptos antes? En primer término, creo,
por horror al dogmatismo : hay que cultivar la actitud que con-
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duce a buscar el conocimiento y no trasmitirlo directamente.
Mas no es sélo por eso. Torres va dilucidando lentamente con-
ceptos, y entre lineas, se desliza una visién del hombre, del
mundo y de la sociedad, con coherencia interior y que no es
simple fondo indiferente. Precisamente, en tal visién de la to-
talidad del mundo, del ser del hombre y la sociedad, es que el
hacer del educador encuentra sentido y se vislumbra el hori-
zonte de la cultura como una meta ideal. El joven estudiante
puede entreveer el sentido civilizador de su labor modesta, ad-
quiriendo conciencia clara de su augusta misién en el seno de
la sociedad en que vive. No es el suyo simple oficio, sino in-
cansable hacer de artifices que tienen los ojos puestos en los
eternos modelos del hombre mejor, libre y 4til, y devienen
plasmadores del futuro de la patria, desde el quintuple punto
de vista material, social, cultural, econémico y politico. Pre-
cisamente, la importancia de la educacién dimana de ese su
incidir en el desenvolvimiento individual y colectivo de la pa-
tria. Educar es labrar la grandeza de la patria!

La pintura de la ‘‘importancia de la educacién’’, es un
cuadro brillante de colorido y de fuerza sugestiva poderosa,
con sabor lugarefio, pues lo refiere a la impostergable necesi-
dad de educacién en la Repiblica, por su estructura politica,
incluyendo datos sobre la multitud de nifios argentinos que
carecian de escuelas donde recibir instruceién (21).

Su intuitividad es tocante cuando pinta la necesidad de
educacién, al detallar la incapacidad del ser humano que hu-
biera permanecido en un calabozo hasta los veinte afios, sin
ideas de distancia, sin ejercicio de sus sentidos, imposibilita-
do para toda labor, atin las més humildes. Una fe sin sombras
en el poder de la educacién para fundar el bienestar social,
irradia su poder generatriz de celo propulsor y celo docente
con vetas apostélicas y roménticas. Dignas de la pluma fo-

(™) Preliminares XXXVII: ‘‘Respecto a una multitud de nifios que
carecen de las’’, El 1 dul merece reproduccién integra:
ver apéndice.
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gosa de un Condorcet, son las piginas de inspiracién perso-
nalisima. Oigdmosle: ‘“Las letras, las ciencias, las artes y las
instituciones que hacen felices a los pueblos civilizados, pro-
penden a que cada uno alcance la elevada condicién intelec-
tual, que s6lo la educacién puede fundar, y es el poder promo-
tor de la riqueza y la civilizaci Si la ed ibn cayese en
el abandono, la riqueza caeria rapidamente en la miseria y la
civilizacién en la barbarie’’. La antitesis revela la compene-
tracién de su pensamiento con el autor de Facundo. ‘‘Mej6-
rese —continia —y difdndase la educacién y los materiales
de la riqueza se multiplicardn y la civilizacién progresara, tan
infaliblemente como las causas producen sus legitimos efectos’’.
(Preliminares).

Evidentemente, el alumno que frecuentd aquellas péginas
se empapa del valor eterno de la tarea a la cual consagrard
todas las horas de su vida. Si llegé a ellas con impulsos ingé-
nitos, a su contacto la lucecita interior se trocé incendio, ca-
paz de dar sentido y direccién a una vida entera, al multipli-
carse geométricamente los impulsos ingénitos! Qué mundo de
valores se perfilan detras de ese llegar a ser Maestros!

Pero cuél es la visién del mundo, del hombre y de la so-
ciedad que da sentido al hacer del educador?

En el plano del educador se entrecruzan: el mundo natu-
ral, el mundo de la intimidad y el mundo de los deberes hu-
manos, sociales y politicos. Entre ellos estin los deberes para
con la familia, tema al que Torres consagré con acendrado res-
peto una obra de fino y substancial contenido. Delata ‘‘Eco-
nomia Doméstica’ el paternal consejero de pundonorosa sen-
sibilidad. Hilando fino, aprisiona en la trama de la obra, el
alma conmovida ante la santidad del hogar. (22)

La realidad natural estad regulada por leyes inflexibles.
Es un orden inmutable. En €] se presentan los fenémenos bio-

(®) Buenos Aires, Estrada, 1890. Hoy de interesante lectura, ante
la crisis de la familia. Sara Figueroa dice: ‘‘Lo mejor que indudable-
mente produjo’’ ‘“...libro hecho con cariiio, escrito no envejecido, para
uso de los jévenes’’, pag. 102, ob. cit.
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fisicos. Dentro de €l, el hombre estdi como inmerso y se rige,
como integrante de un cosmos ordenado, por leyes archimile-
narias. El futuro educador debe conocerlas y respetarlas. Mas
Torres no incurre en el grueso error de transformar el Manual
del educador, en pesado tratado de fisiologia como Avendafio.
Sefieramente indica el tnico sentido que puede tener el estu-
dio anatomo-fisiolégico del ser, para todo educador vidente.

A su turno plada la exi de tal orden natu-
ral, desde un punto de vista méas universal, nos denuncia una
cosmovisién naturalista y legalista de la realidad césmica,
que constituye como el marco del inmenso panorama en que
se mueve la vida del hombre. Comparte asi, la idea que del
mundo que desde el genial Galileo, ‘‘padre de los tiempos mo-
dernos’’, y desde Bacon, el Lord filésofo, han llevado al hom-
bre de ciencia a investigar la regularidad de los fenémenos y
expresarlos en leyes. Torres conoce, como sus condiscipulos,
desde la época del internado de Madrid, a Bacon y el Novum
Organum, cita su aforismo ‘‘Obedecer a la naturaleza es do-
minarla’’. Ley6 también, por entonces, Descartes en su Discur-
80, y quizas en la época de su contacto con Jacques, las Medi-
taciones 12 y 22. Estid convencido como él, que el orden natu-
ral tiene raiz trascendente. ‘‘Si el hombre obrase de confor-
midad a esas leyes —comenta— estaria obedeciendo la volun-
tad divina’’ (22).

Antropolégicamente el hombre, en virtud de su ser cor-
poral, pertenece al mundo natural y estd regido por sus le-
yes. “El que obedece a las leyes naturales es fuerte con la
fuerza de la naturaleza’’. E insiste: ‘‘Los males de los hom-
bres resultan del quebrantamiento de estas leyes’’. Un firme
optimismo cientifico llévalo a exigir conocimientos positivos:
‘“A medida que conoce esas leyes, tiene mayor poder para ser
feliz’’. Se lo creeria un iluminista del siglo XVIII, o un com-
tiano. Pero Torres no cita a Comte. En cambio Wickesham,

(®) Preliminares XVII.
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su coetineo, da su posicién desde sus ‘‘preliminares’’ en
Comte y consuena con sus pensamientos (2¢).

La vigencia de las leyes césmicas cesan en la intimidad.
De ahi el dualismo de fondo que lo aparta definitivamente de
aquella corriente. Efectivamente. Todo lector actual se siente
poderosamente intrigado al encontrar en vez de materialismo,
un reiterado desvelo por dejar ver la dualidad del hombre, por
ese su apelar constantemente a la voluntad, base del carécter,
que hace al hombre arbitro de su destino, libre y responsa-
ble. ‘“‘Por su estructura y poderes —insiste—, por su sensi-
bilidad y deseos, el hombre estd, hasta cierto punto, al ni-
vel de los seres irracionales (%)’’. ‘‘Pero el Creador agregd
a la naturaleza animal del hombre, una vasta dotacién de fa-
cultades intelectuales y morales, haciéndose asi criatura ra-
cional y responsable’”’. El determinismo no reza con el pen-
samiento de Torres. Escuchémosle una vez mas: ‘‘El torrente
agita sus aguas y las arroja por rocas escarpadas, pero el hom-
bre mediante el cultivo de sus facultades por una instrucciéon
especial, hace que la impetuosa corriente tome otra direccién
y subordina completamente a su voluntad, esa fuerza natu-
ral’’ (20).

La diferencia entre naturaleza e intimidad es tajante.
El orden de la intimidad es medular. Marcado halito volunta-
rista cruza por la obra. Se lo siente més cerca de Kant o de
Maine de Birdn. He releido prolijamente péginas y autores,
compulsado pensamientos y obras que pudieron ser leidas por
Torres, y la veta de su pensamiento conserva su sello personal,
aunque se acerca en ciertos momentos al psicélogo de la ‘‘aper-
cepcién inmediata’’, que preludia el voluntarismo de la filo-
sofia contemporinea. No ha sido posible determinar si leyd
directamente a Biran o lo conoce por Roggers Collard, del que

Jent k) 1

(*) James Pyle Wickersh era Superi e de de
Pensilvania y su obra fué muy usada, tanto la aludida como la de
1870, que circulé en traducciones desde 1874.

(®) Preliminares, XXXIIII.

(%) Idem, XXXIV.
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es gran admirador, y cita con tanto encomio. Es ilustrativo,
para conocer el predicamento que tal autor encontrd entre sus
contemporaneos, revisar el citado Manual de Filosofia de Jac-
ques, para quien este filésofo di6 a la filosofia escosesa ‘‘més
rigor y elevacién’’. Jacques aconsejaba a sus alumnos recurrir
a los ‘“‘monumentos’’ mismos para hallar el desarrollo de la
substancia de las ideas que les ofrecia el manual. Torres, co-
laborar inmediato, amante del autoprogreso y de la prédica
con el ejemplo, no es dificil que se haya impuesto a si mismo
las lecturas que Jacques aconsejaba a sus discipulos, entre Jas
que figura el trozo de Bir4n en la obra de Reid. En ese con-
tacto con la cultura francesa de principios del siglo XIX, ali-
menté su espiritu liberal y su pasién de libertad, que tanto
sabor dan a sus paginas sobre disciplina, a su insistencia en
que el educador debe despertar la conciencia civica casi hasta
la obsesién (*7), que entronca con las geniales directivas de la
tradicién y el celo de sus préceres preclaros:

‘“‘La Reptblica Argentina necesita mas que ninguna otra
cosa, la educacién universalmente difundida (escribe); mecesi-
ta que cada uno de sus ciudadanos tenga aptitudes para em-
plear su razén, su juicio, su conciencia, y ejercer funciones poli-
ticas y sociales con inteligencia y honradez; necesita que sus
masas populares puedan discernir la verdad del error, librarse
de los corifeos engafiadores. Cuando una gran mayoria dc ciu-
dadanos sea capaz de elegir entre un buen patricio y el demago-
go, entonces la Repiiblica estard regenerada por el poder de la
intcligencia y por la rectitud de sus hechos, por los verdaderos
medios de asegurar los beneficios de la libertad”’! (%8).

El normalismo pudo llegar a ser lo que fué: escuela de ci-
vismo sano, templo de democracia y tolerancia; espiritu de sa-
crificio en aras del bien de todos!

(¥) JACQUEs, ob. cit.

(¥?) Ver cap. ‘‘Voluntad y Libertad’’, pigs. 150-162. También ‘‘Hi-
bito y Razén”, pag. 153 y la compuls:én, pag. 154,

> inares, XL (el subrayado pertenece al texto).
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La pedagogia de Torres se yergue mirando a dos vertien-
tes; la naturaleza, echando sus cimientos en la biofisiologia, y
la ciencia de la intimidad: la psicologia. Los fines se los en-
sefia la Etica y la estructura politica del estado democratico
moderno.

Su Etica no es de entonacién sélo kantiana, infiltrandose
ciertos elementos de la moral de la simpatia y de los escoseses.
Nada que recuerde el intelectualismo de Herbart, que tampo-
co cita. Exige, si, ejercicio directo y adecuado de los sentimien-
tos mas delicados, los morales y religiosos, veneracién, bene-
volencia, respeto, pues como la voluntad, el autodominio y la
libertad, no se desenvuelven sin actuacién en circunstancias
propicias. ‘‘Si vive sumido en la ignorancia no puede ejercitar
una veneracién ilustrada; el oprimido excita su egoismo, care-
ce de estimulo moral para la benevolencia; aquel en quien
duermen las funciones superiores de la mente, no es de espe-
rar comprenda principios de justicia. ‘“Solo por la educacién lle-
ga a conocerse a st mismo, a familiarizarse con el conocimiento
del mundo exterior y saber cumplir con la ley del deber’’!

La Etica sefiala parte de los fines.

Mas el problema de los fines no estd resuelto dogmatica-
mente. Tampoco tiene un planteo rigurosamente filoséfico,
aunque hay un visible anhelo de incrustarlo en complejos
de superior sentido y jerarquia, visible cuando alude a
que ‘‘se ha discutido con reflexién filoséfica los principios de
la ciencia de educar”’, y dedica integramente el Apéndice (25
hojas), al tema, despertando intencionad te, la cc
cia del educador a la idea de la complejidad de la educacién
y bosqueja un cuadro no reducido de la literatura pedagdgi-
ca. Desfilan en cierto orden, quizis de preferencias del autor,
Rousseau, Pestalozzi que lo inspira largamente, Froebel, Ro-
senkranz, Rayneri, Lalor, Huxley, Laurie; Rogers, Fellemberg,
Hoose, Montessino, Donalson, Spencer, Mann, Page, Hill.

La pedagogia para Torres es ‘‘Ciencia y arte de guiar al
nifio especialmente en la escuela’’. La educacién es practica,
la pedagogia tedrica: ‘‘Desenvuelve la idea general de la edu-
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cacién, expone sus prmc1plos fundamentales de las ramas de
este arte, comu d inadas ed ibn fisica, educa-
cién intelectual, educacién moral, y describe las condiciones
en las cuales esa idea general debe hacerse efectiva por pro-
cedimientos especiales’’. Pone el eje de su teméitica en el pro-
blema del desarrollo. Lo dado-en el ser son los poderes o po-
tencias que deben ser desarrolladas, llevadas a plenitud. Al
educador atafie conocer el orden y rango relativo de esas fuer-
zas ingénitas, de modo que no usurpe el rango superior una
inferior. He ahi un sentido estimativo, nuevo dentro de la
época.

Al explicar la idea de ‘‘crecimiento’’ y ‘‘desarrollo’’, dis-
tinguelas muy finamente, dando al primero contenido més ex-
terno y material; al segundo més interno y de aumento de cs-
tructuras. Toda educacién debe contemplar ambos aspectos,
sin sacrificar el uno al otro. La ruptura de la armonia trae
insulsez de fruto precoz y de inverniculo. El respeto al pro-
ceso natural es tan firme en Torres como en Rousseau y Pes-
talozzi, Junto a la idea de desarrollo esti presente un sentido
de la educacién como proceso de lo interno a lo externo: ‘‘Edu-
car no es adiestrar, sino desenvolvimiento de los poderes na-
turales’’. Hay sin embargo un limite prudencial, que atisba
agudamente: no pocos poderes deben ser ‘‘reprimidos’’ (2°).
““No hay que desarrollar todo poder en el nifio, sino solamente
las partes de su naturaleza que son buenas, aquellas por las
cuales puedan cumplir sus deberes’’... Su optimismo es pucs
mas moderado que el de los roménticos. No todas son estepas
invernales llenas de gérmenes de primavera, como pregonaba
Richter. Lo que va del siglo XIX no ha transcurrido en vano
para aprender algo de herencia!

Valora en mas el desarrollo en capacidades que el conte-
nido de saberes, sin renunciar a suministrar conocimientos po-
sitivos. Al distinguir ‘‘informar”’, ‘‘instruir”’, ‘‘educar’’, apun-
ta con intencién docente, cémo la tarea privativa del educador

(®) Pap. 159 y Preliminares, XXIV.
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es esta ultima, lo que le obliga, para no caer en ridiculo y es-
pectacular situacién que evidencia ignorancia, no ensefiar sino
lo que realmente sabe y cumplir su cometido con severo sen-
tido de fines.

Si siguiéramos el ‘‘Curso de Pedagogia’’, en breve sin-
tesis, para atrapar el sello creador que detenta, veriamos que
la 12 parte estd dedicada a la fundamentacién y estudio de la
educacién fisica. La fisiologia da la base, lleva la responsa-
bilidad y directiva en el manejo de las fuerzas vitales. Los
modos de actividad planeados con amplitud desconcertante,
abarca desde la actividad de los sentidos externos, al cuidado
de suministrar desarrollo adecuado a musculos, érganos inter-
nos y aparato fonador. Envejecido en la terminologia, pues
abusa del concepto de ‘‘facultades’’, conserva valor en temas
dilucidados luminosamente, sobre todo cuando se refiere al di-
bujo como lenguaje, excitador de observacién, promotor y es-
timulo poderoso del desarrollo intelectual. De rigurosa actua-
lidad la primacia que otorga al dibujo sobre la caligrafia, res-
pira honda inspiracién pestalozziana, no siempre entrevista
con visién tan certera del fondo de su pensamiento por los
autores coetineos y posteriores.

No menos valiosas las péginas sobre lectura, cultivo de la
voz, recitacién, articulacién, reforzadas con las de la ‘‘Meto-
dologia’’, donde adivina el método global que denomina
‘‘ecléctico’’, descubierto al anotar la artificiosidad del alfa-
bético y fénico. Sugestiones practicas sobre ventilacién, situa-
cién, edificio; iluminacién, temperatura, gimnasios; sitios de
recreos, paseos escolares, excursiones, no han perdido signifi-
cacién. Representan conquistas para la pedagogia eterna. Vin-
culan su pensamiento con las corrientes actuales, permitiendo
ubicar a Torres como guién entre el pestalozzianismo integra-
do y la pedagogia actual. Lo que Aleintara Garcia y Cossio,
son a la pedagogia espafiolas y a la pedagogia actual.

Puesto sobre la brecha, el pensador no se contenta con arar
en la superficie. El tiempo jerarquiza las ideas. Es la suya
siembra de edad madura, de labrador que ara una vez més,
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sod

y de regreso, va d ndo el terrén d tosco para
sembrar en tierra fina: la educacién intelectual plantada con
sentido de futuro y su fundamento lo da la psicologia (véase
la recia estructura del fondo). El breve estudio de la intimi-
dad acusa no una psicologia empirica; atencién, percepeién,
concepeién, memoria, imaginacién juicio, como ‘‘fuerzas’’ in-
natas son los blancos de la flecha educativa. Las materias, me-
ros instrumentos destinados a ejercitar, desarrollar y nutrir
la mente. Toda la arquitectura metédica hunde sus raices en la
naturaleza de la intimidad y abarca hasta las formas de con-
ducir al nifio a instruirse por si mismo. Insinuante capitulo
de aforismos y sugestiones de valor préactico sobre planes, ne-
cesidades locales, textos, aplicaciones, dan el ambito en que
estdn situados los temas. Es visible cudnto debié perder la
formacién de la conciencia docente, cuando construyé todo el
haber pedagdgico sobre los escuetos principios pestalozianos,
basados en una psicologia atomistica, radicalmente empirica,
donde ni la letra ni el espiritu es pestalozziano, espiritu que
es tan fresco en Torres, tan profundo y meduloso en un co-
nocedor como Torres, tal como lo testimonia el Prélogo de
““Como Gertrudis ensefia a sus hijos’’ de la traduccién de Zu-
biaur, de 1888, y cuya inspiracién se trasunta en la substan-
cia del curso, que conserva ese ‘‘improntus’’ patético y vi-
viente del espiritu apostflico del visionario y heroico funda-
dor de la escuela popular en la edad contemporanea.

Un ejemplo entre otros: ‘‘Instruir es construir dentro,
edificar, construir con la inteligencia. El maestro debe oca-
sionar actividad mental en los alumnos, para que alcancen
saber. La operacién de determinar tales ocasiones es la ense-
#ianza’’ (3°). ‘“La instruccién es causa de educacién y la en-
seflanza es ocasién de la instruccién’’. ‘‘La ensefianza debe
proponerse uno de estos dos fines: la instruccién o la educa-
cién; pero la instruccién como fin vale poco; como causa de

(®) Curso de Pedagogfa, vol. I, pag. 54.
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la educacién, vale mucho’’... ‘“El fin a que toda ensefianza
inteligente dirige su atencién es la educacién’’. ‘‘El verdadero
método de ensefiar asigna al maestro la accién de guiar al
discipulo, para que ejecute ordenadamente la accién de apren-
der”” (1),

Es evidente la intencién cualitativa del hacer docente,
tanto como el tono francamente idealistico y paidocéntrico que
pone en el centro la actuacién del yo del sujeto, actitud que
consuena con el sentido de construccién interior enunciado,
y se aproxima al ‘‘crecer dentro’’ de Pestalozzi, tan vivo en
Torres como en ‘‘Como Gertrudis educa a sus hijos’’. Por lo
demés se percibe el sentido activistico interior en su idea de
la intuicién, como ‘‘percepcién inmediata’’ o acto por el cual
se apodera del objeto, actividad que adquiere perspicacia y
exactitud con el ejercicio en relaciéon con los objetos exterio-
res, puestos al aleance de los sentidos. Mas la gnoseologia que
alienta Torres es dualista. Ha superado el sensualismo de la
escuela de Condillac, quizds por su doble contacto con suizos
y escoceses. Junto a ‘‘la percepeién sensible’’, coloca la ‘‘com-
prensién’’ que comienza a funcionar més tarde y educada
obra con precisién (32), y funciona, subraya, en ausencia de
las cosas exteriores.

Entrevéese profundisima conexién interna de materias,
cuando repiquetea que es necesario olvidar cuando ensefiamos
lenguaje, dibujo o escritura, formas, todas, de enrique-
cer la expresibn. Hay un sentido de unidad y convergencia
que salva su estructura de todo ‘‘pluralismo monadistico”’,
como lo llamaréa Gentile, al criticar la pedagogia del siglo XIX
de dispersién y atomismo.

“Conducir al nifio a instruirse por si mismo’’ (38), es la
incitacién, que cual brillante broche cierra el estudio de la
educacién intelectual. Un impulso de autoeducacién potente

(®) Idem, phgs. 94, 89.
(2) Idem, phg. 58.
(®) Idem, pég. 89.
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cruza inspiradas paginas. ‘‘La instruccién que cada uno ad-
quiere para si es la que lo eleva sobre el nivel de los demas’’.
Con tal incitacién al trabajo personal, puede abrirsenos la clave
del sentido ascendente que cultivaron sus hijos mas preclaros.
Vienen a mi mente la vida consagrada de un Carbé frente a
su magnifica biblioteca particular, leyendo y leyendo noche
y dia; Vietor Mercante, ejemplo de la autosuperacién; L-o-
poldo Herrera con su modesta sonrisa, la profundidad de su
mirada; Maximio Victoria, Alfredo Ferreyra, que desempe-
fiaron sus catedras ilustrandolas en la direccién de Escuelas
Normales o en la Facultad de la Plata, con altura y brillo,
para honra de la casa que los formé. Quizas en sus horas de
estudio, que debieron ser muchas y sumarse sin cuenta, a juz-
gar por su enorme saber, releian en el cofre de sus recuerdos
aquellas lineas del ‘‘Curso de Pedagogia’’: ‘‘En todos los si-
glos y en todas las naciones han florecido hombres que, por
la fuerza de su voluntad, sin auxilio de maestros y en circuns-
tancias desfavorables, han ascendido de las condiciones més
humildes a las posiciones mas elevadas del mundo intelectual
y moral”’ (3¢).

La tercera parte, destinada a la educacién moral, es, jus-
tamente, la culminacién de la obra. Tiene valor sustantivo
dentro de la misma y en relacién a las otras obras de la épo-
ca, por la amplitud del planteo del problema, su estructura,
y dignidad de doctrina. No hay nada de més ni de menos.
Todo estd contemplado en las sesenta paginas, desde el cul-
tivo del sentimiento religioso que asigna al sacerdote como ha
asignado el cuidado del cuerpo al médico, la labor de los pa-
dres y los maestros para desenvolver los sentimientos que arri-
baran al perfeccionamiento si son bien dirigidos al cumpli-
miento de sus deberes sociales, familiares y politicos; los mo-
dos de actividad, los cimientos (simpatia, amor propio, eurio-
sidad, deseo y sobre todo voluntad —piedra sillar— que hace

(*) Idem, pig. 142.
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a los hombres arbitros de sus acciones); la preferencia del
bien, todo, absolutamente todo estd contemplado. Condiciones
y méviles, merecen cita aparte. Desecha los compulsivos para
valorar los exaltivos mas propios para plasmar para la liber-
tad. El caracter del maestro adquiere funcién rectora. ‘‘Toda
educacién moral es una mera férmula sino esti garantida por
el caricter moral del maestro’’, ‘‘elemento més precioso de la
escuela’’. Insatisfecho, agrega: ‘‘Quizas no hay en la ciencia
de la educacién ningin punto que merezea ser tan recomen-
dado a la reflexién diaria del maestro como la unién que debe
existir entre los medios que él tiene para educar y su propio
cardeter’’. La vida ejemplar de maestro es exigencia primor-
dial, ‘‘porque el ejemplo méas que las reglas son valederas
para la moralidad verdadera’’.

Hay en estas péginas sobre educacién moral muchos
pensamientos que acercan a su autor a la verdadera pe-
dagogia de la libertad y hasta recientisimas inquietudes de
la pedagogia de valores, y hacen de la obra comentada
una pieza bibliografica ain viva. ;Quien que lea en sus pi-
ginas el parrafo siguiente, no se sentird tocado de semejante
idea? Oidlo y juzgaréis: ‘‘Cuando lleguemos a reconocer la
libertad del nifio debemos darle ocasiones y estimulos para
obrar. Por consiguiente, no recurriremos al bajo mévil a que
responde la compulsién, ni aGn emplearemos el modo impe-
rativo, en el circulo dentro del cual pueda el nifio obrar bien
por si solo; pues no debemos obtener por mévil inferior lo
que podemos asegurarnos por otro méas elevado. Es rebajar
la dignidad de la conducta del nifio ordenarle que haga lo
que él por propia conviceidn, estd inclinado a hacer. Semejan-
te proceder seri necesario en algunas emergencias, -pero no
puede ser regla general’’ (3%). Por donde resulta que Torres
no es el pedagogo autoritario que pinta Cané. Aquello fué

(¥) Idem, pag. 159 y sig. Ver péags. 141, 150, 155, etc.: ‘“‘no es el
objeto de la cducacién dominar al nifio, sino habiliarle para que llegue
a gobernar moralmente su voluntad’’.
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una emergencia, como habra otras, no el desideratum. Para
educar para la libertad hay que usar la libertad!

Con relacién a los vestigios de una pedagogia de la va-
loracién, sélo anotaremos, en obsequio a la brevedad: ‘‘La vida
de la escuela debe-estar empapada por una seria preocupa-
cién para que el nifio no sélo adquiera reglas de conducta,
sino se las dé a si mismo, después de descubrirlas y compren-
derlas’’.

Quién escribe estas paginas serenas, pujantes, llenas de
calor de plasmador de la divina esencia espiritual, habla y
mira desde la altura, desde la blancura sideral del mérmol,
con ese mirar sin pupilas de quien estd lejos de las garras
del tiempo huidizo.

Palabras incitantes a replegar el espiritu en callada me-
ditacién. Ayudan no sblo a comprender la responsabilidad de
cada instante del modesto artifice de caracteres.

El ““Curso de Pedagogia’’ no es no, un manual para en-
sefiar los elementos del arte de ensefiar y los principios de la
educacién solamente. Despierta, afirma, pule, con pasién crea-
dora, el alma del educador, con carifio, entusiasmo y alma de
artifice. Sus maestros no podrédn ser como los aprendices de
artistas que satirizaba Platén, por contentarse sblo con copiar
las sombras de la verdad. Seran los altos artifices que cincelan
como el arquetipo de todos, en si mismos, con los ojos fijos
en los eternos modelos: Verdad, Justicia, Bien, vistos en sus
esencias més puras y eternas.

Cincelaran, ‘‘siempre y en todas partes’’’, cantando la
alegria interior de ver perfilarse ante sus ojos cada dia una
nifiez 0 una juventud més conforme a los arquetipos eternos
que sirven de meta, siguiendo la ruta estelar que tras si de-
jaron los niimenes de la casa, el genial Sarmiento, Avellane-
da, Torres, Carb6, Herrera y la pléyade inntimera de maes-
tros de aleurnia!
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Cincelando las almas con el buril de la cultura, la po-
tencia del ejemplo, con el corazén henchido de esperanzas en
un futuro mejor, con fe en nuestras instituciones republica-
nas, con renovado fervor por el reino de la Verdad. la Jus-
ticia y la Libertad, en la tierra ubérrima de nuestros mayores!

CELIA ORTIZ ARIGOS DE MONTOYA

APENDICE N°¢ 1

La Libertad

‘“Exigir obediencia absoluta al nifio, cuando el perfodo en que ella
tiene su razén de ser ha pasado, es un error. Frecuentemente, el padre
0 el maestro cree que este modo de gobernar es més fécil que conseguir
la cooperacién del nifio; y, si este tieme un carécter demasiado fuerte,
qmz&s sea razonable tal creencia. Pero jqué se gana entoncest Hay en
pnmer lugar, el riesgo de obtener mal éxito; es posible que el nifio
tenga b para no permitir que ’su natural amor a la li-
bertad sea reprimido; y en este caso, se extraviari en la senda de la
obstinacién, de la desconfianza y la rebelién. Tal es, por desgracia, lo
que més ; pero sup que el io de se-
mejante gobierno se realice, habré, poco motivo de congratulacién: el
maestro habri probado que puede gobernar al nifio, y que le ha dis-
puesto a ser gobernado por otros; mas no habiéndose habituado a con-
fiar en sf ni a practicar el gobierno de si mismo, le ha incapacitado
para gobernarse, Asf el nifio llegard a ser un hombre inhébil para for-
mar y ejecutar una luci do de fortaleza para
superar dificultades, y débil para arrostrar responsablhdaﬂes”

“‘Una cosa es conseguir tener déciles y y
otra formarles el cardcter. Puesto que el tiempo de la libertad ha de
venir, el educador no debe como dcsfavorable a la pre-
rrogativa de él, sino como cosa natural, justa y deseable; ni creer que
gobierna al nifio, solo para que obedezeca; ni hacerle entender que le
prescribe reglas, solamente porque tiene autoridad para ello, sino por-
que la débil e inexperta nifiez la necesita. De otro modo la lucha ven-
dré; y el nifio que gane la victoria, considerari el resultado como un
triunfo, y pronto buscari en cualquier otra parte la ley de la conducta’’.

“‘Consideramos al nifio en su estado de libertad, cuando le hacemos
comprender los pnnclpms que deben servirle para reglar sus acciones.
A medida que su i ia va despertind le por
qué le exigimos que obre de tal o cual manera' y reconocerd la razém

Y
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y el derecho con que le hacemos semejantes exigencias, porque tiene
dentro de si, en germen, el sentimiento del deber, y atn nos agradeceré
que elevemos al conocimiento de su naturaleza racional’’.

“‘Cuando lleguemos a reconocerle la libertad del nifio, debemos
darle ocasiones y estimulos para obrar. Por consngmente, no recnrm-e-
mos al bajo mévil que ponde a la lsién, ni afin
el modo imperativo, en el ecirculo denro del cual pueda el nifio obrar
bien por sf solo; pues no debemos obtener por un mévil inferior lo que
podemos asegurar por otro méis elevado. Es rebajar la dignidad de la
conducta del nifio ordenarle que haga lo que él, por su propia con-
viceién, estd inclinado a hacer. Semejante proceder serd4 necesario en
algunas emergencias, pero no puede ser regla general’’,

“y debemos ensanchar la esfera de la libertad del nifio. He aqui
cémo: de perp como sl fuera mepto para
tener cuidado de sf mismo; no di dol
como si no tuviese principios de conducta o aptmxd para apllcarlos a
casos particulares; dejando de d
sobre puntos que é1 ha comprendido y2, ¥ qne ‘le han ilustrado para
poder comendar a gobernarse a si mismo; colocindole en circunstan-
cias que de resp blhdad, Y que le inciten a ejer-
citar su Julclo moral y su firmeza y, en fin, haciéndole sentir que es-
peramos mucho de él Por supuesto que haremos todo esto, teniendo

no un mente sino que

por muy
y descenderemos a’otros méviles, si el nifio olvida la confianza que
hemos puesto en é1°7,

v

APENDICE N°¢ 2

Respecto a una multitud de nifios que carecen de escuelas

““Es i ble que la ilustracién y la virtud son los cimientos
de toda sociedad clvnhzadn, Y que el vicio y la ignorancia son los més
fonmdables enemngos de toda reptblica. La Argentina reconoce esas

¥, por estas otras: que cada ciudadano debe ser
bastante instruido para sus b vir-
tuoso para cumplirlas fielmente; que cuanto mayor sea el nGmero de
ciudadanos incultos, tanto més en contradiccién estarin la teorfa y la
prictica de la forma democritica de gobierno, y tanto més sufriri la
nacién los males resultuntes de fuerzas 1rreeonexhablemente hostiles a

los intereses sociales y que la con
una menguada mstrucclﬁn sin mfluencla momhzadora, engendra mise-
rias y los y los corruptores medran in-

dignamente; que esta enfermedad ms)dlosa debilita las fuerzas vitales
del cuerpo social, y amenaza tener consecuencias funestas sino se cura
radicalmente; que para curar males sociales no conviene aplicar palia-
tivos, sino xemedlos eficaces, y que el mejor remedio contra las malas
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tendencias de la naturaleza humana es desarrollar las buenas. Todas
estas verdades han llegado a ser lugares comunes, casi siempre que se
trata de la educacién popular, en los diarios, en los discursos y afin
en las convemcmnes familiares; pero es que la id
provea isf: la gran ne-

cesldad social que el Censo Escolar Nacional ha evidenciado.

“‘Preciso es que p muy en la obra
de p la ed i6 i ia, Si bien es cierto que el nimero de
nifios en las escuelas ha ereexdo, no es menos positivo que el ripido
crecimiento de la poblacién del pafs viene aumentando el nimero de
los que se hallan en edad de recibir la ensefianza escolar elemental. De
los 403,876 nifios de seis a catorce afios, que en 1869 conté la Repfi-
blica, 82.679 asistian a las escuelas, y 507.769 que, de las mismas eda-
des, llegé a contar en 1883, asistieron 145.660. Seglin estas cifras ofi-
ciales, en el periodo de los catorce afios transcurridos de 1869 a 1883,
el nGmero de nifios en edad de asistir a las escuelas tuvo un aumento
de 103.893, mientras el nfimero de concurrentes fué de 62.961. Vemos,
pues, que el crecimiento de la comcurrencia de nifios en las escuelas no
ha respondido al crecimi de la poblacién; pero, esto no obstante, ha
sido relativamente favorable. No habria mdn favorable ni desfavorable,
si el numem de nifios de 6 a 14 afios y el nimero de escolares hubiesen

1\ les en los afios de 1869 a 1883. En
tal caso, los escolares de 1883 hubieran sido 103. 947; pero como fueron
145.660, esto es 41.713 més, resulta que este ult:mo nmero representa
el aumento relativo que la concurrencia de nifios en las escuelas tuvo
el referido perfodo de 14 afios. La insuficiencia de este aumento es
obvia: en 1869, carecian de escuelas 321.197 nifios, y esta desgracia
aleanzé en 1883 a 362.109 a 40.912 nifios més.

‘“‘Cualquiera persona que tenga fe en la eficacia de las institu-
ciones escolares como instrumentos d regemeracién politica y social, y
que id i sea , semejante estado de cosas,
(omprendera cufin mporta.nte y urgente s apresurarse a satisfacer la
en este pais, puesto que la bené-
fica influencia de sus eueuelas no aleanza ni a un -tercio del ntmero
nifios en edad de frecuentarla’’.

Buens Ajyres, Abril 21 1869

Al Exmo. Sor. Gobernador de la
Provincia de Entre Rfos.

zada el decreto que el Sor. P de la R

nombrando al Sor. Dn. José M? Torres, Inspector Gra] de los Colegios

Nacmnales y de todos los E; de ién que reciban
del i

El infraseripto se disige a V E, acompa.ﬁﬁndole en copia lega.h-
ha
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Considero innecesario esponer a V.E. las ventajas que reportard
la educacién con esta medida, que pondri al Gobierno, con los cono-
cimientos que por medio de la inspeccién va a adquirir, en aptitud de
llenar todas las necesidades que se sientan, tanto para mejorar el- plan
de estudios, cuanto el orden administrativo de los Colegios y el desarro-
llo general de la ed i6n, fuente del adel y del prog en todos
los paises.

Asi, esta nota tiene por primer objeto, pedir a V.E, se sirva pres-
tar al Qr. Torres la cooperacién que le fuere necesaria, no dudando que
V.E. aprovechard esta ocasién para acreditar su celo por la Imstrue-
eién Pablica.

El Sr. Torres lleva al mismo nempo el encargo de quenr a este
Ministerio todas las indi que servir al de
la educacién pablica bajo todas sus faces, estudiando los hechos é in-
quiriendo el estado en que aquella se encuentra en cada uno de las
Provinecias.

Con este motivo, reitero a V.E. las seguridades de mi aprecio y
consideraci6n.

.

N. Avellaneda

Archivo Histérico de Entre Rios
Gobierno Serie IIT
Carpeta 13 Legajo 19

APENDICE N¢ 3

Departamento
de Inst.on Pea. B.s Ayres, Abril 12/869

Decreto

Hallandose creado en el Presupuesto vijente el empleo de Inspec-
tor de los Colegios Nacionales, y siendo conveniente que se haga una
visita detenida de estos Estableci por una persona competente;
el Presidente de la Repfblica

ha acordado y decreta:

Art. 19 — Némb de los Colegios
N.N. al Vice-Rector del Cnleglo Nacional de Buenos Ayres, D. José
M? Torres, con retencién del empleo que actualmente desempena.

Art. 20 — Son funciones del Inspector:

10 szxtar todos los Co‘leglos Nacmnales, exammando el estado de
sus su rég y ipli , para lo que los Rec-
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torcs de los Colegios le facilitarin todos los datos informes y demés
medios de inspeceién que repube él conducentea a su objeto.
20 la t de los Colegios Gltimamente
deomtados, entendxéndm para esto con los Gobiernos de Provincia y
las

"39 Procurar la ad d ) de los Gabi de Fisica y
Qufmica, que serin en breve d.\smbuidos entre los Colegios, haciendo
o autorizando para esto los gastos extrictamente requeridos.

4° Inspeccionar las Escuelas b4 demés Establecm:entos de Edu-
cacién que reciban sub de!

Art. 39 — El Inspector nombrado informari al Ministerio de Ins-
truccién Pdblica, sobre el estado de cada uno de los Establecimientos
mencionados, proponiendo desde luego, las reformas que repute con-
venientes, tanto para mejorar la ensefianza como su réglmen mterno,
y adoptando las methdac que fueren urgentemente necesanaa

Art.

4° — El de T Pea. al I
las Instrucciones acordadas para el mejor desempeno de su enearge
Art. 5 — C a quienes P q e insér-

teso en el Registro Nacional.
Sarmiento — N. Avellaneda
Es copia: 4. Prado
Archivo Histérico de Entre Rios

Gobierno Serie III
Carpota 13 Legajo 19
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