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BARBAGELATA, Aipa A. El instituto, de ayer y de hoy. En 1. L.
E. Revista Instituto de Investigaciones Educativas. Bue-
nos Aires 1976. Afio 2 - N? 7 - Pp. 41-54.

En 1977 se cumplieron setenta y tres afios de la fundacién del
Instituto Nacional Superior del Profesorado, creado por decreto del go-
biemo nacional siendo Joaquin V. Gonzilez ministro de Instruccién
Publica con la d inacién de Insti Nacional del Profe d
Secundario. La institucién se asentaba sobre el “Seminario Pedagégi-
co” creado el afio 1904 por otro ilustre ministro del ramo, Juan Ramén
Femnandez.

En uno de los considerandos del decreto de fundacién escribi6
Gonzilez: “Esta obra de la formacién del profesorado de la enseanza
secundaria no es de un dia, sino de gradual y progresiva realizacién”.
Al afio siguiente, en el decreto de reforma de planes, precisé su objeti-

vo: “formar la carrera fesional de un fe do copn unidad de
cuerpo, de ibn y de denci disp a hacer.de su noble
fesion la ] de su vida”.

¢Como trataron de alcanzar las metas propuestas los primeros or-
ganizadores? Segin el primer Rector Guillermo Keiper, los Departa-
mentos son el plantel de las iniciativas y de la tradicién del Instituto,

en cuanto a la i6 ializada de sus graduad . Se les ha
dado toda la independencia de accién, la libertad y el gobxemo propio
que pueden ser ibles con la itucién del Instif como or-
ganismo unitario: los profe del Depar los can-
didatos para las d y el necesario para la

buena marcha de los estudios. El Dlrector del Departamento lleva es-
tas propuestas y necesidades al Consejo Directivo, que las discute y
organiza. El Rector recoge el resultado de las deliberaciones y lo ele-
va al Inspector General de Ensefianza Secundaria y Especial, nexo de
dependencia directa de la nueva institucién con el Ministro de Justicia
e Instruccién Publica.

El resumen memorable del Rector Keiper demuestra que, en 10
afios de vida, ‘el Instituto estaba realizando la idea matriz de su fun-
dador, idea que se habia ido gestando en mas de cuatro decenios, des-
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de la presidencia de Mitre, como una necesidad de la cultura geneml
del pais, un anhelo de los intelectuales sot una

dial de got y legislad, la formacién de un profesora-
do secundario que se consagra a su alta misién —lo decimos con pa-
labras de Gonzilez— “no a manera de simples empleos o ayudas de
costas personales, sino como un alto y noble ministerio, social y patri6-

tico, con exclusién de otros oficios u i que lo distrai de
la tarea docente y educativa.
Completa el trabajo de Aida A. Barbagel una f del

profesor Luis Jorge Zanotti titulada “El hombre y su obra” referida a
distintos aspectos de la personalidad de Joaquin V. Gonzilez.

Biancui, Ariel E. Orientacidn Profesional - metodologias y
técnicas. En “Consudec”. Afio XV - N© 338 - Buenos Ai-
res - agosto/1977. Pp. 36-38.

Con la denominacién de “Claves del proceso orientador”, el autor

d el tema diendo a id un lejo juego de necesi-
dades dinamizadas en tomo a la decisién del destino profesional. Es asi
que se jan y anali idades tales como:

_ idad de .

— necesidad de integracién social;

- idad de lograr identidad p 1

— idad de autorrealizacié

Se alude a la dular que Ive al orientado en los
dltimos pasos de su eleocxon, como asi también a la tensién y sobrecarga
emocional que impregnan esta etapa deliberativa.

Se diferentes dologi que a modo instrumental, in-
tentan der a las i P y que
pueden reunirse de la manera siguiente:

— Orientacién profesional como proceso informativo;
— Orii i6n de tipo al;
— método clinico.

Se hace referencias a las situaciones basicas con que el orientado en-
frenta este momento significativo, destacando el rol que el orientador
debe ejercer en estas circunstancias.
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Se efectia un amplio anilisis relacionado con la esfera de los inte-
reses y se propone una tictica simple a aplicar con el propésito de inven-
tariarlos.

Se procede a abordar el aspecto psicosocial de las creencias, actitu-
des y prejuicios que influyen en la imagen profesional; aspecto axiolégi-

co lica; claves sociolégicas y prospectivas. Con a las claves

das se p jercicios, libros de 1| jercitacién de
disefios de futuro, tendi a estimular la imaginacién y idad re-
flexiva.

Buenos Aires. INsTITUTO DE INVESTIGACIONES EpUCATIVAS. LLE.
El ingreso a la universidad. Encuentros del 1.1. E. (En:
“Revista del Instituto de Investigaciones Educativas”, afio
I - N9 4, noviembre de 1975). Pp. 71-74.

Constituye ésta una sintesis de las conclusiones arribadas en los En-
cuentros del 1. I. E. de junio-julio de 1975 dedicados al tema del acces>
a los estudios universitarios.

Se plantea como cuestién previa la inversién del tema: partir del
and'is’s del “egreso” de la universidad, su gravitacién y rol en la cir-

histérica, en las finalidades Wltimas de los estudios superiores.
Se refiere al fené de la “explosién educativa” que afecta especial-
mente a los niveles més altos del sistema educativo. El problema se cen-
traria, en este en la resp a si los dos que la univer-
sidad prod isf: las idades inmedi: o futuras de la socie-
dad, en sus diversos aspectos.

Se trata a i ién la i isién del pl i en cuanto 2
la fo ion de h y el valor predictivo de las estadisti-
cas, la di ia entre las situaci reales y las de una planificacién
ideal.

Refiérese, asimismo, a otras altemnativas que ofrecerian otras institu-
ciones de nivel iario, con la diversificacién de carreras y ti-
tulos de nivel i dio, con mayor infl ia y imacién a las ne-
cesidades regionales.

Se alude a la idad de la ori ién e infc ién del dian-

te, como proceso continuado y completo que guie al ingresante en todos
los aspectos de la vida universitaria y profesional.
Se formula la idea de aceptar una planificacién discreta a corto y
di plazo y la i6n de una Escuela media polivalente con
las terminalidades que faciliten el acceso directo a estudios umivers:ta-
rios, con especial énfasis en los de infq i6n y de ori i
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Buenos Aires. INSTITUTO DE INVESTIGACIONES EpucaTivas. LLE.
Cultura y trabajo. Encuentros del I1.LLE. (En: Revista del
Instituto de Investigaciones Educativas, Afio 1, n® 3, sep-
tiembre 1975, pp. 81 a 87).

:d,

Al tratar el tema que nos ocupa se formul algunas
ciones:

— El nivel medio tiene sustantividad propia, que surge de las tareas
que se generan de la etapa existencial que abarca, habiendo razones su-
ficientes que le den sentido a este ciclo educativo.

— Dos ciclos bien dif iados, aunque articulados y al
debe comprender la escuela media: uno dirigido a la pubertad y otro a
la adolescencia, variando los procesos de ensefianza segin las posibili-
dades de las operaciones propias de ambas etapas evolutivas con relacién
a la estructuras del conocimiento. Por ende en la organizacién académi-
dayel icul deberin darse vari

— Al ciclo basico, que corresponde a la pubertad serd de: a) for-
macién general, b) orientacién vocacional; y el ciclo superior; a) forma-
cién civica y moral, b) cultural, ¢) cientifica y d) formacién técnica o

laboral. Les proporci 4n al ed do el imi de si y de lo que
lo rodea, permitiéndole la adopcién de las d per , mien-
tras que la formacién laboral facilitard el mgrm al campo del trabajo.

— Se que la f i6 lt ituye uno de los pro-

Tanier <olneid

b'emas crénicos de este nivel y que que se

debe partir de la premisa que la educacién en este nivel es una etapa
dentro de la ed i6n p debiendo en el de la exis-
teacia ser completada.

Buenos Aires. INSTITUTO DE INVESTIGACIONES EpucaTtivas. LLE.
Aspectos previos de una ley de educacién (En: Revista
del Instituto de Investigaciones Educativas, Afio 1, n? 2,
julio 1975, pp. 77 a 80).

Durante el 2¢ encuentro propiciado por el IIE se trataron algunos
aspectos de orden previo referidos a una poslb‘e ley de edueac:én,
aproximacién a las variadas e i que

La justificacién de la misma estd dada, por una parte, por las tenta-
tivas que histéris se han f lado a través de diversos proyec-
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tos y el imperativo que surge de las atnbucwnw del Congreso y, por la
otra, por la luacién de la lidad ed ina que muestra
la ausencia de una ley bisica de educacién. )

Debera ser el medio idéneo de una politica educativa integral que
posibilite lu visién total del sistema, con normas imperativas o programati-
cas, segin puedan ser aplicadas o concebldas como metas a lograr.

- o}

Los idos que a se ser teni-
dos en cuenta en la concrecién de dicha ley:
1.— C: isticas de la realidad ed iva que va a regir.

2.— Definicién de los objetivos del sistema educativo formal.
3.— Determinacién de la estructura del sistema educativo formal.

4.— Delimitacién de las atribuci de la Nacién y de las Provin-
cias en materia educativa.
5.— Regl i6n del ejercicio de los d hos de ensefiar y

Tat bli

prender y de sus
6.— Determinacién del alcance de la obligacién escolar.

7.— Definicién del de idad
8.— Validez nacional de titulos y certificados de estudio.
9.— Financiami de la ed

Se concluye, luego de analizar los ltems precedentes, mamfestando—
se la iencia de la Ita, no sélo a instituci ivas, sino
también a empresarias.

Buenos Aires. INSTITUTO DE INVESTIGACIONES Epucativas. LLE.
Formacidn de docentes para la i media. (En: Re-
vista del Instituto de Investigaciones Educativas, Afio 2,
n? 6, mayo 1976, pp. 55 a 72).

Se llevé a cabo entre los meses de septlembre y noviembre de 1975

Jun encuentro en el que se los bl que im-
plica la formacién de docentes para la ensefianza media.

El de 1 d fue el punto de parhda de] ané-
lisis y en la id i6n de su f« i6n se prop el es-

-quema, en cuyo anilisis luego se detienen:

a) El profesional docente
b) Campo en el que va a ejercer la escuela media
¢) Condicit para el ej f : les y dé
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d) La formacién docente. Un sistema nacional de formacién docente
e) El docente y la formacién permanente

focid =)

Se precisa el térm'no y los para su ejer-
cicio, destacandose la importancia que reviste la formacién del profesio-
nal docente, al ser el agente directo de la accién educativa y por estar di-
cha funcién en proceso de permanente transformacién.

La ed i6n media ituye un subsi: de ed i6n, cuya
funcién es satisfacer las necesidades especificas de una etapa evolutiva
con caracteres propios y que a nivel educativo debe responder a las ex-
pectativas del sujeto (adolescente) como persona y como miembro de
la comunidad en el aspecto personal y social de su realizacién, asi tam-
bién como de la comunidad misma en que vive.

Luego de sefialar en una serie de items las principales caracteristicas
de la educacién media actual, se enuncian las perspectivas que la mis-
ma ofrece. Una escuela media renovada deberd ajustar su organizacién
y su funcnommldnto de modo que asista y oriente al adolescente, forme-

al ed do y lo ite en el orden laboral. Esto impli-

ca que debera ser d.mém:ca y ﬂex.lble en cuanto a sus posnblhdades de
a nuevas Ssif y fund a nue'vas

ciones. Y en lo que a profesionales d d 4 un re-

Qi 1

curso humano que retina una serie de tanto en lo p

como en lo profesional.

En Encuentros del 1.1.E. — El Instituto de Investigaciones Edu-
cativas es un Organismo patrocinado por la Fundacién pa--
ra el Avance de la Educacién. En 1. I. E. Revista del Ins-
tituto de -Investigaciones-Educativas. Buenos Aires 1976.
Afio 2 - N? 7 - Pp. 55-63.

B

El Instif de Invest’ dedic6 su dltimo encuen-
tro de 1975 al tema “Los centros de educacién superior como alternati-
va del nivel iario”, con la participacién de las prof Emilia Bo-
né de Gonzilez Pefia y Marta Ll de Saggese, el profesor Augusto C.
Cantén, 2l doctor Bruno L. Carpinetti y la coordinacién del doctor Rey-
naldo C. Ocerin. El encuentro se llevé a cabo en seis sesiones durante-
los meses de octubre y noviembre de 1975, y las coincidencias logradas.
se sintetizan en un informe.
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-Las razones del encuentro, y en gran medida su hipétesis basica, se
en la i6n de puntos i criticos de nuestro
sistema educativo, en la distribucién de los establecimientos de ensefian—
za, particul en las localidad i del interior del pais, y en
la necesidad urgente de mayores vinculaciones entre esas casas y los re-
i de las i zonas. Es evidente que no sera posible
continuar con la politica de i6n de nuevas idades sino que el
f en esta jurisdiccién se inclinara hacia el redimensionamiento y
la ‘mayor eficacia externa e interna, de tal. manera que por un lapso pru-
dente no podrin esas instituciones extenderse hacia nuevos lugares aleja-
dos de sus actuales sedes ni mucho menos ampliar los 6rdenes de sus ac-
idades con la izacién de otras dalidades de trabajo que pue-
dan ser suministradas con mayor icidad por otras i ias del sis-
tema educativo.

La proliferacién de establecimientos destinados a Ja formacién do-

cente en la lidad h y fisicos que es fac-
tible desti It ducci diversificadas, sin presio-
nar a los jévenes hacia el ejerclclo de la ensefianza como tnica salida en
la i ién de dios cuando las localidad ivas no ofrecen

diversas posibilidades formadoras y esos jévenes carecen de medios para
cambiar de residencia. Se estima positivo tomar en cuenta ambas cir-

tancias para el hall de criterios simples, a fin de iniciar la aten-
cién tanto de las aspxracnones personales de los jévenes cuanto las de-
mandas de i de 11 bl Déjase a salvo el con-
cepto de que una aplicacién exitosa de lo aqui propuesto podria implicar
también su puesta en marcha en ciudades donde hubiese ya estableci-
mientos universitarios, caso éste que resultaria, naturalmente, de una ac-

cién concertada entre las idades y los érg perti del Mi-
nisterio de Cu'tura y Educacién,
Para el examen del tema, el fij6 los sigui b

— Naturaleza de los centros de educacién superior (CES).
— Ubicacién jurisdiccional de los CES.

— Organizacién intena de los CES.

— Relaciones de los CES con otros niveles y jurisdicciones.
— Proceso de implantacién de los CES.

A lo largo del encuentro se aprecié como proposicién muy valiosa
el trabajo de la Universidad Nacional de Cuyo sobre mstltutos politéc-
nicos, con el cual este tuvo i

Seran centros de educacién ubicados en nivel terciario en jurisdic-
cién no universitaria y d di del Ministerio de Cultura y Edu-
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cacién dotados de relativa d. lizacién, destinados a la fi i6
de té fesionales y a la f i6n d con carh de ca-
rTeras term:nalu, con-la posibilidad de rotar sus modalidades de produc-
<ién conforme a las idades de pl i

«Carron, Michel. El Centro Universitario de Rozkilde: una in-
terpretacion socio émica de una i ién en Dina-
marca. Experiencias e Innovaciones en Educacién N¢ 29.
Oficina Internacional de Educacién. Paris, Unesco, 1977.
119 p.

Es éste un estudio del Centro Universitario de Roskilde en Dinamar-
«a que analiza una interesante experiencia innovadora tendiente a la for-
macién de cuadros profesidnales medios y superiores en un pais - alta-
Tente desarrollado, con una intima relacién con los problemas y reque-
rimientos de la sociedad en que se desenvuelve,

Se intenta aqui romper con dicionales de fi su-
perior: estudios muy prolongados, elevada tasa de fracasos, desercién,
carencia de preparacién para la vida activa y poca insercién en la vida
social, Paralelamente, las estructuras socio-econémicas del pais sufrian

bi iales y i para la misién universitaria.
Este proceso de reforma y evaluacién se analiza a través de esta te-
mética: Ensef superior, d llo y idades de la iedad en

Dinamarca. Se procede a un analisis de situacién que abarca: 1. La Uni-
versidad de Copenhague. 2.-El proceso de reforma. 3. La idea-de Cen-

‘tros Universitarios. 4. La izacibn de los Centros: el proyecto de
1970. 5. La idea de formacién de base. 6. Los Centros Umversntanos,
la formacién de base y las idades de la iedad en fq
-especializadas,

Se trata, asimismo, la evolucién y ambito del ejercicio de las fun-
ciones del sector terciario: 1. El d&sarrollo del sector terciario. 2. Ca-
tegorias de funcidaes y ambitos de

Se analiza seguidamente la evolucién de las calificaciones y condi-
ciones reales de empleo de los d dios: 1. Inter ion de las
-calificaci écnicas y funcionales a nivel mi 6mico. 2. Flexibi-
lidad potencial y latente entre calificaciones diferentes. 3. Posibilidades
tedricas de sustitucién real de la emp 4. La situacién en Di

Este denso estudio penetra en: La flexnbllldad profesional: Reflejo de
la lucién de los si 6 y ias sobre las
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politicas de formacién: Formacién inicial y continua y flexibilidad. For-

macién, flexibilidad profesional e ii ién social e i Roskild
En la da parte se li Ati iales relativas al
Centro Universitario de Roskilde: Articulacién de las fe i espe-

cializadas con las de base. Un programa de formacién especializada: “La
planificacién de la utilizacién de la naturaleza por el hombre”. La for-
macién de base: “Calificaciones funcionales y sociales - Practica teérica
de la Interdisciplinariedad”: “El Centro Universitario de Roskilde y la
sociedad”.

Final se fi 1 lusi y contribuci aplicables a
de - dario y i itario en los paises en
d llo: Criticas y tend

Cassani, Juan E. El coraje docente. (En: Revista del Instituto.
de Investigaciones Educativas, Afio 2, n? 9, noviembre de:
1976, pp. 13 a 18).

Al seiialar el disconformismo existente en los niveles educativos y la
dificultad para superarlo desde afuera, se evidencia la verdadera magni-
tud, trascendente, de lo que puede calificarse de coraje doccnte. El
mismo, que surge de un estado espiritual del educador tiene su fuente-
en el mundo de los valores, ial en los absol obra sos-
tenido por la integridad de los mismos y lucha porque sus educandos:
se eleven sobre lo puramente informativo, utilitario y técnico.

Este cnraje docente propuesto lograria por su propia naturaleza axio-
légica y su caricter misional por una parte, superar en educadores y
educandos las dificultades de sus propias responsabilidades y los diversos:
obsticulos que se pueden presentar gracias a la reserva moral que este
mismo coraje crea y sostiene; y por la otra, estimular en el educando
la integracién de un estado interior positivo, propiciando su realizacién:
espiritual abierta, activa, personal e inclusive heroica.

CovraciLLr DE Muro, Julio C. Aspectos epi légicos de la
Pedagogia. (En: Revista del Instituto de Investigaciones.
Educativas. I.I.E. Aiio I, N° 4, noviembre de 1975) pp.
51-64.

El articulo resume las clases del curso dictado por el autor durante-
el mes de julio de 1975, en la Sociedad Cientifica A ina, como parte-




206 BIBLIOGRAFIA ANALITICA

del plan de actividades del Insti de I igacil Ed

Se divide en tres partes: I. La ciencia. II. El lenguaje cxcnhfu.o
III. Sistemas Pedagbgicos.

En la primera parte define los caracteres del conocimiento cienti-
fico a la luz de i igacién de los epi ol de descu-
brimiento (faz subjetiva de la investigacién) y contexto de justificacién
{faz objetiva, cuya maxima expresion son las teorias cientificas).

En este esquema formula los pasos necesarios de las teorias cienti-

ficas y los métod specifi de do a las areas. Desde esta éptica
delimita los campos de la ciencia y de la técnica. De igual iorma dis-
tingue el concepto de “ciencia”, “pseud ia” y iencia’’, para
inferir el status cienlifico, de la Pedagogia, su lejidad y limitaci

Para profundizar en esta caracterizacién formula el analisis del
“Lenguaje cientifico”. Estab]ece el valor del “lenguaje informativo”

ble en las funci ionadas con la i6 é
Describe id: los de
los I jes “ les”, en icion, la calidad de los lengua-
jes “artificales” d de la actividad investigativa cientifica. Penetra
en el “ je" en la Ped: fa y la idad de sv interp i

propia: Siendo la Pedagogia “la ciencia y el arte de la educacién” com-
prende la faz tedrica de las mvﬁtngamones pedagégicas (corriente for-
malista) y la ii dicha (I je corriente y ccua-
ciones personales del educador).

En la tercera parte se analizan y describen los Sistemas Pedagégi-
cos, con la distincion de Meta-sistema, sttema, Pen -sistema y Para-
sistema de la Ed i6n y sus

El meta sistema es la guia teérica del sistema. El sistema es «l
todo étodos y técni teorias de diversa indole... el peri-
sistema esté en funcién del sistema para complementarlo. El para-
sistema .jnicia y culmina el proceso educativo pues abarca e} amplio
mundo en que el ser h se d lve, pleno de infl ias y
oportunidad d no si ica

Las Tusi fi lan el valor del Sistema pedagégico
y la necesidad de que el rigor cientifico garantice su eficacia.

d

Dz HocHLEMNER, Ricardo. La investigacién educativa. (En:
“Revista del Instituto de Investigaciones Educativas”, Afio
1, N° 2, Julio 1975, pp. 3 a 10).

El autor expresa la mayor preocupacnon de los gobiernos por la
i de y fi i a los efectos de mejorar
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la eds i6n a nivel de icul )} medios de inf i6n y
métodos educativos.

Se i la i6n de di idades, —varias propiciadas
por la UNESCO—, que se dedican lusi: a la investigacié

edncativa, no obstante lo cual no se ha llegado atn a dedicar el por-
centaje ideal en razén de la dificultad de evaluar concretamente los
beneficios que puede reportar, probablemente por las dudas que en
cuanto a su urgencia y prioridad surgen en quiened son responsables
de su financiamiento.

Haciendo un' analisis riguroso de la terminologia y del bl
que nos ocupa, se evidencia que la ed como idad h
Jes competencia de casi todas las ciencias humanas; por ende, la inves-
igacion debe ef desde las ionadas pero desde el punto de
vista educativo, lo que nos lleva a la conclusién de que investigacién

ducativa seria “ i6n i disciplinaria entre varios especialistas
acerca de un campo educativo determinado”.

‘No debe dolégi a las ciencias basicas,
—que histéricamente han estado relacionadas con la ped: ia—, sino
que debe en las ciencias fund: 1

Es crrénea la aplicacién de principios vilidos en la industria, agri-
cultura o salud que tienen d da de do al 4rea educativa ya
que, si nos proponemos renovar la ed i6n, deb por

definir la politica de investigacién, planificando el correspondiente pro-
grama, puesto que en el presente tema no se puede esperar que las
exigencias de tipo prictico pongan en marcha las ruedas de la investi-
gacién,

Para una posible pohtlca de investigacién educativa se proponen
una serie de and al luir, la importancia de
la cooperacién mtemamonal en lo que haoe a la utilizacién dc recursos

materiales, experi y icas, ya que, a cste
nivel, la d da es mas objetiva que las ivas nacionales.
Durin, Carlo J. La ciudad educativa. Los modelos diversos.

(“Revista del Instituto de Investigaciones Educativas.
I.I.LE.” - Aiio 30, N 10, marzo 1977) pp. 79-80.

k) el

Refiere al gresivo en lo ati a de vida,
propuestos por el Slstema Educativo que abarca minima fraccién de
tiempo diario y el Parasistema en el cual se sumerge y cotidianamente
vive el ser humano.
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Es asi que mientras uno insiste y enfatiza particularmente <l “deber
ser” del hombre a través del trabajo, estudio, esfuerzo, conducta moral,
familia; el Parasi —Ila ciudad ed agrede diari con
otros modelos tales como héroes de reinado efimero, personahdades di-
versas del mundo espectacular y del deporte mercantilizado; posibilitando
la exaltacién de ambivalores.

h

Se destaca la pérdida de en los modelos del
parasistema a través de sus cristalizados objetos de coasumo y; otros
delos que ren sil marginados de las alternativas
de las luces pero dotados de la singular grandezaj que sélo acusa el
sélido respaldo del triunfo real.

Se expresa la dificultad i para bl la di ja opti-

ma entre lo real e irreal.

FeRNANDEZ DuRAN, Elsa S. de. Redimensionamiento del apren-
dizaje de las Ciencias Econdmicas. (En “Revista del Insti-
tuto de Investigaciones Educativas” I.I.E. Afio 3, N¢ 10,
Buenos Aires, Marzo 1977) pp. 71-77.

Destaca la necesidad de todo docente de sentirse investigador em
la cotidiana tarea del aula; en particular refiere a asignaturas en el area
de Cs. Econémi do la idad de redimensi el pro:
ceso de ﬂnsenanza-aprendlm)e Para ello se toman en cuenta los siguientes
aspectos:

— Necesidad de saber cémo se comunican entre si las personas y
cémo se realiza el aprendizaje.

— Bases para efectuar el “disefio” didactico.

— C imi de los ltados de la i i6n o aplica-
cién de ése disefio, evaluaciéon del mismo.

Alude a la importancia que ejercen en el proceso de aprendizaje:
la atencién, el proceso ivo y la i diendo a tal
proceso como experiencia individual que acontece en cada persona al
modificar su comportamiento.

Expresa el valioso aporte ef do por la psicologia del di

zaje como asi también por las teorias del aprendizaje: elaborando y
proponiendo un decalogo para ser tenido en cuenta por los profesionales
docentes.
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Consid que el redi i i de la fi de las Gs.
Econémicas en las las de io, se basa en el disefio del proceso
y su realizacién debe atender dos aspectos:

— Coordinacién y )| i6n interna y extema: Refiere a

los puntos de contacto entre las diversas asignaturas y a la
én de el motivadores externos.

— Elementos componentes del disefio: Es una integracién planifi-

cada, or ¢ £ a los imi de la ped: i
moderna.

Expresa que el estudiante, el docente y el disefio constituyen una
trilogia indisociabl logia didacti que otorga particular signi-
ficado a la tarea educativa.

Garcia ELorrio, Laureano. Organizacién de un Sist Na-
cional de Informacion en materia de Educacion. (En:
IBEDATA 77: 4. Sistemas y Politica: La funcién de la
informacién en el mejoramiento de los si de edu-
cacién. Estudios nacionales: Argentina: Dinamarca, Irak,
Nueva Zelandia, Republica Federal Alemana. UNESCO,
Oficina Internacional de Educaci6n, 1977).

En el dominio de las actividades de inf ién sobre educacié
la Argentina, republica federal, tiene una tradicién que remonta a 1915.
También es el primer pais de América Latina que ha establecido un
centro nacional de documentacién y de informacién educativas que, ac-

1 esta estrech inculado con todos los centros regionales
y especializados del pais. Este sistema estd ahora coordinado segin
princ’pios 1 dmitidos y cuidad, definidos con el

fin de alentar la colaboracién entre sus miembros descentralizados y
para satisfacer a los usuarios.

La informacién en materia de educacién considerada como la
“g ion y la icacion de zdeas hechos cufm.r, etc. entre los
mteresadas en los planos local, e internacional” ha
sido preotupacién prioritaria de las )urlsdxcc ones educativas en Ar-
gentina.

Esta ha consistido siempre como un instrumento de apoyo a la
fijacién de politicas y metas e mcorporada como actividad sistematica
en las estructuras de la duccién y init i6 d i Se
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a la definicién funcional que ibe la inf i6n con rela-
cién especifica y orientada a la mejora de la educacién: la Informacion
para la ed i6n ha de preval en vez de inf ion sobre ed: i

E! énfasis que se otorga a la informacién como apoyo al proceso de
ensefianza-aprendizaje ha de gravitar en los productos del servicio edu-
«ativo.

Se procede a una descripcién del Sistema Educativo Argentino, sus
miveles y modalidades, la Politica Oficial en la materia con la institucién
del SISTEMA NACIONAL DE INFORMACION EDUCATIVA: sus
antecedentes y estructura organi jonal con la exi ia de una
red de nicleos basicos coordinados por un nicleo central, el Centro Na-
cional de Informacién Educativa. Se analiza, en este contexto, misiones
y funciones. Los Centros Provinciales, los Centros Universitarios. las bi-
bliotecas especializadas; los usuarios, el Comité Asesor; Grupos de Tra-

bajo. Abordand Otros Sist de Inf ion, Publico infe do;
Personal empleado.

Concluy= en Consideraci G les y Proy e L
a) con relacién al si b) a los h c) docu-

mentales; d) a los usuarios; €) a la informacién proveniente del exterior.
Agrégase: Anexo 1 - “Estadisticas de Educacién”. Anexo 2. Inventario
Nacional de unidades y redes de informacién en el campo econémico
v social.

GozzEr, Gi i. La ed ién intelectual y las tec-
nologias. (En: “Educando” - Publicacién del Instituto de
Investigaciones Educativas, Afio I, N° 1, octubre de 1974).
pp. 6-21.

Se fi la’ como introduccién una aproximacién al mundo “tecno-
légico”, caracterizandolo como propio del ser humano, en que la expe-
riencia realizada y adquirida puede ser acumulada en “depésitos” arti-
ficiales, fundados en una serie de componentes significativos, interpre-

tables y transmisibles, segin una instrumentacién propia.

Se intenta una definicién de ‘“‘tecnologia”, en sentido amplio, como

sistemas complejos de signos, de fundados en un
cédigo que permite la interp i6n y la ori ién hacia fines de

4 a icativo y ivo, En este la actmdad de
las tecnologias comprende tres grandes a) de la

(i de icacién lingiiistica o verbal y los medios que per-
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miten la’ fijacion, utilizacién y difusién de dicho producto); b) de la
accién (instrumental y actividades de produccién, transformacién y trans-
porte, ladas al de “méquina”); c) de la experiencia adqui-
rida (todas las formas de depésito y recuperacién de experiencias como
operaciones que constituyen la intervencién intelectual humana).

Dentro de este cuadro se define a la Educacién como ‘“relacién

i icavi p cias por medio de tecnolo-

gias de ision y de dici iento”. Se analiza comparativamen-

te el proceso de educacién tradicional y el nuevo, en lo que hace a

transferencia de la experiencia, los diversos canales lingiiisticos y los

costos para inferir que la logi: d modifica el tra-

dicional de educacién y limita notablemente los efectos .del condicio-
namiento.

Respecto a los modos i de la ed i6 dicional esta-
blece limif en ajustes, diciéi y costos, para la
é6n de esta limitacién se li las posnblhdadas que ofrecen

las nuevas corrientes en los cédigos operativos de aprendizaje, en la
disponibilidad de nuevos medios, tal es el sistema de “instruccién pro-
gramada” con nuevas pautas de regulacién y autoevaluacién y la sen-
sible reduccién de costos de los procesos formativos.

Estos f: formaci fundas de Ja Escuela

y de los Snstemas Educativos con la explosién de “nndelos snmp]a" de
y la multiplicacion de lo Y p

limitadas. La gradual transformacién de muchas m:s:onu-ocupaclones

fundadas sobre la 4ni icién ‘de i Para-

1el: la disminucién de la izacién umtana y singular de

los iti con la i laci de las areas

del proceso cognoscitivo.

Se fundiza el imolégico-histérico de Ed i y
su iluminacién, dentro de esta corriente, de lo que surge lo que enuncia
como “Tematica”, discipli a nuevas que gene-
ran formas de control domini ion de imi lizados por
medio de instr di (h ) e indi (tecnolégicos) :

der las logias y “aprender con las logias”.

El problema de la escuela moderna, por lo tanto es el de efectua:
el proceso tecnemdtico, como método de
nal de las experiencias adqumdas y acumulados, Este “salto en el fu-
turo” exige una i6n de los d que asegure
una real utilizacién de las tecnologias que ofrece el mundo contempo-
Téneo.
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GRINBERG, Jaime. Principios funds tales de la ed:

(En: “Revista del Instituto de Investigaciones Educati-
vas”, Afio 1, n® 3, setiembre 1975, pp. 3 a 10).

El presente trabajo tiende a cubrir las deficiencias que se notan
en cuanto a que si bien se tienen muy en cuenta en Pedagogia los
objetivos de la educacién, no sucede lo mismo con el estudio analitico
y organizado de los puntos basicos que debieran sustentarla.

Considera razonable y necesario que el proceso educativo deba re
girse por principios que p y lidar la p li
dad de los individuos como tales y en sus relaciones con los demas, de-
nominando a los m‘smos: principio de la actividad creadora, principio
de la integracién social y principio de la prospectividad.

Define al primero como la fuerza que rige el desarrollo de la ca-

idad dora del individuo, sefialando que su meta es superar sa-
isf: i los ob los y acota que considerando la. formacién
de los habitos este principio funci desde su i iendo de

los mismos cada vez, no la reiteraciéon de un acto sino un avance, un
verfecci . de 11

D do la dad di i6n de este principio sefiala que
los procesos de aprendizaje e instruccién, cuyo fin primordial es “alen-
tar y desarrollar la calidad de vivir”, son por si mismos. el resultado
patente de la actividad creadora. Esta, que consta de dos notas prin-
cipales como son el surgimiento de una idea nueva como sintesis de
un juego de el preexistd yla i6n de una idea como

i6n a f: determinados y d i hace que el hombre
construya su propio mundo, cree su propia circunstancia y. por ult:mo
se cree a si mismo como persona.

El do de los principi iados insta al individuo a par-
ticipar activamente en su medio social, al que por naturaleza contribuye
a formar, Este proceso, que en el hombre esti en i lucié

y perfeccionamiento descansa en dicho principio, el cual actia en el

divid i Isindolo a en el medio social adaptindose a
él; y a su vez actia en el medlo social, el que interviene activamente
en esa fuerza i d que se d lla en el hombre. Es evidente

aqui la importancia que en este proceso les toca al lenguaje y la co-
municacién no solo como fundamento natural de la interrelacién social,

sino bién como el indi bl para dar al hombre un mvel
cultural superior en la i6n e bio de i
El principio de la ividad itird al hombre d

realizar su destino seleccionando los medios mas idéneos para llevar a
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cabo su ideal. Ese vivir hacia y en el futuro lo movera a medir sus po-
sibilidades y preferencias a desarrollar sus aptitudes a escoger sus ad-
quisiciones dando por fin en el sentido de su existencia.

Estos tres principios aun siendo de raiz psicosomatica, son elemex-
tales en cua'quier proceso educativo y ios fines de la educacién se cum-
plirin tanto en cuanto estas tres leyes se desarrollen arménica, integral
y simultaneamente. De esta forma la educacién podra cubrir sus objeti-
vos logrando colocar al hombre en esa “estructura superior” de toda
la humanidad y a ésta en esa otra mayor que es la concepcién del
universo.

Haveer, Ing. Ledn. Desarrollo, Educacion y Ecologia. (En:
IIE. Revista del Instituto de Investigaciones Educativas.
Afio 1 - N? 1, mayo de 1975, Buenos Aires) - pp. 69-82.

El yrecio social del control ecolégico, esta vinculado a otras varia-
bles que son analizadas en. “Los limites del crecimiento”.

Respecto a una de ellas, “el crecimiento econémico”, se expresa
que si deseamos conservar la capacidad de subsistencia de nuestra im:
portantisima capa de aire, agua y tierra, el crecimiento econémico debe
interrumpirse tan pronto como sea posible. Las proyecciones sobre las
que descansan dichos -estudios sefialan que atn cuando se detuviese
el crecimiento de poblacién dentro de dos generaciones, ain cuando
se descubriesen nuevos recursos “ilimitados” y atn cuando se elimina-
sen las tres cuartas partes de la i que el con:
tinuo crecimiento industrial por si mismo, nos llevari a una “autor
destruccién” en la época de nuestros nietos.

También se indica en dicha obra que debemos participar en un
esfuerzo to*al para llegar al crecimiento cero, exceso de poblacién como
industria!, tan pronto como sea posible. Para ello es necesario, se dice,
impulsar la disponibilidad de los recursos por medio de un re-cilaje y
disminuir la contaminacién. Lo que se requiere, prmclpalmente e
lograr nna sociedad en la cual el nivel de poblacién y de ab
capital sean estables. En una palabra, la tnica solucién para el equi-

librio ecoldgico es un estado estacionario.
R

ala lidad de esos expresa Heilbroner:
“Esta es una solucién bastante curiosa, por dos razones. La pri-
mera de ellas, y a la cual los estudios prestan poca atencién, es que
estado “estacionario” (o sea un estado en el cual ha cesado el creci-
miento industrial) no- seria necesariamente el de una sociedad en equi-
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iedad, siendo i ia

librio ecolégico. Esto es debido a que la

puede seguir do el medio. S do, un estado estacionario,
tal y como hemos visto, impondria h'emendos costos a las poblaciones
del mundo subdesarrollado y d ionales al mundo
industrializado”.

Agrega en ese mismo articulo Heilbroner una reflexién muy justa:
“Por lo tanto deberia pdnerse gran énfasis en la formu'acién de
que el de los ifi dos por la 1 no iria
contra el crecimiento, sino sélo contra el crecimiento que produce con-

i6n. Cualquier cambio légico que permita aumentar la pro-
duccié itiénd, obtener més ab igual
sin la inacién), un rf

mente seguro, y deberia ser bien recibido”.
Este énfasis en encontrar “remedios” para la contaminacién, el

de los v el de la poblacién coloca a la

tecnologia en posicién clave.
Contintda luego d D de las afi i del estudio
sobre el 4 éfico de la no d ién del proceso industrial;

£ . . 3 Py

“No se puede criticar la P en
“Los limites del crecimiento” de que las curvas exponenciales del cre-
cimiento tanto humano como industrial al 4n tarde o
las finitas idades de la bibsf do consigo terribles des-
censos de la poblacién y en la calidad de la vida. He sugerido que e}
periodo de gracia antes de que llegue la época de la catistrofe y del

1 puede ser iderabl, més largo de lo que ellos proyec-
tan, pero no es un periodo indefinido. Tarde o en-
frentarnos al problema.

“Para lograr la blidad ambiental, la idad de los gobi
debe extenderse hasta incluir el control familiar, los hibitos de consumo
y desde luego el vol y icion de la duccién industrial y
agricola.

“En una palabra, el precio social del control ecolégico representa un
gran aumento en el alcance y la i6n de la idad

encaminada a lograr el objetivo de crecimiento cero necesario a nivel
local, sobre el que se basari nuestra seguridad a nivel planetario”.

Es en este punto, sigue diciendo Heilbroner, en donde mas difiere
mi argum:nto del de los autores de los “Limites” y del “Plan” y de
los id del “anti , en general.

La pregunta de si el capitalismo se puede adaptar a las tensiones
de dicho estado estitico, en el cual el crecimiento no modera la lucha
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sobre la divisién del pn)ducto soclal es ya cuestién de debate. Si sobre-
vive algo 1l do “ sera d do en un
molde muy diferente del nctual

Las perspectivas para las naciones industriales socialistas tampoco
parecen mny faciles. Tanto los ministerios como las corporacnones de
esas las isticas de imi
y socialmente dtiles, y hallarfan las restricciones de un estado estatico
mucho mas estrechas que Ias de uno expansivo, Quizis de manera mas
fund: 1, el iali ha presup una dicién de
“abundancia” como requisito para lograr una sociedad ‘verdaderamen-
te” comunista. Dadas las restricciones de los limites ecolégicos que no
pueden violarse de manera segura, esa premisa ldeologxca debe ser

abandonada y deben id las instituci e i del
verdadero comunismo.

Lo que en realidad deberiamos p es si el
al punto del d légico p: 4 una distribucién i ional
de medios de vida més equitativa o servira uni para f
la lucién de las naci ricas de dar su fortuna de las de-

mas naciones.
Por lo tanto, el problema “fundamental” es tanto social como téc-
nico y considerando que ya l\e lndlmdo una razén de optimismo en

lacién con de i6n, no creo que
sea tan facil imista con a nuestra idad a
breve plazo para poner en marcha los bios sociales e instil \!
que se necesitan.
Lo fund: 1 seria fa la adopcién gradual de una actitud

diferente hacia el medio y atn hacia la vida misma: una actitud basada
en el conocimiento absoluto de la fragilidad de nuestro planeta como
vehiculo de vida.
Pero ante el alarmante conocimiento de que existe un problema
16 fund ], nuestra i6n puede allanar el camino para
una accién més decisiva por parte de las generaciones venideras.

Por nuestra parte, agregar opini les relacio-

nadas con las razones de imi; de idad
de ad i6 das por Heilbroner, que se deriva del
hecho de que el ingenio de la especie no ha sido hasta ahora sometido
a esfuerzos excesivos, dado que nun(z se ha utilizado mas alla del
20% de la idad de
Cabe suponer que el hallar soluclonas para las graves dificultades
ituird un d ivo para ampliar el mencio-
nado margen de utilizacién.
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Refiriéndonos a las sol que debera las genera-
ciones futuras para lizar las i sociales, det decir que
no abrgamos duda de que la denci: dial de ializacion del

itali se 4 Jual con lo cual se iran acercando
las posiciones de ambos si: , el itali y el sociali Espera-

mos que se llegara asi a brindar seguridad a todos los hombres, sin
igualar las situaciones de todos ellos. También sin eliminar los factores
de emulacién que representan para cada hombre el poder conquistar
mejores situaciones, en base a mejores condiciones de capacidad, em-
puje, emu'acién, espiritu de servicio, etc.

S ello signifi para toda la humanidad alcanzar una
era de abundancia de blenes materiales sin exclusiones y como conse-
cuencia, permitir el fl i dinario de la lidad hu-

mana. que se desarrollard en mil direcciones distintas, todavia descono-
cidas e insospechadas. El hombre podra concentrar su energia en el
arte y la ciencia, en la ed i6n y en el ji i de su b
fisico y mental. Cabe esperar que la competencia se verificara no sélo
en lo econémico, sino que se orientara en la emulacién y en la bisque-
da de la belleza y la verdad.

Nuestra posicién es, pues, la de promover el conocimiento de

cua.nto de positivo puede deparar el futuro como asi también difundir

la situacién de d que puede acarrear a nuestro

pais el promocionar un desarrollo sin tener en cuenta Ja preservacién
del medio fisico.

Propiciamos hacerlo, no nos cansamos de repetirlo, a través de un
gran debate, donde todos cuantos (engan interés puedan no sélo expre-
sarse, sino bién y fund fundi todos los aspec-

tos de un tema de interés tan apasionante,

Hawes, H. W. R.; Ozicy, A. O. Formacién postuniversitaria de
los docente:: una experiencia nueva en Nigeria. Experien-
cias e innovaciones en Educacién N? 20. Oficina Interna-
cional de Educacién. Paris, Editorial de la UNESCO, 1976.
63 p.

Este estudio analiza una nueva estructura de formacién de los maes-
tros, destinada a los duados de la Universidad de Nigeria. Surge co-
mo ala. idad" da por la falta de personal docente

ial dizada en d inados estados del Norte de Nigeria.
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Describe un curso al do e'aborado por el Insti de Educac:én de
la Universidad Ahmadu Bello que, en 1972, reemplazé al curso tradicio-
na! continuo de un aio brindado por el D de Ed i6n:
asociando la formacién de los en ejercicio y la fi en sala

de clase, de forma tal que no haya interrupcién del servicio ofrecido por
los maestros cuando se encuentran alejados de sus puestos para seguir
un curso.

El anilisis revela las veatajas de la estructura adoptada, entre las que
cabe citac: 1. Emplea al maximo los recursos. II. Ofrece posibilidades de
mejora de las calificaciones, sin interrupcién del salario recibido. II1. Ofre-
ce posibiidades de establecer relaciones entre los aspectos teéricos y
practicos de la formacién, mientras que tales posibilidades no son tan di-
rectamente accesibles en e! curso de un afio. IV. Crea una atmésfera y un

mas profesional para la fi i6n. V. Crea una estructura fun-

cional de ida interuniversitaria, incluyendo la peracié finanT
cidda mediante la ayuda de ultramar. : ‘

La fia consta de: Introduccién. I. E' de la innova-

cién. IL Una nueva estructura de la formacién, III. El programa de es-

tudios. IV. Costos y administracién. V. Actitudes y i VI. Ana-

lisis. Como anexos figuran: 1. Documeatos relativos a la asistencia ofre-
cida a los estudiantes y a la evaluacién de su trabajo durante un afio de

nsefi de p'ena dedi (Fase II): Programa: Ensefianza baijo
control pedagégico. 2. Algunos ejemplos de temas de memorias de .inves-
tigacién p adas por los di (1973-1975). 3. Algunas referen-

cias bibliograficas y lecturas comp'ementarias.

KAUFMANN, Friedrich. Nuestros jévenes de 5° Ao y la orien-
tacién vocacional- (En: “Consudec” - Afio XIV - N? 334 -
junio/1977 - Buenos Aires). Pp. 596-599.

Se despliegan una serie de reflexiones protagonizadas por algunos
prof y al al inici; el afio lectivo pertencciente a quinto
afio. Es usi que en tiempos de pasado, presente y futuro se expresan a
modo de inveitario una serie de consideraciones acerca del itinerario es-
colar protaz d d

por los estudi: y consc.entes del com-
prom’so de su rol en esta etapa de singu'ar inquietud.

Se refiere al significado y alcance de la Orientacién Vocacional en
nuestro pais, d and la idr d da de ayuda profesional
por parte de los orientados, motivada no tanto por falta de capacidad de
reso uc:én sino por el grado de-complejidad en las alternativas y sus po-:
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sibles consecuencias. Se reconoce la imperiosa necesidad de contar en los
colegios con un equipo de profesionales idéneos —p: de orienta-
cién ional— que con su acci se integre arménil al pro-
grama educacional que desarrolla la institucién.

Se entiende la tarea de la Orientaciér Vocacional como un proceso
pedagégico que posibilita una decisién ptopla ramnable y madura acer-
ca del futuro 1. Se las si i de un ase-
soramiento vocacional:

— Imagen de una meta o ideal a alcanzar;

— Evaluacié ional y i ional de posibilidades y

limitaci les y social

— Aurribar a una elecci bl

xivo y productivo.

Se anuncian exigencias que se les deben formular al proceso y la

de un proceso refle-

significativa dencia de la én del joven como artifice dei
mismo.
KoHaN, Nuria Cortada de, Entr iento y formacién de los

psicélogos de América en Técnicas de Investigacién. (En:
I. I E. Revista del Instituto de Investigaciones Educativas.
N@ 11, mayo 1977, Buenos Aires) - Pp. 53-56.

La crisis de crecimiento que sufre en su desarrolo América Latina,

tan rica en les y | parece también reflej en las
dificultades para el i cientifico de sus profesionales y en-
tre otros de los psicélogos.
En psicologia la i igacién, en lquiera de sus ramas, no es
tan rica en les y h parece también reflej en las
i des investigad como McDougall, Hull, Lashley, Thur-
stone o Cattell, la psicologia nos enf: con probl de una pl

jidad mucho més grande que en la mayoria de las ciencias. Por un lado,
el comportamiento es un objeto de estudio mucho mis etéreo y dificil ¢
asir que los objetos de las demas ciencias ficticas: afiidase a esto la si-
tuacién tnica de que el investigador estudia su propia mente y, ademas,
la bibliografi icolégica estd plagada de térmis ientifi y
formas de i légico, pues los bl icolégi cons-
tituyen una pi muy lizada entre las

i

Muchos son los factores que hay que tener en cuenta en un disefio
de inve 6n que d los campos en los cuales se ha de for-
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mar a los investigad en psicologia. Un psicdl que se dedica a la
investigacién, ademas de conocer su campo especifico de interés, sea éste
la ién, la lidad, a psicologia animal, la psicometria, la psi-

cofisica o la psicofisiologia (para citar sélo algunos campos) debe poseer
una buena formacién légico-epistemolégica por un lado y una buena for-
macion matematico-estadistica por el otro. Esta formacién hara en primer
lugar que no se confunda a las “técnicas” que pueden proporcionar datos y
conjeturas \aliosas con el METODO que se emplea para probar el valor de
verdad de cua'quier conjetura e hipétesis sobre los datos que las “téc-
nicas” i Cada disciplina posee muchas técnicas, pero todas
las ciencias facticas tienen en comin un método para decidir acerca de
la consistencia de la validez cientifica de la conjetura, hipétesis o inter-
pretacién de los datos idos por las disti é que es el mé-
todo hipotético-deductivo.

En realidad esta formacién no se puede lograr en forma comp eta
en los cursos universitarios usuales que prep. para la li i en
psicologia, sino que ha de ser funcién de centros especializados de entre-
namiento y formacién de post-grado.

Antes de considerar lo que se estd haciendo en América Latina pa-
ra la formacién del i igador en psicologia, q internarnos un
poco en qué es lo que id investigaci6 16gi ientifi
Por cierto que no todo lo que se hace en psicologia en muchas universi
dades es precisamente psicologia cientifica y esto ocurre porque a las
limitaciones propias de la dologia cientifica aplicada al estudio del

ccomportami h se han dido una ola de criticas que parecen
amenazar las bases mismas de la i i6n fundada en los princi
1égicos.

Existe una nueva ideologia emergente que parece rechazar casi de
modo total lo que hasta hoy se ha considerado esencial para llegar a un
conocimiento valido y transmisible de las leyes que rigen el comporta-
miento humano. Se trata de uha perspectiva que cuestiona no sélo la
posibilidad sino también la utilidad de los enfoques universalmente acep-
tados para las i igaci no sdlo psicolégicas sino bién en otras
ciencias sociales.

'R} d 1 d

La critica (que I tiene entre los
jévenes de nuestras \mlvemdadas) es mas fuerte y mas peligrosa que la

clasica ién h pero al igual que esta ultima,
es una actitud fund 1 iintel lista, En general estas nue-
vas criticas se dirigen a sefialar que la psicologia cientifica es izad

ra, a negar que la “fisica” pueda servir de modelo para llegar a un co-
nocimiento cientifico del comportamiento humano, a negar la validez de
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un concepto que haya sido inferido de la observacién o de la comproba-
c'én de ciertas regularidades estadisticas y a rechazar el criterio por el
cual la existencia de una regularidad en 'os comportamientos observados
:sea prueba de la presencia de ciertas “leyes” o principios propios del
comportamiento.

Segiin estos criticos, en el aspecto metodolégico (que es lo que aqui
nos interesa) habria que volver al estudio |d|ograhco y prestar mas aten-
ciéa a las di les y estéticas de la

idad. Pero, fatal la i6n de toda ley o principio que ri-
ja el comportamiento humano lleva a la negaclén de la psicologia en
cuanto disciplina cientifica. Las i antii i en parte se
deben a que la investigacién ha desarrollado una metodo'ogia compleja
y a'tamente sofisticada que exige gran esfi y resulta i
para muchos optimistas que se acercan frivolamente al campo psicolégico.
Existea otros inos como la intuicién directa, i lable e ii i
-cable, que parecen satisfacer mucho mejor el “deseo de omnipotencia” de
muchos intérpretes del alma humana. Estas criticas emocionales son facil-
mente desechadas con los criterios del rigor lognco pero en e‘hs se escon-
den también criticas que surgen de una i6 logi inadas a
derrocar el “sistema” y todo lo que con razén o sin ella se cree que lo
apuntalan.

Estas son las criticas de los “neoepistemélogos” formados en segui-
Tniento de N o de Alth y que i la i dencia de
la investigacién cientifica. Con Nagel (1966) pensamos que “no existe
minguna prueba concreta de la idea generalmente admitida segin la cual

los bios en el ido y 16s modelos de la investigacién tedrica es-
tin determinados uni por los bios en la estructura econémi-
ca y politica de la iedad”. Mi no se estas pruebas,
‘todos los que ni la ia de la i igacion cientifica sélo es-

tan dando una opinién. Asi sucede con la mayoria de las tesis marcusia-
nas y de A'thusser que carecen de una base objetiva de sustentacién,

por mas que estos autores usen un | lleno de afi i rotun-
das y i Por o, cuando M: dice: “Las categorias
politicas”. Mientras no se d que las sup nuevas me-

dologias son real y fehaci de ducir “ imi o

mas validos de los que se pueden lograr con los actuales enfoques meto-
do'6gicos, estas criticas seguirdn siendo simples anhelos de renovacién
en el mejor de los casos, cuando no ejemplos de la intolerancia de a'gu:
nas p por la ind de p i que iza a la
ciencia.- En realidad para lograr un conocimiento objetivo, el cientifico
e la conducta sélo tiene un camino: el de proceder -con el mayor- rigor
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légico en la reunién, anilisis e interpretacién de sus datos y al mismo
tiempo, ejercer sobre si mismo la mas atenta autocritica a fin de no dis-
i invo" i los ltados de sus analisis.

Konan, Nuria Cortada de. P lidad y eleccién profesional
(En “Revista del Instituto de Investigaciones Educativas.
I I E. Afio I - N° 2 - Julio de 1975). Pp. 29-34.

Se expresa que la vocaclén consmuye una fonna de manifestacién

de la lid: i lacién entre el tipo
de eleccion y aquélla. Toda elecci ional iste en la 1
de un enigma y Ja culmi de un conflicto de li

dad man'fiesto o latente; debiendo dirigirse hacia ésta el estudio basicor
en un proceso de orientacién mas precisamente que al aspecto intelectual
0 rasgos dinal

A modo referencial se 'llude a dlversos test exploratorios de’ perso-
nalidad cuyo objetivo es poner de mamflesto el compmtamlento en si-
tuaciones mas o menos 1 andose las limitaci que des-
de el punto de vista psicométrico poseen estas técnicas.

o i parti

' Se reconoce que un examen de lidad para ori i6n voca-

cional, debe cubrir los siguientes aspectos:

— estudio de los valores de las personas;
— hab'tos de estudio;
— conocimiento de las actitudes del joven.

Se reconoce que el campo de estudio de la personalidad es particu-
larmente denso de alli la dificultad de formular pronésticos; por tanto el

orientador debe apoyarse en ¢l estudio de f: sociales, ed
les que dici significati la d ional
KonaN, Nuria C. de. Las aptitudes y la ori i6 ional

(En “Educando”, Afio I - N° 1 - Octubre de 1974 - Bue-
nos Aires). Pp. 37-44.

Considera que el problema de las aptitudes es la base en la decisién
vocacional. Se identifica con Pieron al expresar que una aptitud debe
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1, 1

el de una capacidad, que seria por tanto
una aptitud desarrollada por su maduracién natural y por su formacién
educativa o aprendizaje.

Se destaca que si bien desde el punto de vista de la medicién, los
test de aptitudes estan bien elaborados, no obstante ningin test aptitu-
dinal, por si mismo, debe convertirse en elemento de decisién y elec-
cién vocacional. Simultineamente se alude a la existencia de otros factores
tales como: actitudes hacia carreras, motivaci formacién
del joven que influyen de manera sensible en la eleccién de alguna ca-

rrera pudi ain la deficiencia de alguna aptitud.

Se i di test de itudes a ) en los p
de ori i6 jonal como asi bién las 4reas itudinales que
investigan .

Se expresa que el analisis factonal de los test de inteligencia, de-
muestra que sus items ituyen una de i que
'suponen aptitudes bésicas tales como: aptitud verbal, aptitud numé-
rica, aptitud para valorar las relaci iales, las funci simbé-
licas, etc. Se destaca que en las definiciones de inteligencia se explici-
‘ta la idea de que es una “aptitud general para resolver problemas”.

Se y li f: fund les, a saber: la per-
ién, la ivacién, la experiencia pasada, las leyes légicas que
-ejercen lar incid en los lejos puestos

en marcha en la accién de resolver problemas.

Ind 4 : 1

Lérez BoNELLI, Angela, y ori
en la adolescencia. (En “Revista del Instituto de Investi-
gaciones Educativas”. I.I.E. Aiio 2 - N? 5. Buenos Aires.
Marzo 1976) pp. 25-33.

Se introduce el tema con el analisis de dos situaciones extremas

que pueden originar la consulta, a saber: — pre-problematica
— problematica.
Considera que en el proceso de orientacién vocacional, el adoles-
<cente debe hacerse cargo p \} de la eleccién, p
do que tiene que tomar una decisién inti lacionada con su

historia personal, sus deseos, sus desencuentros, su propio modo de
relacionarse con los demis.

Afirma con J. Germain que “la orientacién vocacional es un pro-
-ceso en proceso”. Destaca que a nivel mundial se asiste a un pasaje
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1 d

e la orientacion “examen” a la ori i6n “proceso”

lizando cuatro que fian tal

Alude el caracter direccional de todo proceso y en pxmcular al
de orientacién vocacional el cual tiende al logro de una identidad ex-
presada, en términos de roles d
que integra un proceso mas plio: la crisis
central es la reelaboracién de la propia identidad.
que la identidad ] surge como resultante de una
serie de identificaciones que logran relativa autonomia culminando en
una identidad vocacional, lograda en tanto es posible elaborar y resol:
ver los conflictos que implica el eleglr

Senala que la el la lidad total

dose en el esclarecimi de la identidad ional en elab

cién en esta etapa adolescencial.

y

dol.

cuyo punto

Q

OceriN, Reynaldo Carlos. El tiempo en la educacion perma-
nente. (En: “Revista del Instituto de Investigaciones Edu-
cativas”, I.1.E., Afio 2, N° 8, setiembre de 1976). pp. 19-33.

Se trata de caracterizar la gravitacion del factor “tiempo” en el

contexto de lo que se d ‘‘ed i6 inua” o “Per ”
y sus impli en la fi in de la filosofia educativa que
entrafia.
En tal sentido, se analizan los términos “continuidad” y “perma-
nencla" Respecto al primero y después de pasar revista a varias con-
se ap al de continuidad como “continuum”
de situaci ducativas, o sea j i de ofenas y un corre-
lativo “ inuo” de ap! hami de al se-
gundo térmi “Ed i6n Per ” es un sistema que ase-
gure el ini de idades de dizaje a través de la vida
del individuo. Este concepto ilumina y da nueva fuerza y dimensién a
otros tales como: oferta, di ibilidad, de di inuidad poral del

aprovechamiento educativo, de satisfaccién de la apetencia de apren-
dizaje cada vez que ella aparece en el decurso vital de la persona.
Se procede a un anéhsns filosofico del concepto de Educacién, a

través de di i y i del de Ed i6n Per-
manente que implica neoesammente un sistema de Educacién para el
Cambio. Los criterios p estan fundados en: 1.

del hombre como ser o i bado o 2. los bi
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P Lo, ial 3

y la idad de esas transfor-
maciones. 3. La acep(.xcxén de principios fundamentales, tales como los
f lados en la Declaracién Uni 1 de los Derechos H La
interaccién que persigue conciliar el elemento tiempo con la presencia
de los dispositivos organizados para educar.

Se hace referencia a las distintas situaciones gereradas por la
aproximacion de una Educacién Permanente a un “modeio ednucativo”
y los riesgos e imperativos que ello implica.

Finaliza con el i i de Educacién Per y “duracién”
lizando las disti vas y di i orientadas por el
criterio de una ‘“ed ién como “el ial en cada individ

durante toda su vida”, es decir la simultaneidad de un proceso de
vida en el presente y de formacién para el futuro.

PuentE, Heberto A. Instruccion programada bdsica. (En:
“I.1.E. Revista del Instituto de Investigaciones Educati-
vas” N° 5, marzo de 1976) pp. 3-24.

Este trabajo ofrece una introduccién a la teoria de la Instrucclén

Programada, basada en los fund icolégi de en
las de i por instruccién y en las isticas y
dologias de los p

La tematica abordada sefiala:

P,

1. Informacién general. Prog) lineales. P ramificados
o intrinsecos. Usos y limitaciones.

II. Bases psicoldgicas del aprendizaje en la teoria “estimulo-respues-
ta”. Conducta; condicionamiento y extincién; estimulo y respuesta; apren-

dizaje y ref lizacién, discriminacién y dif iacidn; esti-
mulos dlscnmmatwos y no Jiscriminativos. Conceptos y cadenas Con-
dici di y op 5 pri Itados de las ex-
periencias de B. F. Skinner con ratas.

I1I. C istica y dologia de los p Objeti edu-

cacionales en el dominio cogaoscitvo de la personalidad. Caracte-
rizacién de la instruccién programada. Programas; sus notas distintivas.
Cuadros o bloques con respuesta construida o de opcién miltiple. Ayu-
das formales y tematicas. Tipos diversos de cuadros: autosuficiente, de
practica, term‘nal, subterminal, de criterio, discriminativa y ABAN.
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Paradi; o delos - de p lineales o extrinsecos - (simples.
con enlaces sim‘lares a una conversacién, modificados, con subprogramas,
con cuadros de criterios y con ida) y ificados o in-
trinsecos. ’

IV. Fi de dos p . En sintesis, se trata de un interesan-
te trabajo sobre “Instruccion Programada”, una nueva y exitosa meto-
dologia para la aplicacién de los imi de la Psicologia del
prendizaje y de la icacién a los bl de la ins-
truccién.

RHODES, James A. Ed: ion y Ori ion Vocacionales. Bue-

nos Aires, Editorial Paidés, 1975. 170 p.

Una educacién no cumple su funcién si no brinda orientacién vo-
cacional a sus alumnos y si no los 1yuda a obtener éxito en su eleccién’
facilitandoles la f 6 1 que esa i6 qui El autor
propone un sistema de ori ién y ed i6 jonales instalado en
el nicleo mismo del plan de estudios y que opera ya a partir del jardin’
de infantes. Este sistema procura que mientras se la educa, la juventud
se disponga para decidir cual serd la ocupacién que eligira ) pueda

acceder a ella d en Ios o
d Ed ion y Ori Vi ionales trata, entre otros,”
los temas d entre ed i6n y op idades de
trabajo; necesidad de mejorar la ori i6n y la ed i6 iona-’
les. Nuevos progmm\t de onentacnén, el curriculum como base para’
un prog; de ori i i i6n basada en la expe-"
riencia, El y la ion; el 1 de ori i6n. La
i jonal en la fi primaria; funci del 1
escolar, izacién y aplicacién. Pi de ori i6 ional pa-
ra alumnos de 12 y 13 afios; programa de adaptacién laboral para los
1 de menor di El de la eleccié

Los temas tratados en este libro pueden ser ampliados consultando
la siguiente hibliografia complementaria del sello editorial Paidés: J. O.
Crites: Psicologia vocacional; B. Shertzer y S. C. Stones: Manual para
el i icolégico, (Ce ling); L. E. Moser y R. S. Moser;’
A i y ori ion; E. G. Jot y otros: El macstro y la
orientacién del nifio; C. Weinberg y otros: Or.entacién educacional. Sus
fundamentos sociales; R. Strang y G. Morris: La orientacién escolar; B.
L. Pagel y M.L. Carrol; Cémo atraer y orientar al .nifio.en la escuela
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SastRe DE CaBOT, Josefa Margarila. La escuels media en la
estructura de los sistemas educativos (Buenos Aires). En:
I.1.E. Revista del Instituto de Investigaciones Educativas.
N¢ 11, Mayo 1977. Pp. 3-18.

Con el imi de las universidades en la Edad Media, la pos-
terior ion de blecimi ios para la ed i6n su-
perior, el énfasis dado a partir del siglo XVIII a la educacién popular
a través de la escuela primaria, el surgimiento de nuevos tipos de cscuelas

como a idades de f i6n de h para
atender a los requerimientos de la mdusma y del comercio, y la creacién
de los jardines de inf: atn i i difundidos, la historia
de la educacién nos la iva f ién de los

d , que practi dqui organicidad en los siglos XIX

y XX. Hoy el ciudadano comin de mediana cultura, tiende a aceptar
un sistema educativo estructurado en tres a cuatro niveles (pre-escolar,
primario, medio y superior), como si fuera una realidad existente desde
tiempo inmemorial, casi eterna, y por tanto poco menos que inmodifi-
cable.

Y sin se hace io tener el hecho de que
el limite entre los niveles primario y medio se va desdibujando, y se
plantean problemas que hacen dudar acerca de la intangibilidad de la

entre media y ior, como asi bién entre
primaria y pre-escolar; puede uno llegar a la conclusiéon de que el
principio teérico de continuidad del proceso educativo va adquiriendo
vigencia practica en virtud de las presiones que los cambios sociales y
econdémicos ejercen sobre el sistema educativo.

Se centra este anilisis en la evolucién de la estructura de la ense-
ﬁanu media, cuestién que ha adquirido en las iltimas décadas singular

p ia. Cabe la acl i6n de que éste es sélo uno de los aspectos
en que este nivel de la fi esta d bios significativos;
otros son la tendencia a la expansién de su matricula, y la inclusién
de nuevos contenidos que significan la lizacién de la f i6

general con la consideracién de aspectos de la cultura contemporinea
ausentes de los planes de corte tradicional, el acercamiento al mundo
del trabajo y la atencién a los intereses de la edad adolescente.

Hoy se define a la ensefianza media como el nivel de la estructura
del sistema educativo ubicado entre el nivel primario y el nivel superior.
Sin emt la delimitacién no es atn sufici clara por cuan-

to, para algunos, serian ensefianza media sélo aquellas modalidades que
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dan acceso a la ensefianza superior, mnentras que, para otros, se incluyen
en este nivel todas las instituci i que i como
previa la ién primaria, sea cual fuere la duracién de
sus planes de estudios, den o no acceso a la ensennm supenor Los
que se ubican dentro del primer criterio prefi i6
post-primaria a 11 dalidades que, al enfati: ) la
itacié fesional 1 como mera adquisicién de des-
trezas manuales, sin atender de manera satisfactoria a la formacién ge-
neral— no iten su articulacién ni con la ii ior ni con
el ciclo superior de la ensefianza media.

Tampoco en el orden internacional es uniforme el uso de la ex-
presién “ensefianza media”, ya que en ciertos casos se prefiere hablar
de “ensefianza secundaria”. En América Latina prevalece el uso de la
primera expresién para denotar todo el mivel; Juan Mantovani la em-
pleé ya en su obra BACHILLERATO Y FORMACION jUVENIL,

que media” era el género, y las ensefianzas
d normal, ial, etc., las ies; en este “en-
i daria” era el término destinad lusi para nom-

brar a la ensefianza media general vale decir, la que conduce al titulo
de bachiller.

Trossero, René. Ori ién V ional.. Presup antropo-

l6gicos. (En “Consudec”. Afio XV - N¢ 338 - agosto 1977
- Buenos Aires). Pp. 42-43.

Se destaca el compromiso a asumir por el Orientador Vocacional
en su rol de acompafiar a otro ser humano en el itinenario del proceso
de su orientacién vocacional. Es asi que el autor propone una serie de
“presupuestos antropolégicos” cuyo significado y alcance analiza con

didad do la h lacién que poseen en el
d dc la Ori ibn Vocacional. Tales son los
siguientes:

— EI hombre: llamado a ser hombre.

— EI hombre: espiritual y dotado de interioridad, libre y responsable.
— EI hombre: persona en comunidad.

— EIl hombre: buscador necesitado de sentido.

— EI hombre: un ser situado.
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Se estima, conforme a lo expuesto precedentemente, que al Orien-
tador no se le impone ser mistico, tedlogo o filésofo no obstante es
ir ble su P iso de poseer una visién integral del hombre
para no pi i les y ivas, Debera estar dotado
de sensibilidad social que le permltan hacerse cargo de las vivencias
que estructuran la personalidad del orientado, que muchas veces escapan
al registro de baterias de pruebas.

Vi :onal 1

Se sid que la Ori ion V
un cuestionamiento a la familia, a nuestro snstema educacional y a la
sociedad entera dado el indice de desorientacién que el adolescente
presenta ante su'vida y su futuro. De alli la afirmacién de que la O.
Vocacional no debe ser una tarea exclusiva de técmicos, que en un
momento dado determinan magicamente el porvenir de una persona.
Toda la tarea educativa es un proceso de orientacién vocacional y la
tarea del Orientador especifico viene a prestar un servicio limitado en
un momento del proceso.

vAN GELDEREN, Alfredo M. Agotamiento del sist ducati
argentino. (En: “Revista del Instituto de Inveshgacnones
Educativas”, Afio 2, n® 9, noviembre 1976, pp. 3 a 11).

Partiendo de la afirmacién de que todo sistema educativo nacional
es consecuencia de un sistema politico y socioeconémico en el cual con-
cretan la concepcién filoséfica y axiolégica, el autor como informado
observador del quehacer educativo afirma que nuestro pais participa
de la crisis educativa, aunque con caractenshcas _propias que derivan
del i de su p 1, estr do por la itu-
cién de- 1853. EI ésico de esta dadera y grave crisis sc puede
seiialar mediante las siguientes notas que sintetizan o resumen los tra-
bajos efectuados en este sentido en el pais:

— Ausencia de una politica cultural adecuada; complejidad y falta de
courdmaclon e mtegraclon de la estructura institucional y administrativa;

il d 6n de y defici utilizacién de los. mismos;
ble grado de incor i6n de al 3 pero bajo nivel de re-
tencién mai ido pero no do; desiguald: ional y sociales

PR 1 lofi

en cuanto oport ; estructura ir
articulada y curriculos rigidos, desactualizados y poco operativos: escasa

diversificacion agravada por una inad da distribucién de la oferta.
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Haciénd,

eco de lo declarado por el Prof. Antonio Salonia en
cuanto que “el sistema educativo nacional no es un sistema, por no
reunir condiciones técnicas de tal; no es educativo, por tener exclusivos
fines mtelectuales y no es argennno por no lograr sentimientos de uni-
dad ni a d das de la realidad del
. pais”, id determinar objetiva y bl los
puntos claves de la crisis, los que a su criterio son:

1) El empobrecimiento de la escuela, en cuanto a su pobreza ma-
terial y profesional, sefialaindose entre otras la rutina e improvisacién
en la acciéon d el \: técnico y la ausencia de
equipos de conduccién de nivel superior, medio y escolar capaces de
instr de i

2) La inadecuacién reglamentaria, por poseer reglamentos que han
.perdido vi, ia y no son ya con la evolucién histérica
del pais, y la inad i6n didacti ifestada en la serie de difi-
cultades por parte del alumnado para lograr reconocimientos o transitos
de estudio a otro.

3) La injusticia de la |gualdad formal se hace evident~ en un
territorio tan extenso, con exij tan dif y con
niveles de desarrollo tan distintos.

4) l.a teorizacién exclusiva de la escuela. el ncademlcwmo generali-
zado o los lusi fines intel les d 2 | Ja
necesidad de que toda ed ion sea practi tebrica, logica .y
manual, como respuesta a la concepciéon del hombre y el desarrollo de
todas sus aptitudes y posibilidades.

5) La capacidad conservadora del sistema, de las escuelas y de los
educadores.” Con sus acciones de escuela .debe preparar: al' individuo
hasta- hacerlo un hombre libre y responsable, capaz de enfrentar el
cambio y adecuarlo a él. Se insiste también en la renovacién del sistema
que venza el desinterés de los alumnos y recobre el perdido prestigio
social en la institucién escolar.

6) Los déficit formativos mantenidos, que impiden a la escuela
construir una conciencia social y moral, que gravitara cn la concrecién
de una nacién plenipotente. El futuro de nuestras instituciones, hoy
moralizadas, exigen, en este proceso recién comenzado, la preparacién
moral y civica de la poblacién.

Las politicas fijadas para la izacié ional deben
planes y objetivos especificos en las areas de educacién, cultura, ciencia,
investigacién y técnica. A través de ellos, Argentina que ha asumido
-nuevamente su responsabilidad, su moral, su conciencia nacional, con

nuestro esfuerzo do y a la actnal crisis
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educativa y posibilitara a las jévenes generaciones una mejor capacita-
cién, en vista a la realizacién plena de sus mas altos, dignos e histéricos
ideales.

Zanorrl, Jorge Luis. Los estudios superiores y su importancia
en el perfecci iento del sist ducativo. (En: Re-
vista del Instituto de Investigaciones Educativas. I.I.E.
Aiio 2, N° 7, septiembre de 1976). Pp. 3-18.

£l )

Se introduce a esta temética con serias sobre el p
educativo en sus raices fund: les y los i construidos en
torno al mismo que una ficial ién a su realidad.
Se funda asi la necesidad de fundamentar una seria Teoria de la Edu-
cacién que abreve en los principios basicos que ilumi la visién de

conjunto de los problemas.

Se refiere la especial dicién del hecho educativo que se apoya
en el ayer pero que se proyecta hacia el porvenir: la educaciSn como
tarea i prosp y fundada en la libertad. Plantea asi-
mismo, con deza la ijada de falsas Jucacién “opre-
sora” - educacién “liberadora” con el anilisis del proceso, en su di-

ién prospectiva y dindmica: este sentido prospectivo de la educacién

es también, el sentido de la vida. Vivir es marchar hacia el mafiana
viniendo del ayer.

Todo ello confluye en la necesidad de una buena fundamentacién
pedagégica como base sélida de teoria iluminadora del caminc a seguir.
Desde esta ptica analiza la evolucién de los di dagégicos y
su devenir en la iedad y sus implicaci en los
fenémenos educativos y en los sistemas escolares,

Culmina el estudio con el tratamiento del trabajo del Dr. Arnold
Kaufman sobre el tema “Las implicaciones del proceso cientifico y tec-
nolégico en la sociedad moderna”: el nuevo sistema uervioss de la

sociedad y una de sus pri una “intel lizacién”
del conjunto social, ]a misién fund: ] de los “cuadros” o “cadres”
en las des decisit la i6n de una cxv:hmcnén promocxo-
nal y la necesidad de alcanzar un minimo d llo y p

de los estudios pedagégicos de nivel superior para asumir esa polen-
cialidad iluminadora que permita en la lej:

educativa que el mundo de hoy exige.



