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Resumen

Durante los ultimos anos se ha recobrado el interés por estudiar las
concepciones que presentan los docentes al ensefar Ciencias Naturales. Su
estudio es de suma importancia, pues es el prisma cognitivo, metodolégico y
epistemoldgico a través del cual los docentes planifican y llevan a cabo sus

practicas educativas.

Los relevamientos oficiales muestran que en la Argentina un gran namero
de escuelas primarias son rurales, a pesar de este dato las investigaciones en
torno a la ensefianza de las Ciencias Naturales en la ruralidad son reducidas. La
presente investigacién permitié analizar y comprender las cosmovisiones de
diecisiete alumnos avanzados del Profesorado de Educaciéon Primaria con
orientacion rural de la Facultad de Humanidades, Artes y Ciencias Sociales de la
Universidad Autdbnoma de Entre Rios. La metodologia que se implementé fue
cuali-cuantitativa y se desarroll6 a través de cinco etapas en las cuales se
realizaron entrevistas semiestructuradas a los estudiantes avanzados, se
analizaron planificaciones y clases de practica en terreno en contextos rurales, asi
como también planificaciones de diferentes asignaturas del profesorado y disefios
curriculares de la provincia de Entre Rios para el area de Ciencias Naturales.

Los resultados arrojan que en las entrevistas iniciales predominan las
concepciones epistemoldgicas absolutistas y los modelos didacticos activos, en
tanto que en las planificaciones y clases observadas priman las concepciones
epistemoldgicas desde la perspectiva de la complejidad y los modelos didacticos
activos combinados con modelos alternativos basados en problemas e indagacién.

La contrastacion de los resultados obtenidos en la presente investigacion
con publicaciones actualizadas en el mismo campo, permiten destacar la riqueza y
potencia de los enfoques epistemoldgicos y didacticos identificados en las
planificaciones y en las clases de practica en terreno de los futuros docentes de
Ciencias Naturales, los cuales conciben a las Ciencias Naturales de manera
compleja, atravesadas por factores sociales, historicos y politicos y proponen



modelos de ensefianza activos, problematizadores, con gran participacion de los
estudiantes y en constante interaccion con el medio rural.

La investigacion da cuenta de las concepciones epistemoldgicas y
didacticas de estos estudiantes avanzados quienes con los recursos que les
brinda el ambito rural. Su identificacion y andlisis posibilita plantear acciones
concretas en el campo de la Didactica de las Ciencias Naturales, tanto para los
alumnos participantes de la investigacion como para nuevas cohortes de

estudiantes.



Summary

During the past few years, the interest in studying the conceptions that
teachers introduce while teaching Natural Sciences has been recovered. Its study
is highly important since it represents the cognitive, methodological and
epistemological perspective teachers use to design and carry out their educational
practice.

The official data collection shows that, in Argentina, an important number of
primary education schools are rural ones. Despite this piece of data, researches
related to teaching Natural Sciences in rural schools are limited. This investigation
allowed us to analyze and understand the world views of seventeen advanced
students belonging to the Rural-Oriented Primary Education Teacher Training
Course given by the School of Humanities, Arts and Social Sciences; Autonomous
University of Entre Rios [Spanish: Facultad de Humanidades, Artes y Ciencias
Sociales; Universidad Autonoma de Entre Rios]. The implemented methodology
was qualitative and quantitative and was developed following a five stages process
in which semi-structured interviews with the advanced students were conducted;
then, the planning as well as practice lessons in rural contexts were analyzed. At
the same time, the planning belonging to different subjects of the teaching training
course and the curriculum designs for the Natural Sciences department in the
province of Entre Rios were also analyzed.

The results show that in the initial interviews prevail the absolutist
epistemological conceptions and active didactic designs, while in the planning and
observed lessons there is priority in the epistemological conceptions from the
complexity perspective and active didactic models combined with the alternative
models based on problems and inquiries.

The comparison of the obtained results in this research with the updated
publications in the same field, allows to highlight the value and power of the
epistemological and didactic approaches identified in the planning and in the
practice lessons in the real field of work of the future Teachers of Natural Sciences,
who conceive Natural Sciences in a complex way; because they consider social,
historical and political factors, and at the same time, propose active teaching



models, which generates problems, and consider a vast participation of the
students in a constant interaction with the rural area.

This research accounts for the epistemological and didactic conceptions of
these advanced students who have the resources that the rural environment
provides. Their identification and analysis allows them to propose concrete actions
in the field of Didactics of Natural Sciences, both for the students taking part in the
research and for the new cohort of students.



Abreviaturas:
U.A.D.E.R: Universidad Autbnoma de Entre Rios

F.H.A 'y C.S: Facultad de Humanidades, Artes y Ciencias Sociales.
[.N.T.A: Instituto Nacional de Tecnologia Agropecuaria.
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Breve descripcion del trabajo realizado:

Este trabajo de tesis se realiz6 en el marco de la carrera de Doctorado en
Educacién en Ciencias Experimentales de la Facultad de Bioquimica y Ciencias
Biol6gicas de la Universidad Nacional del Litoral. La investigacién tuvo lugar
durante los afios 2016, 2017 y 2018 en el ambito del Profesorado de Educacion
Primaria con Orientaciéon Rural de la Facultad de Humanidades, Artes y Ciencias
Sociales de la Universidad Autonoma de Entre Rios, en las sedes Alberdi (Oro
Verde, departamento Parand) y Almafuerte (La Picada, departamento Parana) de
la provincia argentina de Entre Rios.

Se estableci6 como objetivo general identificar y analizar las concepciones
sobre la ensefanza de las Ciencias Naturales de los alumnos avanzados de la
carrera de profesorado en educaciéon primaria con orientacién rural, de la
mencionada facultad.

Se trabajé mediante una metodologia cualitativa del tipo estudio de caso.

El trabajo presentado se estructura en un total de nueve capitulos,
referencias bibliograficas y anexos.

A continuacién se expone una breve descripcién de cada capitulo.

Capitulo N2 1: Introduccion.

En este primer capitulo se presentan preocupaciones e interrogantes en
torno a la educacién cientifica a nivel mundial, nacional y provincial, asi como
también se introduce acerca de las concepciones sobre la ensefianza de las
ciencias.

Consta de tres apartados denominados:
e Ensefanza de las ciencias a nivel mundial y en la Argentina.
e Ensefianza de las ciencias en la provincia de Entre Rios.

e Concepciones sobre la ensefianza de las ciencias.

Capitulo N2 2: Situacion problematica que da origen a la investigacion y
objetivos.
En este segundo capitulo se presenta el problema que da origen a la

investigacién y los objetivos de la misma.
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Consta de los siguientes apartados:
e La formacién docente con orientacion rural en la provincia de Entre Rios.
e Situacion probleméatica que da origen a la investigacion.

e Objetivos.

Capitulo N2 3: Marco teérico.

En este tercer capitulo se recuperan referentes teéricos que posibilitan
establecer categorias en torno a las concepciones sobre la ensefianza de las
Ciencias Naturales, asi como también se analizan las caracteristicas vy
particularidades de la ensefianza en la ruralidad.

Consta de los siguientes apartados:

e La ensenanza en la ruralidad. Educacion rural en Argentina. Origen de las
escuelas rurales y de las escuelas de formacién docente para la ensefianza
rural en la provincia de Entre Rios.

e Concepciones sobre la ensefianza de las ciencias naturales: Perspectivas

epistemoldgicas. Perspectivas didacticas.

Capitulo N2 4: Enfoque epistemologico de la investigacion.
En este capitulo se fundamenta la eleccién del enfoque epistemoldgico

interpretativo que dirige la investigacién.

Capitulo N2 5: Metodologia de la investigacion.

En este quinto capitulo se describe la metodologia de la investigacion, los
sujetos de la investigacion, y las caracteristicas de la poblacion a analizar. Se
presentan las etapas de la investigacién, las estrategias de trabajo y de
recoleccidon de los datos, asi como las caracteristicas de las entrevistas y
actividades implementadas.

Consta de los siguientes apartados:
e Perspectiva metodologica de la investigacion: se describen aspectos
principales sobre las metodologias cualitativas y cuantitativas.
e Sujetos y caracteristicas de la muestra: se detallan las caracteristicas de la
poblaciéon analizada que estd conformada por diecisiete estudiantes

avanzados del profesorado de ensefianza primaria con orientacion rural que

12



cursaron durante los afnos 2016 y 2017 la asignatura Practica Ill: “Aula y
escuela espacios de ensefiar y aprender en el espacio social rural’, de las
sedes Alberdi y Almafuerte.

e Instrumentos de analisis de la informacion: se presentan los fundamentos y

criterios de los instrumentos de recoleccién de la informacién.

Capitulo N2 6: Analisis y discusion de resultados.

En este apartado se realiza el proceso de analisis de los datos. Se discuten
los resultados respecto a perspectivas epistemoldgicas y didacticas ponderadas a
la luz de las categorias de elaboracién propia fundamentadas con la bibliografia
consultada.
Este andlisis se realiz6 en cinco etapas:

En ellas se hacen explicitos los datos obtenidos con cada instrumento de
investigacion.
Primera etapa: se presentan los resultados de la entrevista semiestructurada
realizada a los estudiantes al inicio de la investigacion.
Segunda etapa: se expone el andlisis de las planificaciones escritas realizadas por
los estudiantes para implementar en las escuelas.
Tercera etapa: se presentan los resultados del andlisis de las clases observadas
en las escuelas rurales.
Cuarta etapa: se realiza el analisis de las planificaciones de las asignaturas
“Epistemologia” de primer ano del Profesorado y “Didactica de las Ciencias
Naturales | y II” de primero y segundo afo respectivamente del plan de estudios
vigente del Profesorado de Ensefianza Primaria con orientacion rural; y del Disefio
Curricular para la ensefanza primaria de la provincia de Entre Rios (area Ciencias
Naturales).
Quinta etapa: se procedié a comparar las concepciones sobre la ensefianza de
Ciencias Naturales que surgen durante las entrevistas (“el decir’) con aquellas
identificadas en las planificaciones y durante el desarrollo concreto de las clases

en la escuela rural (“el hacer”).

Capitulo N2 7: Discusion.
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Se contrastan los resultados obtenidos mediante el trabajo realizado, con
los provenientes de investigaciones nacionales e internacionales recientes en
torno de las problematicas analizadas.

Capitulo N2 8: Conclusiones.
En este apartado se presentan las conclusiones referidas a cada uno de los
objetivos planteados. Asimismo, se incluyeron limitaciones, perspectivas y nuevas

lineas de trabajo.

Capitulo N2 9: Acciones concretas llevadas a cabo a partir de los resultados
de la investigacion.

En este capitulo se hace mencién a acciones concretas que se vienen
implementando a partir de los resultados preliminares y finales que se fueron

obteniendo a lo largo de la investigacion.

Referencias Bibliograficas.
Se presenta la literatura cientifica citada por orden alfabético de autores y
siguiendo el estilo de las normas APA 2018.

Anexos.

En este apartado se adjunta informacién complementaria en torno a cada
instrumento: las respuestas completas de las diferentes entrevistas, las
planificaciones elaboradas por los estudiantes, como también los datos obtenidos
de las desgrabaciones de las clases observadas y las planificaciones de las
asignaturas analizadas, asi como también capitulos de los Disefos Curriculares
de la Provincia de Entre Rios (area Ciencias Naturales).

A continuacién se presenta el plan de estudios y los requisitos de ingreso
del Profesorado de educacién primaria con orientacién rural en el que se realiz6 la

investigacion.
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Requisitos

Ingresantes que acrediten tener aprobado el Nivel
Secundario:

u Certificado de Estudios de Nivel Secundario o
constancia de aprobacion en tramite; donde se
indique si se adeudan o no materias.

u 1 fotocopia de DNI de la primera y segunda hoja, y
cambio de domicilio si lo hubiera.

u2 Fotografias 4x4.

uFotocopia legalizada de Partida de Nacimiento.
nGrupo sanguineo y factor RH

nCostos de legajo y libreta a pagar en Contable
(Urquiza 732)

Ingresantes mayores de 25 afos que adeuden

materias de Nivel Secundario:

Presentar en Mesa de Entradas de la Facultad una
Nota dirigida a la Decana donde se expongan los
motivos por los cudles se decide comenzar los
estudios universitarios.

uAdjuntar Fotocopia de Documento Nacional de
Identidad.

wAdjuntar Certificacion de Estudios Primarios
Completos o Secundarios Incompletos.

B Profesorado de Educacion
BB Primaria con Orientacin
Rural

Sede Parané:

Urquiza y Corrientes 1° Piso
Parand - Entre Rios

TE: 03434312322

Correo:
ingresantes@fhaycs.uader.edu.ar

Escuela Alberdi N° 1 Normal Rural:
Ruta 11Km. 10%- Oro Verde
TE: (0343)- 4975202 - 4975252

Escuela Almafuerte:
La Picada Dpto. Parana
TE: (0343) - 4994140

www.fhaycs-uader.edu.ar

Airea Comunicacin Institucional / Secretaria de Extension Universitaria
y Bienestar Estudiantil / FHAYCS
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Plan de Estudios
1°AR0

1.Epistemologia. (C1)

2, Pedagogia. (1)

3.Problemtica Antropoldgica de la Educacion. (C1)
4, Semidtica. (C2)

5, Diddctica. (C2)

6.Psicologia Educacional |. (C2)

1. Arte y Educacion. (A)

8. Didéctica de la Lengua y la Literatura I. (A)
9. Didactica de las Ciencias Naturales . (4)
10. Didéctica de la Matematica . (A)

11. Didéctica de las Ciencias Sociales |. (4)
12, Alfabetizacion Académica. (A)

2°Afi0

13. Psicologia del Desarrollo. (C1)

14. Didéctica de la Educacion Artistica. (C1)

15. Problemticas socioecondmicas de la Historia Argentina
y configuracion del sistema agroalimentario. (C2)

16. Psicologia Educacional Il. (C2)

11.Sociologia de la Educacion. (4)

18.Diddctica de la Lengua y a Literatura Il (4)

19. Didactica de las Ciencias Naturales l. (4)

20.Didactica de la Matematica Il. (4)

21. Didactica de las Ciencias Sociales Il (4)

22.Investigacion Educativa | Contextos y Practicas Educativas
en el Espacio Social Rural. (A)

B, Practicas Docentes | Contextos y practicas educativas en
¢l Espacio Social Rural. (A)

3°aN0

2. Didactica dela Lengua y la Literatura ll. (C1)
25.Didactica de la Matematica Il. (C1)

26 Didactica de las Ciencias Sociales IIl. (CT)

21. Diddctica de la Educacion Fisica. (C1)

28, Educacion y Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacion. (C2)

29.Didactica de la Educacion Tecnoldgica. (C2)

30. Problematicas Histdricas Latinoamericanas. (C2)
31.Sociologia de los Espacios Sociales Rurales. (4)

32, Andlisis Institucional. (A)

33, Taller de Expresion Creativa. (A)

34, Investigacion Educativa l Escuelas y Cotidianeidad en el
Espacio Social Rural. (4)

35, Précticas Docentes Il Escuelas y Cotidianeidad en el
Espacio Social Rural. (4)

4 afio

36.Educacion para la salud. (C1)
37, Taller de Sexualidad Humana. (C1)
38, Politica Educativa. (C2)

16

39. Seminario Contexto Laboral y Trabajo Docente. (C2)
40. Derechos Humanos y Memorias Sociales. (A)

41, Investigacion Educativa lll Aula y Escuela, espacios de
aprender y ensefiar en el espacio social rural. (A)
42.Précticas Docentes Ill Aula y Escuela, espacios de
aprender y ensenar en el espacio social rural. (A)

Seminarios Tematicos optativos: Los estudiantes deben elegir dos
y cursarlos a partir de segundo afio. Su acreditacion es
obligatoria.

*Infancias: configuracion social, historia y actualidad.
(Cuatrimestral)

*Pobrezas: contextos y dimensiones. (Cuatrimestral)

*La produccion social de la discapacidad. (Cuatrimestral)
#Violencias sociales y violencias en contextos escolares.
(Cuatrimestral)

*Memorias sociales y educativas. (Cuatrimestral)

*La problematica del abuso infantil: estado-familia y
escuela. (Cuatrimestral)

*Trabajo infantil y educacion: sujetos y contextos.
(Cuatrimestral)

*Estado, escuelay familia, Configuraciones Histdricas y
problematicas actuales. (Cuatrimestral)

*Seminario de educacion rural. (Cuatrimestral)
*Lenguajes audiovisuales y tecnologia educativa.
(Cuatrimestral)

Referencias Régimen de Cursado
{C1) Primer Cuatrimestre

(C2) Sequndo Cuatrimestre

(4) Anual



Capitulo 1:

Introduccion.
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1.a) Ensefnanza de las ciencias a nivel mundial y en Argentina:

Durante todo el siglo XX se instaldé a nivel mundial la preocupacion acerca
de qué aprenden y qué deberian aprender los estudiantes en esta area de
conocimientos. Los debates que se suscitaron alrededor de este tema involucraron
tanto a ambitos estatales y privados de ensefianza como también a los dedicados
a la produccion de conocimientos cientificos y tecnoldgicos (universidades y

centros de investigacion).

En torno a esta probleméatica Zuniga Meléndez y col. (2014 p.145) sefalan
que “La educacion cientifica demanda que las sociedades contemporaneas
organicen los procesos de educacion formal para lograr que sus miembros se
integren y participen en la construccion de la tradicion cientifico-cultural en la que
se circunscriben. Ante los retos que suponen las tendencias mundiales a la
globalizacion y las constantes transformaciones que traen aparejadas, en las
cuales la ciencia y la tecnologia se entrelazan para ofrecer opciones de solucion a
problematicas comunes, se espera contar con una poblacion capaz de enfrentar la
vida con una actitud cientifica, es decir, con una sociedad cientificamente

competente”.

En Argentina en los anos 80 del siglo pasado se reconocié que todos los
ciudadanos tienen el derecho de aprender ciencia y tecnologia, y se convino en
que la escuela es quien debe cumplir el rol central de ensefar ciencias, que forma
parte indisoluble del acceso a la cultura, al trabajo y a los estudios superiores
(Battistutti, 2012).

Asimismo en la Argentina, la Ley de Educacién Nacional N° 26.206,
sancionada en el afio 2006, en su articulo 11 inciso “s” sostiene que se debe
promover el aprendizaje de saberes cientificos fundamentales para comprender y

participar reflexivamente en la sociedad contemporanea.

Ante este propoésito, la ensenanza de las ciencias debe ser especifica,
intencional, sistematica y planificada para posibilitar que los individuos construyan
con creatividad saberes y alternativas de solucion a problemas reales y cotidianos.

18



En este sentido, la educacién primaria se presenta como una etapa fundamental
para construir las bases de una participacién ciudadana responsable e informada.
Para ello, la escuela deberia acercar a los alumnos las formas potentes que tiene
la ciencia para explicar el mundo natural y realizar una contribucién esencial a sus

habilidades de pensamiento critico (Godoy y Di Mauro, 2014).
1.b) Ensenanza de las ciencias en la provincia de Entre Rios:

En concordancia con la ley citada precedentemente, la Ley Provincial de
Educacién N° 9890 (2008) de Entre Rios, en el capitulo IV dedicado a la
Educacién Primaria establece como uno de los objetivos de la misma favorecer el
desarrollo de contenidos considerados socialmente significativos en los diversos
campos del conocimiento, en especial de la lengua espanola y la comunicacion,
las ciencias sociales, la matemadtica, las ciencias naturales, las lenguas

extranjeras, el arte, la cultura y la educacién fisica.

Por lo anteriormente sefialado queda de manifiesto que las politicas
nacionales y provinciales procuran fomentar la ensefianza de las ciencias en el
nivel primario, lo que se ve reflejado también en los Disefios Curriculares de
Ciencias Naturales de la Provincia de Entre Rios, en los que se afirma que “un
ciudadano del siglo XXI debe estar equipado con una vision cientifica que le
permita no solo adaptarse a los cambios extraordinarios y vertiginosos que
estamos viviendo, sino también participar en las decisiones que debera tomar la
sociedad para definir el ritmo y las finalidades de los cambios” (Tedesco, 2007, p.
4).

Estos documentos establecen que los nuevos escenarios sociales
demandan que la escuela cumpla una funcién renovada que permita generar mas
oportunidades de aprendizaje a todos los nifios. Es decir, la funcién de la escuela
debe ser la de lograr que cada sujeto se apropie de bienes culturales relevantes y

necesarios para comprender e intervenir en el mundo circundante.

Desde esta mirada es preciso un replanteo profundo: el panorama
educativo actual no siempre cumple con los objetivos propuestos en los disenos
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curriculares nacionales y provinciales; por lo que se hace necesario no solo rever
la ensefianza de las Ciencias Naturales en las escuelas primarias, sino también
poner el enfoque en la formacién docente en los profesorados, ya que se requiere
que los docentes de todos los niveles incorporen nuevas dimensiones para la
ensefianza de las Ciencias Naturales, de manera tal que se puedan disenar
estrategias que ofrezcan a los alumnos una vision mas cercana al proceso de
generacién del conocimiento cientifico y a la idea de la ciencia como parte de la
cultura (Aduriz Bravo, 2005).

1.c) Concepciones sobre la ensenanza de las ciencias:

El estudio de las concepciones de los docentes sobre la ensefianza de las
ciencias es de suma importancia, pues es el prisma cognitivo, metodologico y
epistemoldgico a través del cual los docentes llevan a cabo sus practicas
educativas. En la actualidad se pone énfasis en la necesidad de continuar
investigando acerca de la formacion docente y del ejercicio profesional (Ortega y
col., 2014).

Se han utilizado diferentes términos para referirse a las concepciones de los
docentes sobre la ensefianza, los mas relevantes son: “creencias” (Pajares, 1992;
Richardson, 1996) y “teorias implicitas” (Pozo y col. 2006; Rodrigo y col., 1993). El
término “creencias” es definido como las construcciones psicoldgicas formadas por
ideas, comprensiones, imagenes o proposiciones que se consideran verdaderas,
que dirigen las acciones de las personas y actian como guias para la

interpretacion de nuevas situaciones (Fernandez Nistal y col. 2011).

Para Cossio Gutiérrez y Hernandez Rojas (2016) las teorias implicitas son
constelaciones complejas de conocimientos y creencias intuitivas, dificiles de
explicitar, las cuales se elaboran con fines pragmaticos de utilidad y que tienen
como base la suma de experiencias personales dentro de determinados contextos
culturales, con un papel casual, orientativo sobre las acciones y practicas en las

diferentes situaciones y contextos.
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Para Moreno Moreno y Azcarate Giménez (2003 p. 265) “Las creencias son
conocimientos subjetivos, poco elaborados, generados a nivel particular por cada
individuo para explicar y justificar muchas de las decisiones y actuaciones
personales y profesionales vividas. Las creencias no se fundamentan sobre la
racionalidad, sino mas bien sobre los sentimientos, las experiencias y la ausencia
de conocimientos especificos del tema con el que se relacionan, lo que las hacen
ser muy consistentes y duraderas para cada individuo. Mientras que las
concepciones son organizadores implicitos de los conceptos, de naturaleza
esencialmente cognitiva y que incluyen creencias, significados, conceptos,
proposiciones, reglas, imagenes mentales, preferencias, etc., que influyen en lo

que se percibe y en los procesos de razonamiento que se realizan”.

De Faria Campos (2008) entiende las concepciones como una estructura
global que abarca las creencias, los significados y las preferencias; mientras que
Gil y Rico (2003) establecen que las concepciones se relacionan con los marcos
implicitos de conceptos que son esencialmente de naturaleza cognitiva. Es asi que
las concepciones cuentan con un caracter de subjetividad menor y se apoyan en
las explicaciones logicas, al mismo tiempo que se constituyen en un conjunto de
conocimientos vinculados entre si, en donde se da respuesta a nuevos

cuestionamientos, mediante la resignificacion permanente (Sanchez, 2001).

Rivarosa y Astudillo (2013) sefialan que las investigaciones relacionadas
con el estudio de las concepciones dan cuenta de como los docentes construyen
epistemologias personales y didacticas que orientan y condicionan los procesos
de ensenanza y de aprendizaje que se producen en el aula. Estas cosmovisiones
son construidas a lo largo de la formacion del docente y estan constituidas por un

entramado de conocimientos empiricos, simbdlicos y afectivos.

También se reconoce que la caracterizacién del pensamiento docente es
compleja y que no es fécil ubicar toda la variedad de ideas del profesorado en
modelos epistemolégicos y didacticos puros y separados, porque las
concepciones de los docentes sobre la ensefianza no son uniformes, existiendo

diferentes grados de aproximacion a los diversos posicionamientos
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epistemoldgicos y didacticos (Mellado y col., 1999 citado en Pontes Pedraja y
Poyato Lépez, 2016).
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Capitulo 2:
Situacién problematica que da origen a la investigacion y
objetivos.
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2.a) La formacién docente con orientacion rural en la provincia de Entre

Rios:

En el afo 2000, en la Provincia de Entre Rios, se crea la Universidad
Autonoma de Entre Rios (UADER), mediante la Ley Provincial N 9.250, en
respuesta a una propuesta politica que plante6 el desafio de organizar una nueva
oferta educativa de nivel superior, que diera cuenta de las necesidades de la vida
social, econdmica, politica y cultural de la sociedad entrerriana. Dentro de dicha
Universidad, la Facultad de Humanidades, Artes y Ciencias Sociales (F.H.A. y
C.S) desde su origen, incorpor6 sucesivamente a los distintos Institutos Superiores
de Formaciéon Docente de la provincia de Entre Rios, por lo que ofrece en la
actualidad una amplia oferta académica a través de diferentes profesorados, entre

los que se encuentran el profesorado de educacion primaria con orientacién rural.

Para el dictado de esta carrera existen dos sedes: una corresponde a la
Escuela Normal Rural Almafuerte, ubicada en La Picada (departamento Parand) y
la otra en la Escuela Alberdi N2 1, ubicada en la ruta 11 Km 10 de Oro Verde
(departamento Parana). Ambas instituciones dictan el profesorado de educacion
primaria con orientacion rural, el cual cuenta con un total de cuarenta y dos

materias obligatorias y mas de diez cursos optativos.

En este profesorado se plantea la formacion del docente rural a través de la
generacion de propuestas que se enmarcan en aspectos educativos, sociales y
culturales, sefialando como uno de los alcances del titulo, que los egresados
puedan proponer, gestionar y conducir alternativas pedagdgicas en contextos
escolares rurales, a partir de propuestas creativas que intervengan en esta
complejidad, con la intencionalidad de revalorizar el rol rural (Resolucién N°
259/13).

2.b) Situacién problematica que da origen a la investigacién:

La ensenanza en la escuela rural es un tema que de forma mas o menos
peridédica va surgiendo en las cuestiones relacionadas con la educacion, ya sea

desde la perspectiva de enfoques pedagdgicos continuistas, en los que se sigue
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planteando una didactica tradicional del aula multigrado, o bien desde enfoques
mas renovadores que proponen nuevas formas de llevar a cabo las practicas
pedagdgicas.

Pero si bien es cierto que la ensefianza en la escuela rural presenta
problematicas muy diversas, su analisis no siempre proviene de investigaciones
gue den cuenta, mediante metodologias adecuadas, de la compleja realidad de la
ensefianza en la ruralidad. Lo cierto es que se ha investigado poco sobre la
escuela rural en nuestro pais, por lo que es necesario conocer las dificultades que
presenta la ensefanza en este ambito, a partir de investigaciones profundas que
nos permitan conocer las problematicas que padece, a los fines de construir

propuestas superadoras.

La escuela rural por sus caracteristicas culturales y geograficas es una
escuela abierta a la comunidad que facilita el traspaso de significados del territorio
al curriculum y viceversa, porque se trabaja de forma constante, mediante una

relacién dialégica entre los miembros de la comunidad rural y la escuela.

Considerando que efectivamente, en el territorio rural todavia existen
elementos que lo diferencian de otros territorios mas urbanizados, es necesario
qgue en la formacion pedagdgica de los alumnos avanzados de los profesorados
con orientacién rural, se haga foco en construir puentes pedagogicos “de doble
sentido” entre el curriculo oficial y el curriculum real de la ruralidad, que nos ofrece

este contexto.

Cabe mencionar que en la Argentina, los relevamientos oficiales
manifiestan que doce mil escuelas primarias son rurales, alcanzando el 50% de
las unidades educativas del total del pais (Galfrascoli y col. 2017) y en Entre Rios
constituyen el 62% del total de las escuelas de la provincia.

En relacién a la formacién docente rural, en la provincia Entre Rios se
destaca que tiene una larga tradicién, siendo la primera provincia que estructurd y
formalizé una escuela especializada para la formacion del docente en el area rural,

credndose en 1904 la Escuela Normal Rural Juan Bautista Alberdi y luego en 1962
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la Escuela Normal Rural Almafuerte, ambas pioneras en Latinoamérica y
Argentina (Resolucion N° 2890 F.H.A. y C.S.). Dentro de sus objetivos se
encontraban la formacién de jévenes en la carrera del magisterio rural,
instruyéndolos en la teoria y practica pedagdgica, en la teoria y préactica
agropecuaria y en la transformacion industrial de sus productos.

En consecuencia, consideramos que conocer de qué manera los alumnos
avanzados de los profesorados de educacién primaria con orientacién rural,
conciben la ensefianza de las Ciencias Naturales (disciplinas que estan en
relacion directa con el contexto rural, desde sus contenidos bioldgicos, geolégicos,
quimicos vy fisicos) es de fundamental importancia para realizar aportes a la

ensenanza contextualizada en la ruralidad.

La investigacidén cobra importancia porque los estudios sobre la formacion
docente con orientacion rural en la Argentina son muy escasos y en el caso de
abordarse, la mayoria centra su atencion en las condiciones de trabajo, las
caracteristicas de las practicas institucionales y las intervenciones pedagdgicas.

Si bien existen trabajos realizados desde las areas de la Sociologia y la
Antropologia que abordan aspectos sobre la tarea del maestro rural y la
vinculacién con el espacio social en el que se encuentra la escuela, son contados
los estudios en relacion a los procesos de formacién docente en la ruralidad
(Brumat y Baca, 2015).

Si nos enfocamos especificamente en la ensefanza de las Ciencias
Naturales se torna mas complejo aun encontrar referentes teéricos, existiendo solo
algunas investigaciones en torno a estudios de casos en la Provincia de Santa Fe
(Galfrascoli y col., 2013) relacionadas con las decisiones didacticas en torno a los
contenidos de ciencias que abordan los docentes en ejercicio.

Los autores afirman que la escasez de fuentes bibliograficas a nivel
nacional sobre la ensefianza de las Ciencias Naturales en el plurigrado es un
obstaculo importante tanto para la formacion inicial y continua, como también para

la actualizacién de los docentes en ejercicio. Destacan ademas, que la acotada
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produccion académica que existe ofrece orientaciones solamente desde el plano
normativo, sin visibilizar lo que se realiza en las practicas docentes, lo que provoca
un hiato entre lo que la teoria didactica ofrece para explicarlo y lo que acontece en

la realidad.

Asimismo, es importante investigar sobre las concepciones de los futuros
docentes en el ambito de la ruralidad ya que permite analizar y comprender sus
cosmovisiones, las cuales inciden, determinan y condicionan la toma decisiones
sobre el qué y el como ensenar, manifestandose en la planificacién de las
propuestas didacticas y en las propias practicas en las aulas las cuales, muchas

veces ofrecen resistencia a ser modificadas.

Teniendo en cuenta lo planteado se propone la presente investigacion, que

intentara dar respuestas a preguntas como:

¢, Cudles son las concepciones sobre la ensefianza de las Ciencias Naturales de
los estudiantes avanzados del profesorado de educacién primaria con orientacion
rural de la Facultad de Humanidades, Artes y Ciencias Sociales de la Universidad

Auténoma de Entre Rios?

¢, Coémo se manifiestan dichas concepciones en las planificaciones de sus clases y
proyectos de practica en terreno?

¢, Como se construye la practica de ensefanza en terreno a partir de tales

concepciones?

¢ Existe relacién entre las concepciones que expresan los estudiantes en las
entrevistas y planificaciones (“el decir”’) con las que realmente ponen de manifiesto

en sus practicas en el aula (“el hacer”)?

¢, De qué manera las concepciones sobre la ensefianza de las Ciencias Naturales
presentes en los disefios curriculares y en las asignaturas cursadas previamente

influyen sobre dichos estudiantes?
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Para ello es menester definir claramente los objetivos generales y

especificos que dirigen la presente investigacién, los que se explicitan a

continuacion.

2. c) Objetivos:

Objetivo general:

Identificar y analizar las concepciones sobre la ensefianza de las Ciencias
Naturales de los alumnos avanzados de la Carrera de Profesorado en
Educacion Primaria con orientacién rural de la Facultad de Humanidades,
Artes y Ciencias Sociales de la Universidad Auténoma de Entre Rios,

(sedes Almafuerte y Alberdi).

Objetivos especificos:

Indagar acerca de las concepciones sobre la ensefianza de las Ciencias
Naturales de dichos estudiantes mediante entrevistas de caracter
semiestructurado.

Identificar las concepciones en relacion con la ensefianza de las Ciencias
Naturales, que se reflejan en las planificaciones, y en las clases de practica
en terreno de los mencionados estudiantes.

Analizar si las concepciones de ensefanza que los estudiantes avanzados
expresan durante las entrevistas (“el decir’) estan de acuerdo con lo
planificado y realizado durante sus clases de practica en terreno (“el
hacer”).

Analizar las planificaciones de las asignaturas “Epistemologia” y “Didactica
de las Ciencias Naturales | y II”, del plan de estudio (cursadas previamente)
y los disefios curriculares de Ciencias Naturales de la Provincia de Entre
Rios, a los fines de indagar si las concepciones sobre la ensefianza de las
Ciencias Naturales de estos documentos influyen sobre las cosmovisiones

de estos futuros maestros.
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e En base a los resultados encontrados, plantear acciones concretas en el
campo de la Didactica de las Ciencias Naturales que posibiliten enriquecer
la formacion docente en el ambito de la ruralidad.
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Capitulo 3: Marco teérico.
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3.a) La enseianza en la ruralidad:

La ruralidad en las ultimas décadas ha estado marcada por el cambio. Se
ha modificado el habitat, el paisaje, el uso de los recursos naturales; los sistemas
de propiedad, las actividades productivas dominantes, el acceso a la tierra y al
agua; la infraestructura, la comunicacién, el acceso e insercion en la economia
internacional o global; las condiciones de trabajo, la disponibilidad y acceso a
servicios sociales; la composicion y estructura de las familias, sus estrategias y
fuentes de ingreso, sus redes y capital social, sus identidades, creencias vy
aspiraciones. En este mundo rural en constante transformacién y movimiento la

educacion rural requiere ser repensada y actualizada (Raczynski y Roman, 2014).

Una de las particularidades mas notorias de la educacioén rural es que la
mayoria de las escuelas se organizan bajo la modalidad de plurigrado o
multigrado, es decir, en una misma aula coexisten estudiantes que estan cursando
distintos niveles de aprendizaje. Esta particularidad plantea desafios pedagogicos
particulares que derivan de la exigencia de trabajar en una misma sala con
alumnos de distintos niveles de desarrollo personal, de aprendizaje y con talentos
muy variados (Terigi, 2008).

Cuando se mencionan los términos plurigrado o multigrado, se hace
referencia a un modo de agrupamiento en el que alumnado de diferentes edades
comparte las condiciones propias del aula. Bustos Jiménez (2010) destaca que a
nivel mundial coexisten diferentes terminologias para identificar a los grupos de

alumnos de centros en los que existe multigraduacion.

Tal es asi que se implementan términos como multinivel, internivel, niveles
compartidos, multiedad, multicurso, siendo a nivel mundial la expresion mas
utilizada la de multigrado y a nivel nacional la de plurigrado. Estos términos hacen
referencia a la combinacién de dos o mas grados en la misma clase, es decir se
trata de un tipo de agrupamiento escolar que hace que el alumnado de diferentes
cursos cohabite en la tarea escolar, siendo una de las causas de estos
agrupamientos el bajo nivel de matriculacion del alumnado en los diferentes
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grados, debido a las circunstancias demograficas de los lugares en los que se

asientan las escuelas rurales.

A pesar de las valiosas particularidades de la educacion rural, siguen
siendo muy escasos los estudios que recogen, sistematizan y evallan las
estrategias pedagogicas en el aula multigrado.

Estas escuelas rurales estan atravesadas por mdultiples dimensiones, con
caracteristicas y dinamicas de funcionamiento particulares que exceden el trabajo

del docente en el aula (Brumat y Baca, 2015).

Es necesario también reflexionar en torno a las potencialidades didacticas
gue se generan dentro de las escuelas rurales y en particular en el plurigrado. En
este sentido Limber Santos (2015) destaca dos potencialidades ligadas a los
procesos de ensefanza y de aprendizaje en la ruralidad: una gira en torno a
que en los grupos multigrados, los nifios de diferentes edades (con trayectorias e
historias escolares y con diferentes niveles de conceptualizacion) se encuentran
compartiendo el mismo espacio fisico, lo que permite configurar un ambiente de
aprendizaje en los cuales se generan relaciones interactivas entre el docente y los
alumnos y entre los mismos alumnos. Estas complejas relaciones, segun el
autor, potencian el aprender junto a otro, que se profundizan cuando conviven
diferentes niveles de desarrollo y saberes en el grupo de estudiantes. Otra
potencialidad que destaca el autor es la relacionada al manejo de los saberes en
diferentes situaciones didacticas, lo que el autor denomina “circulacion de los
saberes”, es decir las maneras en las que el saber se mueve dentro del aula. Esto
se relaciona con que las propuestas del plurigrado son diversas, atendiendo a los
requerimientos de los diferentes grupos de alumnos. Como menciona el autor la
diversificacion de propuestas de ensefianza posibilita incluir a todos los
estudiantes en los procesos de ensefianza y de aprendizaje respetando las
potencialidades de cada nifilo dentro de sus posibilidades y contemplando sus
limitaciones. En el ambito de la ensefanza rural los saberes fluyen libremente en
el aula en términos de complementariedad o de diferentes niveles de

profundizacién.
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3.a) 1. Educacion rural en Argentina:

La Ley de Educacion Nacional (N® 26.206) en su Articulo 17 define a la
educacion rural como una de las ocho modalidades del sistema educativo

nacional.

La normativa de nivel nacional reconoce su peculiaridad y compromete las
decisiones de politica educativa para el contexto rural. Su inclusion expresa las
necesidades y particularidades de la poblaciéon que habita en contextos rurales, lo
cual exige al estado el desarrollo de propuestas educativas adecuadas. Si se
analiza la cobertura del sistema educativo en el nivel primario en Argentina, se
observa que doce mil escuelas primarias son rurales. Estas representan
aproximadamente el 50% de las unidades educativas del total del pais y este
porcentaje alcanza el 73% en el Noroeste y Noreste Argentino. En Entre Rios las
escuelas rurales alcanzan un 62% del total de las escuelas primarias de la
provincia (Panorama de la Educacion Rural en Argentina, 2015).

Cragnolino y Lorenzatti, (2015) sefalan que las escuelas de las zonas
rurales si bien siguen las normativas y leyes vigentes, presentan particularidades
relacionadas con su estructuraciéon y organizacion, tanto administrativa como

funcional.

En nuestro pais se han realizado diferentes diagndsticos que muestran las
dificultades y problemas que tiene la escuela rural, derivadas del tratamiento
homogéneo de realidades pedagdgicas e institucionales claramente distintas,

como son la urbana y la rural.

La mayoria de las escuelas rurales son instituciones que dan respuesta a
las demandas educativas de comunidades pequenas, generalmente aisladas, con
poblacién dispersa y mayoritariamente caracterizadas por bajos niveles
socioeconOmicos. La baja densidad de poblacion resulta en un namero reducido

de nifnos en edad escolar y en una escasa matricula en las escuelas rurales.

Asimismo, segun el nimero de alumnos matriculados en las escuelas, se

asigna la cantidad de cargos docentes. Por ello se agrupa a los alumnos de
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diferentes afios en plurigrados. En funcién de la cantidad de grupos que se
pueden conformar se constituyen unidades educativas uni, bi o tridocentes, lo que
genera que muchos docentes sean personal Unico de las instituciones, con

enorme responsabilidad para la toma de decisiones.

Otra de las particularidades de la educacién rural en Argentina, tiene que
ver con el aislamiento de las comunidades, la distancia y la incomunicaciéon con
los centros urbanos. Muchos maestros de escuelas rurales carecen de la
oportunidad del intercambio sostenido con pares.

Un aspecto central de las escuelas rurales es que constituyen un lugar de
referencia para las comunidades a las que pertenecen. Por ello se observa que la
escuela concentra diversas funciones: es sede de acciones vinculadas con la
salud, con los planes sociales, con la representacion de instituciones de justicia,
entre otros. Asimismo en muchas comunidades rurales el nivel primario, es la

Unica oferta educativa.

Otra caracteristica que se puede destacar es que en algunos casos los
ninos ingresan tardiamente a la escuela rural, muchas veces en relaciéon con las
condiciones de vida particulares de las familias y debido a las grandes distancias

gue tienen que recorrer para llegar a la escuela.

Muchos niflos y jévenes se ausentan de la escuela por periodos
prolongados, tanto sea por razones climaticas, como por la incorporacién de sus
familias a trabajos temporarios o por tener que cuidar a sus hermanos menores en

ausencia de sus padres.

Este tipo de escuelas puede mantener un periodo de funcionamiento que se
define segun los meses del ano, distinguiéndose asi dos periodos: el régimen
comun (comprendido entre marzo y diciembre) y el régimen especial o de
temporada. Aunque la mayoria de las escuelas rurales funcionan en el periodo de
régimen comun, existe un menor porcentaje de escuelas rurales en las que por las

condiciones climaticas adversas se implementa un régimen especial.
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En la mayoria de las escuelas rurales es el docente quien esta a cargo de la
institucién y de la ensefianza de todas las areas, incluidas las disciplinas artisticas
y la educacién fisica. En el caso de lengua extranjera se complejiza la tarea por la
alta especificidad de los saberes necesarios para ensefar otro idioma. Asume
también dentro de sus funciones las tareas administrativas, que implican entre
otras acciones la gestion escolar, ya sea desde generar las inscripciones,
confeccionar los listados de asistencia, atender a las movilidades de los alumnos,
administrar el comedor, mantener el edificio y mobiliario, como asi también

administrar fondos y recursos para sostener las escuelas.

Este docente distribuye su tiempo en la organizacién de los procesos de
ensefianza, la direccion del establecimiento y las tareas domésticas como
preparar la comida de los alumnos, organizar y limpiar el espacio escolar, tareas
que, en ocasiones, son compartidas con algunos padres y/o madres de la

comunidad.

También existen escuelas que disponen de un docente y un director, en
este caso docente y director pueden diferenciar sus tareas y a la vez compartir
algunas de la cotidianidad de la escuela. Y existen otras escuelas en las cuales
trabajan mas de un docente y un director, en estos casos es habitual que posean
docentes itinerantes, es decir aquellos que recorren dos 0 mas escuelas.

Bustos Jiménez (2010) menciona una serie de ventajas que se encuentran
en la educacién rural en Argentina, por ejemplo las relaciones que se establecen
entre los estudiantes: los mas pequenos buscan imitar los comportamientos de los
mas grandes. Se presenta asi la cooperacion y el entendimiento mutuo, los més
pequenos tienen la oportunidad de escuchar estrategias mas avanzadas de
aprendizaje, y el espiritu de cooperacién surgido del trabajo en equipo los lleva a

tener menos conflictos intergrupales.

Como otra de las fortalezas de la escuela rural argentina, el autor menciona
gue la educacion es personalizada, al tiempo que sostiene que prima un mayor
entusiasmo en la realizacién de actividades escolares, una mayor conexion entre

las culturas del alumnado y de los adultos, lo cual potencia los aprendizajes.
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Destaca también que las aulas rurales pueden llegar a ser lugares potenciales

para la experimentacion e investigacion educativas.

Terigi (2008) sostiene que en Argentina, el modelo pedagogico de la
escuela primaria graduada fue el que se extendié al contexto rural y llegé a
constituir el modelo de organizacion del trabajo en el aula en la ruralidad, mediante
el cual los docentes buscan de distintos modos retener en el contexto de la
seccién multiple la organizacion graduada.

La ausencia de produccion pedagdgica especifica para la escuela primaria
rural genera que los docentes traten de recuperar los modelos didacticos
implementados en las escuelas urbanas e incorporarlos al plurigrado. Dada la
escasez 0 ausencia de textos especificos para la ruralidad, el maestro adquiere un
rol fundamental ya que es quien debe encontrar los modos de desarrollar
contenidos de grados diferentes en condiciones de ensefianza simultanea,
teniendo como herramientas un conjunto de propuestas didacticas preparadas

para el aula urbana.

Otro aspecto que destaca Terigi (2013) es que los plurigrados son al mismo
tiempo aulas multiedad, ya que en ellas transitan y conviven estudiantes de
diferentes edades, en las cuales se generan aprendizajes en forma simultanea. Es
decir en una clase multigrado se convoca a estudiantes de distintas edades para
aprender. Dicho aprendizaje es acompafiado por tutorias entre pares,
generandose un aprendizaje colaborativo que posibilita a su vez estimular la

independencia, la autoestima y el desarrollo intelectual de los nifios.

Es asi que los docentes implementan el desarrollo de metodologias activas
y las estrategias didacticas multiples que emplean, logran que la organizacién del
espacio sea mas flexible que en una escuela urbana. En ellos se encuentra la
compleja tarea de resolver la simultaneidad de la ensefianza. Para ello, en la
mayoria de los casos los maestros optan por procedimientos basados en la
sucesion, organizando sus propuestas a través de agrupamientos internos
estables dentro de la clase, que tienden a mantener la referencia a los distintos
grados escolares (Terigi, 2008).
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Este agrupamiento interno, tiene una estrecha vinculacién con el modo en
que los docentes organizan su trabajo, relacionado también con el conocimiento
didactico que requieren para poder implementar un trabajo simultaneo que
posibilite el aprendizaje de los estudiantes, pero que a su vez atienda a las
multiples cronologias de aprendizaje, existiendo tantas cronologias como grados
gue componen el plurigrado (Terigi, 2010).

Como sefalan Cragnolino y Lorenzatti (2015) el trabajo docente en el
multigrado implica un problema técnico complejo desatendido en las instancias
pedagdgicas del sistema, ya que el trabajo en el aula se ve afectado por el escaso
tiempo que los alumnos estan en la escuela, muchas veces tras largos recorridos
a pie, con calendarios y horarios que a veces contemplan mas las necesidades de
transporte de los maestros que la de los alumnos.

Las autoras mencionan que no es necesario disefiar un curriculum
especifico para la educacion rural, pero si incluir contenidos regionales y locales
que tiendan a promover procesos de aprendizaje y permitan incidir en la realidad
vivencial e inmediata de los estudiantes. Asimismo, es necesario que se promueva
el sentido de pertenencia e identidad a través de una propuesta pedagdgica que
permita aprovechar aspectos propios del trabajo que los nifios realizan, ya sea en
el plano doméstico o productivo.

Dado que los nifios que viven en zonas rurales estan habituados al trato y
manejo de elementos naturales concretos y a explicaciones de fendmenos
naturales que no siempre coinciden con las interpretaciones cientificas, se torna
necesario trabajar sobre aquellos conocimientos que los alumnos poseen del
saber cotidiano, entrelazandolos con la heterogénea y compleja produccion de

conocimientos que desde otra I6gica, los nifos construyen en el ambito escolar.

Otra cuestion importante que destaca Terigi (2013) es que en la educacion
rural argentina no se requiere de una formacién especifica para desempenarse en
las escuelas rurales, ni para el trabajo en secciones multiples, dada la exigua
formacion docente especifica para la ruralidad. La mayoria de los maestros que se

desempeinan en las escuelas rurales han sido formados en institutos urbanos,
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cuyos titulos oficiales habilitan a sus egresados para ensefar en cualquier escuela

primaria del pais.

En relacidon con experiencias didacticas innovadoras en el ambito de la
ruralidad en Argentina, es importante sefalar que existieron iniciativas docentes
en distintos periodos histéricos que se preocuparon por esta tematica, es el caso
de las innovaciones realizadas por el maestro Luis Iglesias y por las maestras
Olga y Leticia Cossettini.

En el ano 1938 Luis Iglesias se hizo cargo de la Escuela Rural N° 11 de
Esteban Echeverria, ubicada a ocho kildmetros la ciudad bonaerense de Tristan
Suarez, en el partido de Ezeiza del Gran Buenos Aires. Para la ensefanza
organiz6 un temario basico a partir del programa estatal comun de las escuelas
urbanas, el cual contemplé intereses, necesidades y realidades biosociol6gicas de
los nifos campesinos. Incorpord también la observacion de los fendmenos
naturales, de los vegetales y animales, la realizacion de experiencias en el
laboratorio escolar, la interaccion con piezas del museo y el uso de ilustraciones
con textos informativos. Estas propuestas incluian el trabajo con situaciones
concretas y con el contexto escolar, iniciando asi a los niflos en el razonamiento

de estos contenidos (Iglesias, 1973).

Por su parte las hermanas Olga y Leticia Cossettini entre los afos 1935 y
1950 desarrollaron experiencias complejas e innovadoras para el multigrado en la
Escuela N° 69 Gabriel Carrasco, ubicada en las afueras de la ciudad de Rosario
(provincia de Santa Fe). Su proyecto se concret6 a través de la implementacion de
la Escuela Serena, un modelo educativo que trabajé sobre la flexibilizacion horaria
y espacial y las practicas de ensefanza, democraticas y creativas, posicionando a
los nifos como seres creativos que participaban de multiples actividades en

interaccién con la comunidad.

Esta propuesta otorgd ademas a las imagenes un lugar primordial
estableciendo su relacion con el conocimiento cientifico, conjugando la educacién
estética y la educacién cientifica en los procesos de ensefianza y de aprendizaje.
La imagen se consider6 un soporte y via privilegiada de transmision del
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conocimiento como también un instrumento valioso que posibilité el registro de

este proyecto (Fernandez y col. 2016).

Si bien estas experiencias surgieron hace varias décadas, en los ultimos
anos es posible encontrar escuelas rurales en las que, mediante la lectura de la
produccion de estos referentes, retoman distintos aspectos de estas experiencias
(Padawer, 2008).

3.a) 2. Origen de las escuelas rurales y de las escuelas de formaciéon docente

para la ensefianza rural en la provincia de Entre Rios.

Susana Mayer (2014) describe la organizacion del sistema educativo desde

1870, en la provincia de Entre Rios.

La autora afirma que las ultimas décadas del siglo XIX y principios del siglo
XX constituyen el periodo en que la Argentina afianza su economia a través del
modelo conocido como agroexportador en base al monocultivo del trigo,
ingresando al pais numerosos inmigrantes, entre ellos europeos que se radicaron
en las colonias agricolas de las provincias pampeanas. Argentina se posiciona asi
como proveedor de materia prima a nivel internacional y la provincia de Entre Rios
es beneficiada con este crecimiento impulsando la fundacién de colonias como

centros productores.

Con la llegada de los colonos se organiza también el sistema educativo
nacional y provincial; asi la expansién de la frontera agricola se corresponde
también con la expansion de la escuela. Durante esos afos se crearon escuelas
particulares sostenidas por los vecinos, quienes se ocupaban de pagarles a los
maestros para que ensenaran a los ninos. Con la Ley Nacional 1420 del ano 1884
y con la Ley Provincial de Educacién Comun de 1886, se da comienzo a la
escuela primaria obligatoria en el estado provincial.

En el caso de las escuelas particulares que existian antes de la creacién de
las escuelas publicas, fueron regulandose con la exigencia de los diplomas a sus
docentes, con las condiciones edilicias adecuadas y con el acuerdo de los
contenidos minimos; dichas escuelas con el correr del tiempo fueron
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reemplazadas por escuelas estatales, o cerradas segun la opinion de los
inspectores que eran en ese momento los agentes encargados de supervisar
dichos establecimientos.

En cuanto a la organizacién de las escuelas en la provincia de Entre Rios a
principios del siglo XX, existian las escuelas infantiles quienes contemplaban solo
primero y segundo grado, subdivididas cada una en clases progresivas
denominadas inferiores y superiores; las escuelas elementales que abarcaban
desde primer grado a cuarto grado; y las escuelas superiores que eran las Unicas
que poseian desde primer grado hasta sexto grado. Estas categorias se
correspondian también con las habilitaciones de los maestros y el nimero de
cargos docentes, es asi que las escuelas infantiles presentaban un cargo de
director y en ocasiones podia asignarse un ayudante, en las escuelas elementales
se encontraba un director y un maestro de grado y las escuelas superiores podian
contar con un director, un vicedirector, maestros de grado y maestros

especiales (Mayer, 2015).

En el ambito rural de la provincia de Entre Rios, a principios del siglo XX
solamente se crearon escuelas infantiles, abriéndose en los lugares mas poblados
las escuelas elementales y en las zonas urbanas se crearon las escuelas

superiores.

Respecto a los cargos docentes la Ley Provincial N° 2.545 del afno 1918,
establece las siguientes categorias para los docentes: en primer orden Profesor
Normal, en segundo orden Maestro Normal, en tercer orden Maestro Normal
Rural, en cuarto orden Maestro Rural, en quinto orden Maestro Especial. Segun
esta ley los maestros rurales solamente podian ejercer en las escuelas infantiles y

elementales.

En cuanto a la formacién de los docentes rurales de escuelas infantiles y
elementales se concretdé un plan a través de cursos regulares y algunos
temporarios (aceptando solo a varones para su cursado) dictados por la Escuela
Provincial Normal Rural Juan Bautista Alberdi, fundada en 1904 en el
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departamento Diamante, escuela que es pionera en la formacién de docentes
rurales Argentina y toda Latinoamérica.

Los planes de estudio contemplaban tres afnos de cursado, cuyo objetivo
era formar maestros que ademas de realizar la instruccion comun tenian que
adquirir nociones sobre industria, ganaderia y agricultura para poder insertarse en

las escuelas de las distintas regiones de la provincia.

Susana Mayer (2014) sefiala que la Escuela Alberdi, es el primer
establecimiento de educacion rural en Latinoamérica. Dicha institucién se fundd en
el afio 1904 en las tierras de la estancia “Nuestra Sefiora de los Angeles’,
abarcaba un total de 400 hectareas que fueron adquiridas por la provincia de Entre
Rios a la sucesion del ex gobernador Ramén Febre. Dicha propiedad se
encontraba en el limite interdepartamental entre Parana y Diamante, limite que se
modifica en el afo 1987, causando que la institucibn quede ubicada en el
departamento Parana.

El objetivo de la Escuela Alberdi era formar maestros normales rurales para
las escuelas de la zona. Los estudiantes ingresaban con el requisito de poseer
escuela primaria completa, y se los formaba en relacion a pedagogia y agronomia.

En sus comienzos solamente fue una escuela de varones, tenian internado
y se beneficiaba a los estudiantes de medios rurales a través de programas de
becas, que garantizaban puestos de trabajo una vez que finalizaban el cursado.
Este proyecto de institucion tuvo mucha aceptacion entre los colonos de Diamante
guienes comenzaron a enviar a sus descendientes a la escuela Alberdi. Ademas la
institucion permiti6 que durante el siglo XX muchos jovenes pudieran finalizar la

escuela secundaria.

Para la supervision y seguimiento de las actividades de las escuelas existia
la figura de los inspectores escolares regulada por el Consejo General de
Educacion, quienes cumplian con las tareas relevantes en la formacion docente ya
que realizaban visitas a las instituciones, dictado de conferencias para los
docentes los dias sdbados con asistencia obligatoria, publicaciones en los
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boletines de educacién sobre orientaciones pedagogicas y ejemplos practicos, y

recomendaciones sobre las diferentes situaciones que se presentaban.

Durante los afos 1930 y 1960 se produce la pérdida de las exportaciones y
el surgimiento de la industria nacional lo que lleva a un cambio en las actividades
econdmicas y con ello, la poblacién del campo comenz6 a migrar a las ciudades.
En este contexto las instituciones educativas atravesaron cambios, como por
ejemplo la unificacidén del sistema educativo nacional, la orientacion laboral de los
contenidos, el incremento de los anos de escolaridad. Se reglamenta asi la
ensefianza primaria bajo la Ley Provincial N° 3290/1940 que establecia la
obligatoriedad de los contenidos minimos en lengua espafola, aunque
continuaban existiendo escuelas extranjeras que brindaban su ensefianza en otros

idiomas.

En 1947 durante el gobierno de Juan Domingo Perdn se unifica la
educacion publica en todo el pais, y con el gobierno en la provincia de Entre Rios
de Héctor Domingo Maya (1946-1950) se prohiben las escuelas extranjeras.

Durante esos anos, en la provincia de Entre Rios se produce la expansion
del sistema educativo rural, se crearon escuelas completas en las zonas urbanas y

se extendieron los afos de obligatoriedad de la escuela primaria.

Por esos afnos se tornaron visibles otros problemas de la educacién rural,
como la insuficiente atencion a la poblacion escolar del campo, a la que no se le
estaban brindando las escuelas completas que tenian las ciudades.

En 1956 se crea el |Instituto Nacional de  Tecnologia
Agropecuaria (INTA) que empieza a articular con las escuelas rurales de la zona,
incorporando el conocimiento de las nuevas tecnologias agropecuarias como

contenido del curriculum de las escuelas rurales.

A comienzos de la década del sesenta se traspasaron las escuelas
nacionales a las jurisdicciones provinciales mediante la Ley Nacional N° 15.706/61
y se reorganizd la escuela estableciéndose siete grados (de primero a séptimo
grado).
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Con la creacién del séptimo grado, las escuelas rurales (por mas que fueran
de personal Unico) quedaron conformadas con la estructura completa,
desapareciendo la clasificacién de escuelas Infantiles, Elementales y Superiores,
lo que llevd a una reestructuracién de la carrera docente para que los titulos sean

validos para ensefiar de primero a sexto grado.

En 1962, en Entre Rios se produjo la creacién de la Escuela Provincial
Normal Rural Almafuerte por Resolucién N° 47/62 que permitié la incorporacion de
mujeres para la docencia rural. Su plan de estudio presentaba una igualdad de
oportunidades entre varones y mujeres en la promocién, pero tenian diferentes

contenidos en la formacion.

La Escuela Normal Rural Almafuerte surge como la institucién formadora de
maestras rurales, ya que la Escuela Normal Rural Alberdi, formaba solamente
maestros varones. La formacién de los docentes tenia una fuerte impronta en
relacibn con el medio rural y los docentes contaban con una preparacion

especifica, haciendo enfoque en los contenidos practicos del curriculum.

En 1969 Entre Rios consigue salir del aislamiento vial con la creacién del
tunel subfluvial “Raul Uranga-Carlos Sylvestre Begnis”, que une las provincias de
Entre Rios y Santa Fe. Al mismo tiempo se implementaron politicas educativas

para mejorar la educacién rural, con el fin de contribuir a retener la poblacion rural.

En 1982 la Escuela Alberdi atraviesa una serie de cambios curriculares y de
reformas institucionales, que posibilité la incorporacién de estudiantes
mujeres (Nani y Mayer, 2006 citado en Mayer, 2014).

Desde 1990 en adelante se producen otros cambios econdémicos que
afectan a la educacion rural de Entre Rios. La poblacién rural se relocaliza en
pequenos pueblos y se produce el despoblamiento de las zonas rurales. Si bien se
extiende la obligatoriedad a la escuela secundaria rural, las mismas presentan
escasa matricula. Se registra asi un periodo en el cual los alumnos se cambian a

otras instituciones urbanas. En relacion a los maestros también se produce mucha
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movilidad, frecuentes cambios de situacidn de revista y permanecen escaso

tiempo en las viviendas de las escuelas.

En el afno 1993 la Ley Nacional 24.195 extiende la educacion obligatoria a
diez afnos, a partir de los cinco anos del nivel inicial, sustituyé al nivel primario de
siete afios por la educacién general basica extendiéndose a nueve anos,
adelantando el ingreso de los nifios a las escuelas. A partir de esta ley se crean
salas de educacidn inicial en las escuelas rurales y en el nivel secundario requirié

de docentes formados en las distintas disciplinas.

En el afo 2000, en la Provincia de Entre Rios, se crea la Universidad
Auténoma de Entre Rios (UADER) por Ley Provincial N° 9.250. Su creacion
respondi®é a una propuesta politica que intentdé hacerse cargo del desafio de
organizar una nueva oferta educativa a nivel superior que diera cuenta de las
necesidades de la vida social, econémica, politica y cultural de la sociedad
entrerriana. En su conformacion se incorporaron escuelas medias con una larga
historia en el entramado educativo entrerriano (Mingo y Rivas, 2010).

Dicha legislacién dispuso la transferencia de mas de veinte Institutos
Superiores, Institutos de Ensefianza Superior, Escuelas de Nivel Medio y Superior,
Escuelas Superiores, Colegios Superiores y otras instituciones a la recientemente
creada UADER. Dicha universidad esta conformada desde el afio 2004 por cuatro
Facultades: Facultad de Humanidades, Artes y Ciencias Sociales, Facultad de
Ciencia y Tecnologia, Facultad de Ciencias de la Gestion y la Facultad de
Ciencias de la Vida y la Salud. En ese ano las Escuelas Normales Rurales Alberdi
y Almafuerte pasaron a pertenecer a la Facultad de Humanidades, Artes vy
Ciencias Sociales. En ambas escuelas se dictan las carreras de Profesorado de
Educacién Primaria con orientacion rural y Profesorado de Educacién Inicial con

orientacién rural.

Si bien en la Argentina existen diferentes documentos nacionales sobre la
ensefianza en la ruralidad, publicados por el Ministerio de Educacién de la Nacién,
como son la serie “Cuadernos para el docente: Ejemplos para pensar la

ensefanza en el plurigrado”, publicados en el aio 2007, o “Hacia una mejor
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calidad de educacion rural: Ciencias Naturales” (publicado en el afio 2005) y en los
ultimos anos se dicté un postitulo especifico para educacion rural (Postitulo de
especializacién superior para maestros de educacién rural, Prudant y col., 2015),
los mismos hacen referencia a la ensefianza en la ruralidad y a la organizacion
didactica del plurigrado no encontrandose estudios o investigaciones especificas
acerca de como conciben la ensefianza de Ciencias Naturales los docentes de
escuelas rurales.

3.b) Concepciones sobre la ensenanza de las Ciencias Naturales:

Diversas teorias y numerosos autores han buscado respuestas a los
distintos interrogantes que se plantean a la hora de ensefiar ciencias. Ortega y col.
(2014) por ejemplo, sostienen que dentro de las concepciones sobre la ensefanza
de las ciencias se pueden analizar diferentes aspectos: el epistemoldgico,
relacionado con la construccion de la ciencia; el aspecto conceptual, en relacion
con qué conceptos tienen los docentes sobre la ciencia; y el aspecto didactico,
que se orienta a identificar qué criterios tienen en cuenta los docentes para el
desarrollo de sus clases de ciencias, qué sucede en las clases de ciencias, como

ensefian y cdmo creen que los estudiantes aprenden.

Porlan (1993), Porlan y col. (1998) citados en Porlan y col. (2011) y Solis
Ramirez y col. (2012) aluden a dos perspectivas sobre la ensefanza de las

ciencias: las de caracter epistemoldgico y las de caracter didactico.
3. b) 1. Perspectivas epistemoldgicas:

Estas perspectivas intentan encontrar explicaciones en torno al
conocimiento cientifico y filoséfico, es decir a como se concibe la ciencia. Diversas
teorias epistemolégicas a lo largo del tiempo han buscado sentido a estas
cuestiones, por ejemplo el Absolutismo, el Relativismo y la Epistemologia de la

complejidad.

El Absolutismo recoge las tradiciones positivistas y racionalistas para las
cuales el conocimiento cientifico es verdadero, universal y ahistérico. Para el

Absolutismo el conocimiento es un producto de la mente humana forjado a partir
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de la razdn, la logica y la argumentacién: el conocimiento no esta en la realidad, y
por tanto no se obtiene por un proceso de observacion (Rodriguez y Aduriz Bravo,
2011). El conocimiento es jerarquizado, en el sentido de que la existencia de
criterios racionales universales para la comprobacién de las teorias asegura su

veracidad y la posibilidad de delimitar la cientificidad de las mismas.

Dentro de esta perspectiva se distinguen dos posturas, la empirico-
inductivista y la racionalista.

Para la perspectiva empirico-inductivista, el criterio de validacion del
conocimiento cientifico se asienta en los hechos. Esta vision empirista se ha
generalizado en la sociedad, en la cual el conocimiento se concibe como una
entidad o un producto acabado, cuyas verdades son incuestionables, con un solo
método experimental que parte de la observacién. Para esta perspectiva el
progreso cientifico es lineal y acumulativo, ya que los nuevos conocimientos se

integran a los antiguos y los superan.

Se le otorga mucha importancia al examen empirico de los fenémenos: al
conocimiento se accede mediante la observacion sistematica y la experimentacion
con el propdsito de descubrir los principios o leyes que rigen la naturaleza. La
experiencia se torna la unica fuente de saber confiable y las teorias se formulan
estableciendo generalizaciones y realizando inferencias de caracter inductivo
(Porlan y col. 1997).

El método que se acepta como valido para la formulacion de teorias es el
método experimental de las ciencias naturales, para el cual el punto de partida es
la observacion imparcial de la realidad. Las observaciones son lo mas objetivas
posibles. La mente cientifica es como una hoja en blanco en la que se va

escribiendo la experiencia acumulada (Rodriguez y Aduriz Bravo, 2011).

En cambio para la perspectiva racionalista el punto de partida del
conocimiento cientifico es la teoria. Popper (1983) es uno de los autores mas
representativos de esta postura: su preocupacion ha sido encontrar el criterio de

demarcacion entre ciencia y no ciencia, denominado refutabilidad. De acuerdo con
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este criterio una teoria es cientifica en la medida que deja abierta la posibilidad de
ser falsada o refutada. Una teoria que se puede verificar a través de hechos
opuestos puede poseer parte de verdad pero no es cientifica, puesto que cierra la
posibilidad de refutacion. Desde esta perspectiva, la ciencia avanza por ensayo y
error, parte de problemas no resueltos y propone soluciones especulativas
(conjeturas) que deberan ser comprobadas mediante la observacion y la
experimentacién. Una teoria es cientifica en la medida que formule hipétesis

falsables que describan o expliquen algun aspecto del mundo o el universo.

Asi una teoria cientifica se rechaza por falsacidon cuando se encuentra un
experimento crucial que la contradice. El progreso cientifico se produciria por el
repetido derrocamiento por falsacién de las teorias y su reemplazo temporal por
otras mas satisfactorias. Es decir, en palabras de Popper (1983) la ciencia crece
por sucesivas conjeturas y refutaciones.

Las teorias se tornan cientificas en la medida que formulen hipétesis
falsables que describan o expliquen algun aspecto del mundo o el universo. Las
teorias se pueden refutar o falsar mediante comprobaciones empiricas adecuadas,
mientras que nunca se pueden confirmar definitivamente, ya que siempre existira

la posibilidad de su falsacién. Las teorias son provisorias.

El conocimiento entonces es un producto de la mente humana forjado a
partir de la razdn, la l6gica y la argumentacion: el conocimiento no se obtiene por
un proceso de observacion. Se pone énfasis en la importancia que tiene la mente
para la generacion y la fundamentacién del conocimiento cientifico. La razén es la
fuente del conocimiento vélido y el lugar donde se interpretan los hechos que
acontecen en la naturaleza; los hechos son observables solo a través de y gracias
a sistemas categoriales teéricos que de alguna manera los preexisten y son

construidos desde una logica universal (Rodriguez y Aduriz Bravo, 2011).

Por lo tanto desde esta perspectiva, la ciencia avanza por ensayo y error:
para los problemas cientificos no resueltos se proponen soluciones de tipo
especulativo (conjeturas) que deberan ser comprobadas mediante la observacién

y la experimentacion.
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El Relativismo por su parte, rechaza los postulados para la validacion de
las teorias y la visién de la ciencia que ésta asume. Su mentor, Thomas Kuhn, es
quien ha formulado una critica que constituye (usando su terminologia) una
‘revolucion conceptual”. La perspectiva que propone el autor es histérica y social,
con lo cual sus planteos han llevado a considerar elementos que habian estado

ausentes en la filosofia de la ciencia hasta ese momento.

Para Khun (1971) las teorias cientificas son estructuras complejas y las
denomina paradigmas, puesto que funcionan como modelos conceptuales de
interpretacién de la realidad aceptados por las comunidades cientificas, es decir
son un conjunto de creencias, valores y técnicas compartidos por una comunidad

cientifica.

En los periodos de vigencia incuestionable de un paradigma, o periodos de
ciencia normal, los investigadores resuelven los enigmas o problemas que son
susceptibles de solucionar a la luz del paradigma, mejorando su articulacién y

coherencia interna.

El cambio de paradigma se produciria en momentos de crisis en los cuales
se da una reconstruccién del campo que conlleva a nuevos fundamentos, métodos
y aplicaciones. Al partir de presupuestos distintos los paradigmas sucesivos serian

incomparables.

El cambio cientifico no es ya una cuestion de progreso lineal y acumulativo,
por el contrario, es precedido por un profundo estado de crisis del paradigma
dominante que desemboca en una revolucion cientifica, ello da lugar al
surgimiento de paradigmas alternativos de entre los cuales se impondra aquel que

consiga mayor adhesion entre los miembros de la comunidad cientifica.

Los problemas para los que el paradigma no ofrece soluciones se
denominan anomalias. Cuando el numero de anomalias comienza a alterar el
trabajo de los cientificos se inicia un periodo de crisis y, nuevamente un ciclo de

revolucién y cambio.
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En esta perspectiva se considera que el nucleo del pensamiento cientifico
es el conjunto de destrezas necesarias para la coordinacién entre teorias vy
pruebas empiricas, en el proceso de blusqueda de conocimientos nuevos 0 mejor
explicados, que esta vinculado al proceso de revision y cambio de teorias
(Vazquez-Alonso y Manassero-Mas, 2018).

El progreso cientifico existe en el sentido de que los nuevos paradigmas
son mas precisos y consistentes y tienen mas capacidad de resolver los
problemas.

La Epistemologia de la complejidad, por su parte, es una postura
alternativa formulada por Edgar Morin (2000) quien plantea que la ciencia requiere
gue sus explicaciones sean retroactivas y recursivas, no solo causales y lineales,
apareciendo la necesidad de contextualizar el conocimiento, es decir de reconocer

las interacciones del objeto con el entorno.

Dentro de sus ideas principales se sostiene que las partes se incluyen en el
todo, pero el todo también en las partes, entendiendo asi el concepto de totalidad;
las explicaciones no deben ser reduccionistas sino de caracter heterogéneo y

complementario, retroactivas y recursivas.

En las investigaciones se presenta la necesidad de relacionar los objetos y
los sujetos, el conocimiento requiere de una conceptualizacidbn en la que se
reconocen las interacciones de los objetos con el entorno. La complejidad da lugar
a una forma de actuacion compleja por la comunicaciéon consciente entre ciencia,

ética y politica.

Se promueve la nocién de incertidumbre entendiendo que cualquier cosa
puede pasar y en el momento menos esperado; esto implica estar atento a
cualquier acontecimiento que se produzca en la naturaleza, entendiendo a ésta
como los fendmenos diversos que se dan en el universo; de esta forma la
observaciéon humana llevara al desarrollo de un tipo de pensamiento distinto que

esté pendiente de los detalles, de los procesos, de los aspectos constitutivos, del
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todo en general, de cada una de las cuestiones abordadas con el razonamiento,

con el pensamiento.

Tomando en consideracion lo anteriormente planteado, se reconoce el
pensamiento complejo como el razonar, precisamente, las complicaciones, las
incertidumbres y las contradicciones. Pensar desde y para la complejidad va mas
alld de observar lo aparente, es pensar tanto los elementos constitutivos como el

todo.

Otro aspecto a tener en cuenta por esta perspectiva es el contexto para
ubicar cualquier hecho, situacion, conocimiento o informacion, dentro del medio en
el cual tiene sentido. Para Morin (2000) ubicar un acontecimiento en su contexto,
posibilita ver como éste modifica al contexto, fomentando asi identificar las
relaciones entre todo fendmeno y su contexto, es decir las relaciones reciprocas
entre el todo y las partes. Ademas dichos escenarios de acciones se modifican en
funcién de las informaciones, de los acontecimientos que sobrevengan en el curso
de la accion.

Asimismo, los autores Rodriguez y Aduriz Bravo (2011) sostienen que en
los ultimos cuarenta afnos se han generado nuevas posiciones teéricas dentro de
las que se recuperan algunos aspectos claves de la epistemologia clasica desde
nuevas perspectivas y utilizando nuevas herramientas, pero que aun son

escasamente aplicadas en la ensefianza de las ciencias.
3.a) 2. Perspectivas didacticas:

Las perspectivas didacticas buscan a lo largo del tiempo, construir
alternativas validas para los procesos de ensefianza y de aprendizaje, en relacion
con las disciplinas especificas Porlan y col. (1998) y Solis Ramirez y col. (2012)
proponen diversas miradas, perspectivas o0 modelos didacticos.

Modelo didactico tradicional: En este enfoque la ensefianza se reduce a la
transmision de conocimientos, considerados como verdades absolutas vy
permanentes. La concepcion conservadora y transmisiva de las verdades

conquistadas por nuestra cultura se apoyan en una concepcién absolutista-

50



racionalista del conocimiento, dado que, si bien reconoce el caracter provisorio de
las teorias cientificas, la justificacién ultima de éstas se encuentra en las ideas
puras, universales e intemporales, que se sistematizan y formalizan I6gicamente
(Salvador Ibanez, 2015).

Los contenidos estan conformados por listados de temas, capitulos o
unidades, en los que se organizan de manera exhaustiva y fragmentada para su
posterior repeticidn por parte de los estudiantes. Su legitimidad y veracidad no se
discuten, puesto que su origen (los especialistas, la ciencia) constituye en si

mismo la condicidn de incuestionable.

El aprendizaje se produce por memorizacién y por recepcion pasiva de
informacion suministrada principalmente por el docente y el libro de texto. La
estrategia de ensefianza predominante es la exposicién o clase magistral, la cual
presenta el riesgo de caer en un verbalismo excesivo en detrimento de la
experiencia vivida y de la actividad constructiva del alumno (Mayorga Fernandez y
Madrid Vivar, 2010).

La evaluacion se concibe como una actividad de cierre en la que se aplican
examenes y se asignan calificaciones numéricas, que posibilitan comprobar los
resultados, los cuales se traducen en cantidad de informacion memorizada. En
este proceso se incluyen pruebas objetivas previas y finales como una forma
eficaz de medir el grado de consecucién de los objetivos previstos.

En este modelo, la ensenanza esta regida por la planificacién detallada de
los elementos, a partir de la formulacién exhaustiva de objetivos prescriptivos, los
que a su vez actian como punto de referencia para la evaluacién, la que se
reduce a la medicién del logro de tales objetivos. Se instala la racionalidad
instrumental en el discurso didactico y en la practica educativa. La escuela se
orienta al ajuste de la conducta individual y social, a los requerimientos de la
esfera econdmica, del mercado laboral y de los cambios vertiginosos.
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El profesor es un ejecutor del curriculum elaborado por especialistas y el
alumno un ejecutor de las tareas de aprendizaje previstas y secuenciadas en
orden de complejidad creciente.

Porlan (1993) menciona una serie de pautas caracteristicas del curriculum
tradicional en relacion al ;qué ensenar?, ;cdmo ensefar? y ;cémo evaluar? Para
referirnos al qué ensefar, el autor sostiene que se establece un temario de
contenidos basados en los productos de las disciplinas, en datos y hechos. Estos
contenidos conceptuales condicionan los objetivos y la metodologia.

Estos contenidos actuan como metas obligatorias y terminales, Ila
organizacién y secuenciacion de los mismos guarda coherencia con la légica de la
disciplina en estudio. Dichos contenidos son un conjunto acumulativo de datos,
teorias que han superado la prueba de veracidad cientifica y estan comprobados.
El conocimiento disciplinar es jerarquicamente superior a cualquier otra forma de

conocimiento. Es tarea del profesor seleccionar y organizar los contenidos.

En torno al ;,cdmo enseinar? el autor menciona que en el modelo tradicional
la ensefanza se da a través de la explicacion y exposicion oral por parte del
profesor. En este modelo a aquellos alumnos que no siguen el hilo conductor
propuesto por el profesor, se las rotula como indisciplinados o inadaptados a la

institucion escolar.

En cuanto a la evaluacién se basa en la repeticion mecanica de los
contenidos, las respuestas de los alumnos dan cuenta de los aprendizajes, asi las

notas y calificaciones permiten medir y cuantificar los aprendizajes.

En este modelo la escuela tiene un rol de transmisibn de valores y
cosmovisiones compartidos por una sociedad y cultura en un momento
determinado (Saviani, 1983; Garcia Pérez, 2000).

Modelo didactico tecnicista:

Este enfoque expresa la aspiracion de hacer de la ensefianza una actividad
cientifica, rigurosa y eficaz. Surge en el contexto de la industrializaciéon y del
apogeo del capitalismo en el siglo pasado.
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Nace al amparo del eficientismo social que ve en la escuela y en el
curriculum un instrumento para lograr los productos que la sociedad y el sistema
de produccién necesitan en un momento dado. Los problemas escolares y la crisis
de los sistemas educativos son vistos como fracasos de eficiencia de una
sociedad competitiva, altamente tecnologizada, cuyos valores fundamentales son
de orden econdémico. En esta situacién, la preocupacion de la educacién radica en
encontrar una respuesta como remedio facil y eficaz (Gimeno Sacristan, 1992).

En oposicién al enfoque tradicional, el tecnicista se presenta como una
alternativa “cientifica”. la ensefianza deja de estar guiada por la intuicién y la
accion ejemplarizante del docente. Los valores ahora son la eficacia y la eficiencia,
gue se concretan mediante la adecuada organizacion de los medios disponibles.

Si bien los objetivos pasan a tener un lugar privilegiado, la discusién en
torno a los fines de la educacion y el analisis ideoldgico acerca del curriculum y la
funcion del sistema educativo, quedan fuera de esta perspectiva. La preocupacion
sobre los objetivos es de indole técnica (Gimeno Sacristan, 1992) y se instala asi

la racionalidad instrumental en el discurso didactico y en la practica educativa.

En relacion con los contenidos, al igual que en el modelo tradicional, se
consideran como algo dado aunque se advierte una visibn mas compleja del
conocimiento. Al respecto Porlan (1993) sefala que se da importancia a las
relaciones entre los conceptos, a los diferentes niveles de complejidad y a los
procesos a través de los cuales se producen.

La concepcion epistemolégica en la que se apoya este enfoque es la
empirista-positivista, unida a la idea de que la ciencia progresa indefinida y
linealmente, y las verdades a las que arriba son acumulativas. El método
experimental es la via de acceso al saber objetivo y, junto con el uso del lenguaje
formalizado, constituyen las herramientas idéneas para evitar ambigliedades y
lograr un conocimiento fiable (Entel, 1988).

Tal como lo plantea el autor el positivismo no proporcioné solamente

conocimientos, sino un modelo de actividad de conocer, caracterizado por la
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tendencia a reducir los procesos a hechos (fragmentando asi la realidad), por
desestimar todo aquello que no fuera cuantificable y rechazar las contradicciones.
Esto se trasladd a la estructuracion del curriculum y hasta a la organizacién

espacial y temporal de la vida escolar.

Como ejemplo de este enfoque se puede citar al modelo conductista el cual
promueve un estilo de ensefianza centrado en aspectos técnicos de la ensefianza
y los aprendizajes, ignorando que la tarea docente es una practica profesional y
artistica con un fuerte compromiso moral y social, con componentes tanto

técnicos, como morales y tedricos.

Siguiendo a Porlan (1993) a modo de pautas generales, este modelo
prioriza la educacién por objetivos que se alcanzan como resultado del proceso de
aprendizaje. Los contenidos, estrategias metodoldgicas y la evaluacién son
subsidiarios ajustados a tales objetivos.

Se realizan planificaciones minuciosamente con metas finales de los
aprendizajes que se tienen que conseguir. La organizacidon de la tarea en el aula
se da en torno a una secuencia cerrada de actividades, a los fines de garantizar la

consecucidn de los objetivos de aprendizaje previstos.

La evaluacion se realiza mediante pruebas objetivas previas y finales. Se
establecen actividades de recuperacion preestablecidas como el mejor
procedimiento para que los alumnos con problemas vuelvan a intentar la
consecucién de ciertos aprendizajes. Se proponen diagndsticos previos del nivel
de aprendizajes de los estudiantes y diagnésticos finales a través de pruebas
objetivas de opciones multiples.

Modelo didactico espontaneista o activo:

Se enmarca en los postulados de la Escuela Nueva, corriente pedagdgica
gue considera que la educacién prepara para la vida, se da en la vida y coloca al
estudiante en el centro de la reflexion. Sus principios son: actividad, libertad,
individualidad, vitalidad, colectividad. Sus planteamientos iniciales coinciden con el
desarrollo de la Psicologia Evolutiva: situa al estudiante en el foco de la reflexion y
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en el centro de los procesos de ensefianza y de aprendizaje. El docente
acompana el proceso de desarrollo favoreciendo el cambio y la adquisicion de
habilidades, actitudes y valores, social e individualmente aceptados.

Este enfoque se basa en la filosofia pedagdgica de Maria Montessori (1948)
que promueve formar a los alumnos para el mundo. Junto con Dewey trabajaron
en generar aportes para la pedagogia del nifio, una pedagogia espontanea que
destaca diferentes habilidades como aprender haciendo y alimentando Ila
curiosidad. Se propone una disciplina activa mediante la cual el alumno es el
protagonista, es el que lidera su aprendizaje y toma la iniciativa a la hora de llevar

a cabo sus tareas académicas (Tamara Puerto, 2018).

Asi, el conocimiento escolar es concebido como un producto abierto,
generado a través de un proceso espontdneo de apropiacion. La improvisacién se
convierte en una via para dar respuesta a los requerimientos espontdneos que
surgen en el aula. Los contenidos curriculares no se definen de manera
aprioristica, sino que se seleccionan a partir de los intereses de los alumnos
vinculados a la resolucion de problemas de la vida cotidiana. Las planificaciones
son abiertas, flexibles y la improvisacion no es una debilidad, sino una via para dar

respuestas a los requerimientos espontaneos del aula.

El curriculum, segun esta corriente pedagdgica, es integrado y atiende las
etapas del desarrollo evolutivo de la persona, que van desde el nacimiento hasta
la mayoria de edad.

Como estrategia metodoldgica se prioriza el aprendizaje a través de la
accién. Dentro de las actividades se encuentran todas aquellas que posibiliten la
observacién directa de la realidad, para inferir, a partir de ella, los conceptos mas
relevantes. Este tipo de ensefianza no se centra en aprender conceptos sino
procedimientos que permitan a los educandos aprender por si mismos cualquier

tipo de conocimientos.

Alirio Pérez y col. (2016) destacan que este sistema de ensefianza cuenta

con la inclusibn de materiales didacticos propios, que convierten al nifio en
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protagonista de su propio aprendizaje. Se procura asi la autonomia, la
independencia, la iniciativa, la capacidad de eleccion, el desarrollo de la voluntad y
la autodisciplina como pilares esenciales del aprendizaje y para el desarrollo de la

personalidad del nifio.

El aula de clases se convierte en un espacio de convivencia, promoviendo
las condiciones para que el niflo se comprometa a realizar actividades creativas y

subjetivas, en las que el docente es observador y guia.

En cuanto a la evaluacidn, deja de ser un instrumento de calificacion y
sancion, para convertirse en un proceso en el que la participacion de los alumnos
es fundamental para analizar sus aprendizajes y para la toma de decisiones sobre
la dinamica de la clase.

Siguiendo a Porlan (1993) las pautas de organizacién de esta perspectiva
se basan en la ausencia de una programacion, las actividades se vuelven muy
abiertas, los objetivos y los contenidos muchas veces no estan explicitados. Los
estudiantes adquieren un rol activo, el trabajo &ulico pueden ser grupal o
responder a los intereses individuales. Se destaca la flexibilidad de las acciones,
se resaltan las actividades de observacion, experimentacion, expresion y puesta
en comun. Los planes o proyectos de trabajo se reorganizan y/o modifican segun
los intereses 0 motivaciones de los estudiantes, o que obliga muchas veces a

utilizar estrategias de improvisacion.

En este enfoque se promueve la espontaneidad y la naturalidad de las
clases. Se prioriza el aprendizaje de procedimientos que posibiliten a los alumnos
aprender por si mismos cualquier tipo de aprendizaje. Las actividades estan
destinadas a promover la observacién directa de la realidad, para inferir a partir de
ella los conceptos mas relevantes. Para evaluar, los docentes y los estudiantes

tienen la misma participacion, sobre todo en la toma de decisiones.

La perspectiva de la Escuela Nueva intenta promover el desarrollo de la
autonomia y la autorrealizacion personal, favoreciendo la formacién de ciudadanos

capaces de insertarse en el mundo actual.

56



Modelos didacticos alternativos:

Estos enfoques constituyen una propuesta alternativa a las limitaciones de
los enfoques anteriores, intentan superar la disociacién entre teoria y practica en
la ensefanza y recuperar una vision de conjunto de los estructurantes del método
didactico.

Dentro de estos enfoques podemos encontrar la ensehfanza por
indagacion (Pozo y Gémez Crespo, 2009). Este es un modelo didactico que
propone generar situaciones de ensefianza que posicionen al estudiante en un
contexto que le permita construir ciertos habitos de pensamiento asociados a los

modos de conocer de la ciencia.

Los esfuerzos por involucrar a los estudiantes en actividades de indagacién
se remontan a John Dewey (1938) quien fomenté el aprendizaje generado a partir
de la actividad y el desarrollo de experiencias practicas enfocadas a la resolucién

de problemas reales y a la discusion y argumentacion de posturas entre pares.

Estos modelos de ensefianza se enmarcan dentro la didactica
constructivista y critica. Proponen que el sujeto construya su conocimiento a
través de la interaccién con el entorno social, cultural y natural. La funcién del
docente es mediar entre el contenido y los alumnos, proporcionando la ayuda
necesaria para que el estudiante avance progresivamente hacia la apropiacion

significativa de los saberes.

La intervencion docente cobra especial relevancia, en lo que hace tanto a
su conocimiento disciplinar (que le permite decidir lo que es epistemolégicamente
relevante) como a su conocimiento metodolégico, para ensefar el contenido
especifico. Las planificaciones tienen un caracter flexible y se van reformulando

durante el proceso.

El conocimiento disciplinar y cotidiano es producto de una construccion
realizada a través del cambio evolutivo de conceptos. Esta construccion es
modificable y constituye el fruto de la interaccion participativa y productiva del
sujeto con su ambiente. El conocimiento escolar es el producto abierto de un
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proceso orientado, el docente adopta el rol de guia, favoreciendo los aprendizajes
grupales y la construccién del conocimiento. El aprendizaje se produce por la
participacion activa de los sujetos en procesos que requieren la definiciéon de
problemas relevantes, la contrastacion de las ideas previas con los nuevos

conocimientos y las evidencias de la realidad investigada (Cafal y col, 2011).

Garcia Gonzalez y Furman (2014) sefialan que en la ensefianza por
indagacién se trabaja a partir de situaciones problematicas generalmente de la
vida cotidiana, a partir de las cuales los alumnos realizan investigaciones guiadas
por el docente que permiten construir un aprendizaje en el aula con modelos
explicativos y teorias. Es asi como este tipo de ensefianza propone que todos los
alumnos adquieran una serie de capacidades que les permita convertirse en
estudiantes independientes, creadores y capaces de buscar respuestas junto a
otros.

Dentro de las actividades de ensefianza se promueven aquellas que
involucren a los estudiantes en la construccién de habilidades del pensamiento
cientifico como por ejemplo: observar, medir, enunciar preguntas, formular
hipdtesis y predicciones, disefiar experimentos, interpretar datos, extraer
conclusiones, hacer reflexiones autocriticas, trabajar en equipo y comunicar
resultados en forma oral y escrita. En este tipo de ensenanza se fomenta la
elaboracién de preguntas investigables y auténticas, cuyas respuestas signifiquen
un desafio para los estudiantes, como factor primordial para generar la

construccion de conocimientos.

El aprendizaje no se limita solamente a la realizacién de experiencias que
demuestren un principio o teoria trabajado en el aula, sino que implica que los
estudiantes se involucren en actividades en las que el proceso de resolucién cobre

un papel relevante.

Bybee (2004) citado en Toma y Greca (2015) menciona algunas

caracteristicas de la ensefianza por indagacion:
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e Los saberes o fendmenos estudiados poseen un interés cientifico que se
conectan con los conocimientos propios del alumnado, promoviendo un
conflicto cognitivo que impulsa a la expresion de las ideas previas.

e Los estudiantes son involucrados en experiencias que permiten la
formulacion y comprobacioén de hipoétesis, la resolucién de problemas y la
generacion de explicaciones del fenédmeno estudiado, a partir del andlisis y

la interpretacion de datos y la sintesis de ideas propias.

En cuanto a la ensefianza basada en problemas Barrel (1999) sostiene
que es un proceso que posibilita responder preguntas, curiosidades, dudas e
incertidumbres sobre fenémenos complejos de la vida. En el ABP, el grupo de
estudiantes y su tutor analizan un problema a partir del cual plantean las
necesidades de aprendizaje. Para poder resolverlo, los estudiantes realizan una
busqueda bibliografica autodirigida, participan de actividades tedricas y practicas y
posteriormente discuten en grupo sus hallazgos y profundizan sus aprendizajes,
favoreciendo el desarrollo de habilidades, competencias y autonomia (Fabro,
2009).

Merino (1998) citado en Veglia y Galfrascoli (2018) destaca que en los
enfoques alternativos se promueve que los estudiantes puedan hacer explicitas y
expliquen las ideas previas, a través de introducir situaciones problematicas que
generen el conflicto cognitivo y el cambio conceptual. En este sentido se procura
el trabajo con situaciones problematicas que se vinculen con la cotidianeidad de

los alumnos.

Asimismo se promueve la posibilidad de que los sujetos de aprendizaje
construyan soluciones alternativas ante las diversas situaciones problematicas e
instancias que posibiliten la socializacion y comunicacién del conocimiento. En
este sentido se validan tanto los procesos individuales de construccion del
conocimiento como también los procesos colectivos. Se tiene en cuenta la
reestructuracion del sistema de ideas para poder progresar en los conocimientos y
se analizan criticamente los errores y dificultades que aparecen durante la

construccion del conocimiento.
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Para estos modelos alternativos de ensefianza (tanto para la ensefianza por
indagacién como para el aprendizaje basado en problemas) el aprendizaje se
genera por la construccién de nuevos modelos, se aclaran, revisan, amplian los
conocimientos y habilidades, que una vez aprendidos se vuelven aplicables a

otras situaciones.

En cuanto a la evaluacion se genera un espacio de revision conjunta entre
el alumnado y el profesorado para evaluar el qué y el cdbmo se va aprendiendo. Se
concibe asi a la evaluacién como un proceso permanente de andlisis y reflexién
acerca de la propuesta de ensefianza y los emergentes de su puesta en accion.
La evaluacién asume una perspectiva critico-reflexiva en relacion con el contexto y
con los componentes didacticos. No se evalua solamente el proceso de los

estudiantes, sino también se promueve la autoevaluacion de la practica docente.

En estos modelos didacticos alternativos, la funcion de la escuela se centra
en formar sujetos participativos, criticos, creativos, autonomos, capaces de
convivir democraticamente y de comprender el mundo circundante, promoviendo
el cambio social a través de la formacién de personas comprometidas y capaces
de transformar la realidad.
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Capitulo 4:
Enfoque epistemoldgico de la investigacion.
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4.a) Enfoques epistemolégicos de la investigacion:

En este apartado, se describiran en primera instancia algunas cuestiones
relacionadas con las caracteristicas propias de los diferentes enfoques
epistemoldgicos de la investigacion en el ambito de la educacion, sefalando luego
la postura elegida para la investigacion.

Autores como Pérez Serrano (2003) y Sandin Esteban (2003), citados en
Fabro (2015) describen principalmente dos paradigmas en la investigacién
socioeducativa: el “paradigma cuantitativo o positivista” y el “paradigma cualitativo

o interpretativo”.

Otros autores, como Taylor y Bogdan (1986) citado en Hernandez del
Campo y col. (2016), Arnal y col. (1992), Carr (2002), Lukas y Santiago (2004) y
Tojar (2006) diferencian un tercer paradigma que denominan “paradigma critico o
sociocritico” para agrupar las tendencias de la investigacién de denuncia, de
investigacidén-accion, y de produccion o descubrimiento de teorias para el

mejoramiento, cambio y transformacion.
Enfoque epistemoldgico positivista o cuantitativo:

Este enfoque centra sus bases en el paradigma positivista para el cual la
naturaleza de la realidad es Unica, fragmentable, tangible y simplificada. La
finalidad de la ciencia y de la investigacion gira en torno a explicar, controlar,
dominar y verificar los datos con los cuales se esta trabajando. Este tipo de
investigacion tiene una fuerte relacion con las investigaciones en ciencias

naturales.

Dentro de este paradigma se persigue un conocimiento de tipo técnico
expresado mediante leyes nomotéticas. En relacion al proceso de investigaciéon
esta libre de valores y el investigador intenta asumir una posiciébn neutral y
objetiva. Existe una independencia entre el sujeto investigador y el objeto de

conocimiento.

Vega-Malagén y col. (2014) describen algunas de las caracteristicas
relevantes del enfoque positivista:
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Para la recoleccidén y andlisis de datos primero se elige una idea, que se
transforma en una o varias preguntas de investigacion, que conforma una o varias
hipétesis y luego se desarrolla una estrategia para probarla o refutarla. Las
hipdtesis se someten a pruebas utilizando los disefios de investigacion

apropiados.

En esta metodologia se confia en la medicion numérica, el conteo y
frecuentemente en el uso de la estadistica para establecer con exactitud, patrones
de comportamiento de una poblacion. Se basa en un esquema deductivo y légico,
que puede ser reduccionista y pretende generalizar los resultados de sus estudios

mediante muestras representativas.

Se miden y definen las variables en un determinado contexto.
Posteriormente en relacion a las mediciones obtenidas se analizan los resultados
a través de métodos estadisticos y se establece una serie de conclusiones
respecto de la hipétesis planteada. La forma confiable para conocer la realidad es
a través de la recoleccion y analisis de los datos de acuerdo a ciertas reglas
l6gicas. Se asocia con experimentos, encuestas con preguntas cerradas o con

estudios que emplean instrumentos de medicién estandarizados.
Enfoque epistemoldgico interpretativo o cualitativo:

Cuando se habla de enfoque interpretativo se hace referencia al caracter
cualitativo de la investigacion, es decir los datos son obtenidos dentro de un
contexto natural y los significados se extraen a partir del analisis de la informacion
brindada por los sujetos de la investigacidn. Los investigadores centran su interés
en acceder a las experiencias y a los datos en su entorno natural, de manera que

Se genere un espacio para que se expresen las particularidades de los mismos.

Este tipo de investigaciéon ha sido definida como aquella que produce datos
descriptivos, tal es asi que se trabaja por ejemplo con las propias palabras de las
personas, ya sean habladas o escritas; como también se puede recuperar la
conducta observable de los sujetos a investigar (Taylor y Bogdan 1986 citado en
Hernandez del Campo y col. 2016). A través de este tipo de metodologia se busca
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establecer una comprension general de la realidad, buscando posibles relaciones
e interacciones entre discursos y situaciones que permitird analizar y entender un
escenario social concreto (Rodriguez Gil y Garcia, 1996 citado en Hernandez y
col. 2016).

Este tipo de investigaciones no tiene, en un principio, una hipoétesis que
después se pueda validar, es asi que los conceptos y las hipdtesis pueden ir
formulandose a lo largo de la investigacion (Hernandez Carrera, 2014). En relacion
a los métodos y a las teorias que se aplican al objeto de estudio, es posible
adaptarlos a dicho objeto y de no ser asi pueden reformularse, ajustarse o

implementarse nuevos métodos.

Se considera ademas que el investigador es una parte fundamental del
proceso de investigacibn no solo aportando experiencias de campo, sino
participando con su propia reflexividad. Flick (2015) sefiala que los métodos
cualitativos toman la comunicacion del investigador con el campo y sus miembros
como una parte explicita de la produccién de conocimiento. Las subjetividades del
investigador y de aquellos a los que se estudia son parte del proceso de
investigacion. En este sentido las reflexiones de los investigadores sobre sus
acciones y observaciones en el campo y sus impresiones, se convierten en datos,

formando parte de la interpretacion.
Enfoque epistemoldgico socioctritico:

Este enfoque pretende superar las limitaciones de los enfoques
interpretativo y positivista admitiendo la posibilidad de una ciencia social que no
sea ni puramente empirica ni sélo interpretativa y que ofrezca aportes para el
cambio social desde el interior de las propias comunidades (Alvarado y Garcia,
2008).

En esta perspectiva se introduce de forma explicita la ideologia y la
autorreflexion critica en los procesos del conocimiento. Su finalidad es la
transformacion de la estructura de las relaciones sociales para dar respuesta a

determinados problemas generados por éstas, partiendo de la accidén de reflexién
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de los integrantes de la comunidad. Por lo tanto la realidad es dinamica, evolutiva
e interactiva. Para este enfoque la ideologia y los valores estan detras de

cualquier tipo de conocimiento.

En esta metodologia hay un marcado caracter autorreflexivo: considera que
el conocimiento se construye por intereses que parten de las necesidades de los
grupos; pretende la autonomia racional y liberadora del ser humano; y se consigue
mediante la capacitacion de los sujetos para la participacién y la transformacion
social. El conocimiento se desarrolla mediante un proceso de construccion y
reconstruccion sucesiva de la teoria y la practica, pretendiendo asi contribuir a la

alteracién de la realidad y promover el cambio.

Popkewitz (1988) citado en Alvarado y Garcia (2008) afirma que algunos de
los principios del paradigma sociocritico son: conocer y comprender la realidad
como praxis; unir teoria y practica integrando conocimiento, accion y valores;
orientar el conocimiento hacia la emancipacién y liberacién del ser humano; y
proponer la integracion de todos los participantes, incluyendo al investigador, en
procesos de autorreflexién y de toma de decisiones consensuadas, las cuales se

asumen de manera corresponsable.

Dentro de las caracteristicas mas importantes del paradigma sociocritico
aplicado al ambito de la investigacion en educaciéon se encuentran la adopcién de
una visién global y dialéctica de la realidad educativa; la aceptacion compartida de
una visidon democratica del conocimiento asi como de los procesos implicados en
su elaboracioén; y la asuncion de una vision particular de la teoria del conocimiento

y de sus relaciones con la realidad y con la practica (Alvarado y Garcia, 2008).

4. b) Enfoque epistemologico que sustenta el presente trabajo de tesis:

A partir de la bibliografia consultada se observa que los paradigmas
epistemoldgicos analizados presentan diferencias notables en cuanto a la
concepcion de las probleméticas estudiadas, a las metodologias utilizadas, a la
interpretacién de los datos y a la aplicacién de sus resultados. Sin embargo
actualmente se tiende a evitar la rigidez de cada paradigma y se sugieren
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fundamentos epistemoldgicos, y metodologias cada vez mas flexibles vy
superadoras de las clasificaciones establecidas (Fabro, 2015). Por consiguiente,
luego del andlisis pormenorizado y discusién de los aportes brindados por la
bibliografia consultada, y siguiendo las lineas expresadas por los epistemélogos
citados, se elige el enfoque interpretativo, para sustentar epistemolégicamente y
metodologicamente el presente proyecto de tesis, aunque se recurre, en
ocasiones, a analisis cuantitativos en relacion con la naturaleza mas cuantificable
de alguno de los datos analizados (por ejemplo aquellos que arrojan las

entrevistas iniciales).
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Capitulo 5:
Metodologia de la investigacion.
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5.a) Perspectiva metodologica:

En este proyecto de tesis se indaga acerca de las concepciones
epistemoldgicas y didacticas sobre la ensefianza de las Ciencias Naturales de los
estudiantes del ultimo afo de las carreras de Profesorado de Educacién Primaria
con orientacion rural de la F.H.A. y C.S. de la UADER, de las sedes Almafuerte y
Alberdi.

La metodologia elegida se encuentra en coincidencia con el enfoque
epistemoldgico interpretativo o cualitativo. Siguiendo a Ugalde Binda y Balbastre
Benavent (2013) las metodologias cualitativas se prefieren por sus propiedades
explicativas y por su poder exploratorio. Estas ayudan a comprender la realidad
social, porque dejan de lado las visiones reduccionistas que pretenden explicar,
mediante datos cuantitativos, hechos sociales como la educacién, para los cuales
no existen leyes generalizadas, sino sentimientos, pensamientos e historias de los

actores, que son captados a través de sus testimonios.

Las metodologias cualitativas tienden a ser mas abiertas y flexibles,
permitiendo el seguimiento de nuevas lineas de investigacion, potenciando la
obtencién de datos adicionales a medida que nuevas ideas van surgiendo durante
el proceso investigativo. Los datos procedentes de investigaciones cualitativas son
considerados en muchos casos mas ricos y profundos, en el sentido de que los
detalles son mas intrincados, favorecidos por la proximidad y el contacto que
existe entre el investigador y el fendbmeno a ser estudiado.

Esta perspectiva metodoldégica es coherente con la perspectiva
epistemoldgica elegida dentro del marco del enfoque interpretativo, a los fines de
favorecer la comprension de la realidad educativa como contextualizada vy

orientada al descubrimiento y a la interpretacion.

En el marco de las metodologias cualitativas se elige para esta
investigacién el “estudio de casos”. Este método es una herramienta valiosa para

las investigaciones. Como una de sus fortalezas se destaca que posibilita el
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registro y descripcion de los pensamientos, acciones y opiniones de las personas

involucradas en el fendbmeno estudiado.

Lépez Goénzalez (2013) sefala que en este tipo de estudios se pueden
obtener datos a través de diferentes fuentes tanto cualitativas como cuantitativas a
través de documentos, registros de archivos, entrevistas directas, observacion de
las clases y de las instalaciones.

Dichas investigaciones pueden ser descriptivas si lo que se pretende es
identificar y describir los distintos factores que ejercen influencia en el fenémeno
estudiado; exploratorias, si a través de las mismas se procura conseguir un
acercamiento entre las teorias inscriptas en el marco teorico y la realidad objeto de
estudio; explicativas si se busca descubrir los vinculos entre las variables y el
fenédmeno estudiado a los fines de dotar a las relaciones observadas de suficiente
racionalidad teodrica; y predictiva si se examinan las condiciones limites de una

teoria.

El autor sefiala que “el estudio de casos” facilita la comprension del
problema o realidad por analizar, entendiéndola en todos sus matices y de forma
global; asimismo, es adecuado cuando se pretende descubrir “cémo” o “por que”
tiene lugar un fendmeno, facilitando su observacién en su contexto real y desde

una perspectiva dinadmica.
5.b) Poblacidén estudiada:

La poblacion estudiada esta constituida por los estudiantes que cursaron
durante el ano 2016 la asignatura Practica Ill: “Aula y escuela: espacios de
ensefiar y aprender en el espacio social rural” de cuarto afio del Profesorado de
Educacién Primaria con orientacion rural de las sedes Almafuerte y Alberdi de la
F.H.A. y C.S de la UADER, alcanzando un total de diecisiete estudiantes, cuatro
de la sede Almafuerte y trece de la sede Alberdi.

5.c) Diseino de la investigacion:
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La investigacién se realizé en cinco etapas. Para recolectar datos para la
investigaciéon se realizaron entrevistas a los estudiantes, se analizaron las
planificaciones de las clases de practica en las escuelas y se filmaron y analizaron
dichas clases. También se estudiaron las planificaciones de las asignaturas
“Epistemologia” y “Didactica de las Ciencias Naturales” | y Il correspondientes al
plan de estudios de la carrera de Profesorado en Educacion Primaria con
orientacion rural y los “Disefios curriculares de la provincia de Entre Rios para la

ensefianza de Ciencias Naturales en las Escuelas Primarias”.
5. ¢) 1. Primera etapa de la investigacion:

Esta primera etapa tuvo lugar al inicio del cursado de la asignatura Practica
[ll: “Aula y escuela: espacios de ensefar y aprender en el espacio social rural’, de
cuarto ano del Profesorado de Educacién Primaria con orientacion rural de las
sedes Almafuerte y Alberdi de la F.H.A. y C.S de la UADER. La etapa se

desarroll6é durante el primer semestre de cursado del afo 2016.

A los fines de identificar las concepciones aprioristicas sobre la ensefianza
de las Ciencias Naturales de los estudiantes al inicio del cursado de la asignatura
(es decir antes de realizar la lectura de los contenidos de la materia, antes de
consultar los disefos curriculares de la Provincia de Entre Rios y en forma previa
a la realizacidon de sus practicas en las escuelas rurales) se les formuldé de manera

individual una entrevista semiestructurada (instrumento N° 1).

Recurrimos a este tipo de instrumento ya que la entrevista es de gran
utilidad en la investigacion cualitativa para recabar datos. Es definida como una
conversacion que se propone un fin determinado distinto al simple hecho de
conversar, mediante la cual el investigador y los entrevistados conversan con el
sentido de obtener datos relacionados con el problema estudiado (Diaz Bravo y
col. 2013).

Dentro de los diferentes tipos de entrevistas se recurrié a las entrevistas
semiestructuradas ya que presentan un grado mayor de flexibilidad en sus
preguntas, las cuales se pueden ajustar a los sujetos entrevistados, en el sentido
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de que se pueden aclarar términos, dudas o consultas. En las entrevistas
disenadas se buscé abordar cuestiones relacionadas a recuperar datos
particulares de los entrevistados, a los fines de conocer particularidades de la
poblacién estudiada y a indagar acerca de cémo los estudiantes conciben la
ensefianza de las Ciencias Naturales.

A continuacion se presenta la entrevista (de elaboracion propia) disefiada

para la primera etapa de la investigacién:

Entrevistas iniciales a los estudiantes (Instrumento N2 1):

¢, En qué ciudad o localidad resides?

n

¢, Por qué has decidido estudiar Profesorado de Educacién Primaria con
orientacién rural?

¢, Cdémo puedes definir el conocimiento cientifico?

¢, Cdémo se produce el conocimiento cientifico?

¢, Como se valida el conocimiento cientifico?

¢, Coémo podrias definir el estudio de las Ciencias Naturales?

N o os oW

¢, Desde qué perspectiva epistemolbgica consideras que es conveniente

planificar en la actualidad la ensefianza de las Ciencias Naturales en la

escuela rural?

8. ¢Qué componentes tienes en cuenta para la planificacién de tus clases de
Ciencias Naturales en las escuelas rurales?

9. (Como desarrollas tus clases de Practica de Ciencias Naturales en la
escuela rural?

10.¢Como realizas la evaluacion durante tus clases de Practica de Ciencias
Naturales en la escuela rural?

11. ; Desde qué perspectiva didactica consideras que es conveniente planificar

en la actualidad la ensefianza de las Ciencias Naturales en la escuela

rural?
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Categorias de analisis de las entrevistas:

Las categorias de analisis son de elaboracion propia teniendo en cuenta los

referentes tedricos utilizados en el marco tedrico.

Alumno Ne¢:

Preguntas

Posibles ideas claves de las
respuestas de los estudiantes
(a modo de ejemplo).

Posibles concepciones a
extraer a partir de las
respuestas de los estudiantes.

1. ¢En qué ciudad o
localidad resides?

Estas preguntas estan
destinadas a conocer
particularidades de la muestra de
estudiantes, pero no posibilitan
definir perspectivas
epistemoldgicas ni modelos
didacticos.

2. ¢Por qué has decidido
estudiar Profesorado de
Educacién Primaria con
Orientacion rural?

Estas preguntas estan
destinadas a conocer
particularidades de la muestra de
estudiantes, pero no posibilitan
definir perspectivas
epistemolégicas, ni modelos
didacticos.

3. {Cbmo puedes definir
al conocimiento cientifico?

Verdadero, universal, ahistérico.

Perspectiva epistemolégica
absolutista.

Histérico, social, aceptado por el
paradigma vigente (provisorio).

Perspectiva epistemoldgica
relativista.

Explicaciones
recursivas, con
contexto.

El conocimiento cientifico no es
causal y lineal.

retroactivas y
influencia del

Perspectiva epistemolégica de la
complejidad.

Oftros términos claves

Otra perspectiva epistemologica.

4. ;Cémo se produce el
conocimiento cientifico?

Mediante un proceso
acumulativo.

lineal y

Perspectiva epistemolégica
absolutista.

A través de revoluciones

cientificas.

Perspectiva epistemoldgica
relativista.
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Mediante explicaciones de
caracter heterogéneas y
complementarias, retroactivas vy
recursivas, afectadas por el
contexto.

Perspectiva epistemolégica de la
complejidad.

Oftras ideas claves

Otra perspectiva epistemoldgica.

5. ¢(Cémo se valida el
conocimiento cientifico?

Mediante criterios universales
racionales.
Mediante la via hipotética
deductiva.
Mediante verificacion,

comprobacion y falsacion.

Perspectiva epistemolégica
absolutista.

Mediante criterios aceptados por
el paradigma vigente.

Perspectiva epistemoldgica
relativista.

Mediante procesos complejos en
los que interviene la ciencia, la
ética, la sociologia y la politica.

Perspectiva epistemolégica de la
complejidad.

Otros términos claves

Otra perspectiva epistemoldgica.

6 ¢COmo podrias definir
el estudio de las Ciencias
Naturales?

Cerrado, ahistorico, universal.

Perspectiva epistemolégica
absolutista.

Estable dentro del paradigma
vigente, cambiante frente a
cambios de paradigmas
(provisorio).

Perspectiva epistemolégica
relativista.

Afectado por factores cientificos,
éticos, sociales, politicos.

Perspectiva epistemolégica de la
complejidad.

Oftras ideas claves.

Otra perspectiva epistemoldgica.

7 ¢ Desde qué perspectiva
epistemolégica
consideras que es
conveniente planificar en
la actualidad las Ciencias
Naturales? ¢ Por qué?

Perspectiva epistemolégica
absolutista.

Perspectiva epistemolégica
relativista.

Perspectiva epistemolégica de la
complejidad.

Otra perspectiva epistemologica.

No menciona ninguna perspectiva
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8. ¢Qué componentes
tienes en cuenta para la
planificacion de tus clases
de Ciencias Naturales en
la escuela rural?

Con fuerte impronta en el
contenido, sin actividades
reflexivas o problematizadoras.
Los contenidos estan
conformados por listados de
temas, capitulos o unidades, en
los que se organizan de manera
exhaustiva y fragmentada para su
posterior repeticién por parte de
los alumnos.

Modelo didactico tradicional.

Se planifica una ensefanza

tecnocratica, rigurosa y eficaz, | Modelo didactico tecnicista.

con minuciosos estandares de

calidad.

Se planifica una ensefianza | Modelo didactico espontaneista o

activa, con gran participacion del
alumno, donde se deja lugar a la
improvisacion y a lo aportado por
el contexto.

activo.

Se planifica una ensefianza
centrada en la indagacion, en la
resolucion de problemas por parte
de los estudiantes.

Modelos didacticos alternativos
(aprendizaje por indagacién,
aprendizaje basado en proyectos,
aprendizaje basado en
problemas).

Oftras ideas claves.

Otro modelo didactico.

9. ¢(Como desarrollas tus
clases de Practica de
Ciencias Naturales en la
escuela rural?

Con una fuerte jerarquizacién de
los contenidos.

Modelo didactico tradicional.

Con una fuerte jerarquizacién de
los estandares de calidad.

Modelo didactico tecnicista.

Centrando la clase en el trabajo
activo de los alumnos, apelando a
la creatividad, a la improvisacién
y al contexto.

Modelo didactico espontaneista o
activo.

Centrando la clase en la
indagacion, en la resolucién de
tareas.

Modelos didacticos alternativos
(aprendizaje por indagacién,
aprendizaje basado en proyectos,
aprendizaje basado en
problemas).

Oftras ideas claves.

Otra perspectiva didactica.

10. ;Como realizas la
evaluaciéon en tus clases
de Ciencias Naturales en

Mediante pruebas finales de

comprobacion.

Modelo didactico tradicional.
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la escuela rural?

Mediante  pruebas  objetivas
iniciales y finales, con criterios de
puntuacién, principalmente de
tipo multiple choice.

Modelo didactico tecnicista.

Considerando a la evaluacién
como un proceso formativo de los
estudiantes.

Las evaluaciones son de caracter
multiple: salidas de campo vy
analisis del contexto,
producciones realizadas por los
estudiantes etc.

Modelo did4ctico espontaneista o
activo.

Mediante un proceso permanente
de andlisis y reflexién acerca de
la propuesta de ensefianza y los
emergentes de su puesta en
accion.

Mediante problemas
contextualizados y relacionados
con los intereses de los
estudiantes.

Modelos didacticos alternativos
(aprendizaje por indagacién,
aprendizaje basado en proyectos,
aprendizaje basado en
problemas).

Oftras ideas claves.

Otro modelo didactico.

11. ¢Desde qué modelo
didactico consideras que
es conveniente planificar

en la actualidad las
Ciencias Naturales?
Fundamenta

Modelo didactico tradicional.

Modelo didactico tecnicista.

Modelo didactico espontaneista o
activo.

Modelo didactico alternativo.

Otro modelo didactico.

No menciona ningiin modelo.

5. ¢) 2. Segunda etapa de la investigacion:

Esta etapa se realizd durante el segundo semestre de cursado (durante el afo
2016), cuando los estudiantes ya habian desarrollado los nucleos tematicos que
aportan a la formacion de los futuros profesores en la asignatura Practica IlI: “Aula
y escuela: espacios de ensefiar y aprender en el espacio social rural” y habian

consultado los “Disefios curriculares de la Provincia de Entre Rios para la
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ensefianza de Ciencias Naturales en la escuela primaria”, en los que se basan

para realizar las planificaciones de sus clases de practicas en las escuelas rurales.

Con el fin de identificar las concepciones epistemoldgicas y didacticas a
partir de las cuales los alumnos del profesorado planifican sus practicas concretas,
se analizaron las versiones escritas de las planificaciones disefiadas por los
estudiantes, a implementar durante sus clases de practicas en las escuelas

rurales.

Categorias de analisis de las planificaciones realizadas por los estudiantes
(Instrumento N2 2):

Las categorias de analisis son de elaboracidn propia teniendo en cuenta los
referentes tedricos utilizados en el marco tedrico. Si bien la actividad fue grupal, se
registraron y analizaron individualmente las concepciones de cada uno de los

estudiantes participantes.

Andlisis de las planificaciones a implementar en las escuelas rurales:

Alumno N¢:

Posibles concepciones a
extraer a partir del analisis

, Posibles resultados | de las planificaciones de los
Categorias de analisis
observados alumnos avanzados del
Profesorado de Educacion
rural.
Se los presenta como
1. En relacibn a la | verdades absolutas, | Perspectiva epistemolégica
fundamentacion, a la | ahistéricas y universales. absolutista.

presentacion de los contenidos | Se  los  presenta  como
y a la formulacion de los | conocimientos estables dentro | Perspectiva epistemoldgica
objetivos de la clase. del paradigma vigente, pero | relativista.
cambiantes frente a cambios
de paradigmas.

Se los presenta afectados por
factores cientificos, éticos, | Perspectiva epistemoldgica de
sociales, politicos. la complejidad.

Otra forma de presentar los

contenidos. Otra perspectiva

epistemoldgica.

2. Tipos de actividades | Memoristicas y repetitivas Modelo didactico tradicional.
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planificadas.

Con instrucciones a modo de
recetas.

Modelo didactico tecnicista.

Abiertas y espontaneas.

Modelo didactico
espontaneista o activo.

Con situaciones problematicas
para resolver.

Modelos didacticos
alternativos (aprendizaje por
indagacion, aprendizaje
basado en proyectos,
aprendizaje basado en
problemas).

Otro tipo de actividades.

Otro modelo didactico.

3. Recursos que se proponen.

Solamente textos.

Modelo didactico tradicional

Textos y recursos rigidos que
no fomentan la reflexion y la
problematizacién.

Modelo didactico tecnicista.

Recursos que surgen del
interés de los alumnos y de la
improvisacion de la clase (por
ejemplo elementos de la vida
rural).

Modelo didactico
espontaneista o activo.

Se implementan diferentes
recursos: textos, materiales de
laboratorio, nuevas
tecnologias, objetos
cotidianos, entre otros,
planteando las actividades
como situaciones

problematicas y de indagacién.

Modelos did4cticos
alternativos (aprendizaje por
indagacion, aprendizaje
basado en proyectos,
aprendizaje basado en
problemas).

Otro tipo de recursos

Otro modelo didactico.

4. Tipo de
propuesta.

evaluacion

Pruebas finales de
comprobacion.

Modelo didactico tradicional.

Pruebas objetivas iniciales vy
finales, con criterios de
puntuacién, principalmente de
tipo multiple choice.

Modelo didactico tecnicista.

Evaluacion de procesos
formativos de los estudiantes,
pueden ser de caracter
multiple: salidas de campo y

Modelo didactico
espontaneista o activo.
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andlisis del contexto,
producciones realizadas por
los estudiantes etc.

Modelos didacticos
alternativos (aprendizaje por
indagacion, aprendizaje
basado en proyectos,
aprendizaje basado en
problemas).

Problemas e indagaciones
contextualizados y
relacionados con los intereses
de los estudiantes.

Otro tipo de evaluacién. Otro modelo didactico.

5. c¢) 3. Tercera etapa de la investigacion:

Esta etapa se desarroll6 también en el segundo semestre de cursado de la
asignatura durante el afno 2016 cuando los estudiantes llevaron adelante sus

clases de practica de Ciencias Naturales en las escuelas rurales.

Con el fin de identificar las concepciones epistemoldgicas y didacticas que se
ponen en juego en las practicas concretas, se realiz6 la observacion no
participante y la filmacién de hasta dos clases de 40 minutos de cada uno de los

estudiantes (Instrumento N° 3).

En el ambito de la ensenanza, hablamos de observacién para referirnos a
una técnica que consiste en observar un fendmeno, hecho o caso, tomar
informacion y registrarla para su posterior analisis. Constituye un elemento
fundamental de todo proceso de investigaciéon en el aula, pues en ella se apoya el
investigador para obtener la mayor cantidad posible de datos. La observacién que
realiza un profesor en el aula es directa y participante, pues se pone en contacto
personalmente con el hecho o fendmeno y no mediante las observaciones
realizadas por otra persona o extraidas de otros materiales como libros, informes o
grabaciones; el investigador recoge una informacién de campo, desde dentro de la
clase.

Coll y Onrubia (1999) citado en Fuentes Camacho (2011) definen a la
observacibn como un proceso intencional que tiene como objetivo buscar

informacion del entorno, utilizando una serie de procedimientos acordes con los
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objetivos y con el programa de trabajo. Se registra cualquier experiencia, evento,
comportamiento o cambio que se presenta de manera suficientemente estable
para poder ser considerado en una investigacion. En las practicas educativas, la
observacion es utilizada como una técnica de investigacion que presenta un
caracter intencionado, especifico y sistematico que requiere de una planificacion
previa que posibilite recoger informacién referente al problema o la cuestién que
preocupa o interesa.

Las grabaciones de las clases posibilitan recuperar los momentos del
desarrollo de la clase, analizando como se va desarrollando, qué decisiones o
posturas didacticas toman los estudiantes durante los momentos de las clases,
cémo es su discurso oral, qué preguntas realizan y como guian el desarrollo de la

clase (Vazquez Bernal y col. 2008).
Categorias de analisis de las observaciones de clases:

Las categorias de analisis son de elaboracion propia teniendo en cuenta los
referentes tedricos utilizados en el marco teérico (Porlan (1993), Porlan y col.
(1998) citados en Porlan y col. (2011) y Solis Ramirez y col. (2012)). Si bien la
actividad fue grupal, se registraron y analizaron individualmente las concepciones

de cada uno de los estudiantes participantes.

Posibles concepciones a
extraer a partir del analisis

Posibles resultados | de las filmaciones de las
Categorias de analisis obtenidos de la observacion | clases de los estudiantes del
de las clases. Profesorado en Educacion
rural, en las escuelas
rurales.

Se los presenta como verdades

1. En relacion a la ab§olutas, ahistoricas y Perspectiva epistemolégica
fundamentacion, a la universales. absolutista.

presentacion de los

contenidos y formulacion de | Se¢  los  presenta  como

objetivos de la clase. contenidos estables dentro del

paradigma vigente, pero Perspectiva epistemolégica
cambiantes frente a cambios | felativista.
de paradigmas (provisorios).
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Se los presenta afectados por
factores cientificos, éticos,
sociales, politicos.

Perspectiva epistemolégica de
la complejidad.

Otra forma de presentar los
contenidos.

Otra perspectiva
epistemoldgica.

2. Desarrollo de la clase.

En forma de clase tedrica,
magistral.

Modelo didactico tradicional.

En forma rigida, secuenciada,
siguiendo pormenorizadamente
una planificacién rigurosa.

Modelo didactico tecnicista.

Activa, espontanea,
recuperando los intereses de
los alumnos y el contexto.

Modelo didactico
espontaneista o activo.

Superando la  disociacion
teoria- practica, planteando las
actividades como situaciones
problematicas y de indagacion.

Modelos didacticos
alternativos (aprendizaje por
indagacion, aprendizaje
basado en proyectos,
aprendizaje basado en
problemas).

Otra forma de desarrollar la
clase.

Otro modelo didactico.

3. Tipos de actividades
planteadas durante las clases.

Memoristicas y repetitivas.

Modelo didactico tradicional.

Con instrucciones a modo de
recetas.

Modelo didactico tecnicista.

Abiertas y espontaneas.

Modelo did4ctico
espontaneista o activo.

Con situaciones problematicas
para resolver.

Modelos didacticos
alternativos (aprendizaje por
indagacion, aprendizaje
basado en proyectos,
aprendizaje basado en
problemas).

Otro tipo de actividades

Otro modelo didactico.

4. Recursos que se utilizan

Solamente textos.

Modelo didactico tradicional.

Textos y
fomentan la

recursos que no
reflexion y la

Modelo didactico tecnicista.
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durante la clase.

problematizacion.

Recursos que surgen del
interés de los alumnos y de la
improvisacion de la clase (por
ejemplo elementos de la vida
rural).

Modelo didactico
espontaneista o activo.

Se utilizan diferentes recursos,
textos, materiales de
laboratorio, nuevas

tecnologias, objetos cotidianos,
entre otros, planteando las
actividades como situaciones
problematicas y de indagacion.

Modelos didéacticos
alternativos (aprendizaje por
indagacion, aprendizaje
basado en proyectos,
aprendizaje basado en
problemas).

Otro tipo de recursos.

Otro modelo didactico.

5. Tipo de
utilizada.

evaluacion

Pruebas finales de

comprobacion.

Modelo didactico tradicional.

Pruebas objetivas iniciales vy
finales, con criterios de
puntuacién, principalmente de
tipo multiple choice.

Modelo didactico tecnicista.

Evaluacion de procesos
formativos de los estudiantes,

pueden ser de caracter
multiple: salidas de campo vy
analisis del contexto,

producciones realizadas por los
estudiantes, entre otras.

Modelo didactico
espontaneista o activo.

Problemas e indagaciones
contextualizados y
relacionados con los intereses
de los estudiantes.

Modelos didacticos
alternativos (aprendizaje por
indagacion, aprendizaje
basado en proyectos,
aprendizaje basado en
problemas).

Otro tipo de evaluacion.

Otro modelo didactico.

81




5. ¢) 4. Cuarta etapa de la investigacion:

En esta etapa se analizaron las planificaciones de las asignaturas

“Epistemologia” y “Didactica de las Ciencias Naturales” | y Il del Plan de estudio

del Profesorado de Educacion Primaria con orientacion rural y los Disefios

Curriculares para la provincia de Entre Rios (area Ciencias Naturales).

Para su analisis, se elaboraron las siguientes categorias teniendo en cuenta

los referentes tedricos trabajados.

Para el analisis de las planificaciones de las asignaturas “Epistemologia” y

“‘Didactica de las Ciencias Naturales” | y Il del plan de estudio de la carrera

Profesorado de Educacion Primaria con orientacion rural, se proponen las

siguientes categorias (Instrumento N° 4):

Categorias de analisis

Resultados observados

Concepciones extraidas a
partir del andlisis de las
planificaciones de las

asignaturas Epistemologia y
Didactica de las Ciencias
Naturales | y Il.

1. En relacién a la
fundamentacion, redaccién de
contenidos y formulacién de
objetivos.

Perspectiva absolutista.

Se los presenta como

verdades absolutas,

ahistoricas y universales.

Se los presenta como | Perspectiva relativista.

conocimientos estables dentro
del paradigma vigente, pero
cambiantes frente a cambios
de paradigmas (provisorios).

Se los presenta afectados por
factores cientificos, éticos,
sociales, politicos.

Epistemologia de la
complejidad.

Otra forma de presentar los
contenidos.

2. Tipos de actividades

propuestas

Memoristicas y repetitivas

Modelo didactico tradicional.

Con instrucciones a modo de
recetas

Modelo didactico tecnicista.

. , Modelo didactico
Abiertas y espontaneas , .
espontaneista o activo.
Modelos alternativos
Con situaciones (aprendizaje por indagacion,
aprendizaje basado en

problematicas para resolver.

proyectos, aprendizaje basado
en problemas).

Otros.

Otro modelo.
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3. Recursos que se proponen.

Solamente textos.

Modelo didactico tradicional.

Textos y recursos rigidos que
no fomentan la reflexion y la
problematizacion.

Modelo didactico tecnicista.

Recursos que surgen del
interés del alumnos y de la
improvisacion de la clase (por
ejemplo elementos de la vida
rural)

Modelo didactico
espontaneista o activo.

Se implementan diferentes | Modelos did4cticos
recursos, textos, materiales | alternativos (aprendizaje por
de laboratorio, nuevas | indagacién, aprendizaje
tecnologias, objetos | basado en proyectos,
cotidianos, entre otros, | aprendizaje basado en
planteando las actividades | problemas).
como situaciones
problematicas y de
indagacion.

4. Tipo de evaluaciéon que se | Pruebas finales de | Modelo didéctico tradicional.

propone.

comprobacion.

Pruebas objetivas iniciales y
finales, con criterios de
puntuacién, principalmente de
tipo multiple choice.

Modelo didactico tecnicista.

Evaluacion de  procesos
formativos de los estudiantes,

pueden ser de cardcter
multiple: salidas de campo y
andlisis del contexto,

producciones realizadas por
los estudiantes, entre otras.

Modelo did4ctico
espontaneista o activo.

Problemas e indagaciones
contextualizados y
relacionados con los intereses
de los estudiantes.

Modelos didacticos
alternativos (aprendizaje por
indagacion, aprendizaje
basado en proyectos,
aprendizaje basado en
problemas).

Otro tipo de evaluacion.

Otro modelo didactico.
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Categorias de analisis de los Diseiios Curriculares para la ensenanza de

Ciencias Naturales en la escuela primaria de la Provincia de Entre Rios.

Categorias de analisis

Resultados observados

Concepciones extraidas a
partir del analisis del Disefio
Curricular para la ensefianza
de Ciencias Naturales en la
escuela primaria de la
Provincia de Entre Rios.

1. En relacibn a la
fundamentacion, presentacién
de los contenidos y
formulacion de los objetivos.

Perspectiva absolutista.

Se los presenta como

verdades absolutas,

ahistoricas y universales

Se los presenta como | Perspectiva relativista.

conocimientos estables dentro
del paradigma vigente, pero
cambiantes frente a cambios
de paradigmas (provisorio).

Se los presenta afectados por
factores cientificos, éticos,
sociales, politicos.

Epistemologia de la
complejidad.

Otra forma de presentar los
contenidos.

2. Tipos de actividades

propuestas.

Memoristicas y repetitivas.

Modelo didactico tradicional.

Con instrucciones a modo de
recetas.

Modelo didactico tecnicista.

. , Modelo didactico
Abiertas y espontaneas. espontaneista o activo.

Modelos alternativos

. . . (aprendizaje por indagacion,

Con situaciones problematicas aprendizaje basado en

para resolver.

proyectos, aprendizaje basado
en problemas).

Oftros

Otro modelo.

3. Recursos que se proponen.

Solamente textos.

Modelo didactico tradicional.

Textos y recursos rigidos que
no fomentan la reflexion y la
problematizacién.

Modelo didactico tecnicista.

Recursos que surgen del
interés de los alumnos y de la
improvisacion de la clase (por
ejemplo elementos de la vida
rural).

Modelo didactico
espontaneista o activo.

Se implementan diferentes

Modelos didacticos
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recursos, textos, materiales de

alternativos (aprendizaje por

laboratorio, nuevas | indagacién, aprendizaje
tecnologias, objetos | basado en proyectos,
cotidianos, entre otros, | aprendizaje basado en
planteando las actividades | problemas).
como situaciones
problematicas y de indagacion.

4. Tipo de evaluaciéon que se | Pruebas finales de | Modelo did4ctico tradicional.

propone.

comprobacion.

Pruebas objetivas iniciales y
finales, con criterios de
puntuacién, principalmente de
tipo multiple choice.

Modelo didactico tecnicista.

Evaluacion de procesos
formativos de los estudiantes,

pueden ser de caracter
multiple: salidas de campo y
andlisis del contexto,

producciones realizadas por los
estudiantes, entre otras.

Modelo didactico
espontaneista o activo.

Problemas e indagaciones
contextualizados y
relacionados con los intereses
de los estudiantes.

Modelo didactico alternativo
(aprendizaje por indagacion,
aprendizaje basado en
proyectos, aprendizaje basado
en problemas).

Otro tipo de evaluacion.

Otro modelo didactico.

5.c) 5. Quinta etapa de la investigacion: Analisis comparativo de las

concepciones epistemoldgicas y didacticas encontradas, en las diferentes

etapas de la investigacion.

En forma posterior a las cuatro etapas mencionadas, se procedid a

comparar las concepciones sobre la ensefianza de Ciencias Naturales que surgen

durante las entrevistas (“el decir’) con aquellas identificadas en las planificaciones

y durante el desarrollo concreto de las clases en la escuela rural (“el hacer”).
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Asimismo se analizé si las concepciones de estos futuros docentes de
escuelas rurales estan influidas por los Disefios Curriculares de la Provincia de
Entre Rios y por los planes de estudio de algunas de las asignaturas cursadas

previamente.
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Capitulo 6:
Resultados.
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6.1. Resultados de la primera etapa:
Analisis de las entrevistas a los estudiantes del
profesorado.
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En esta primera etapa se analizan los resultados que arroj6 el analisis de
las entrevistas realizadas a los diecisiete estudiantes que cursaron en el afio 2016
la asignatura Practica Ill: “Aula y escuela: espacios de ensefar y aprender en el
espacio social rural” de cuarto ano del Profesorado de Educacién Primaria con

orientacién rural.

Estas entrevistas se formularon a los fines de identificar las concepciones
aprioristicas sobre la ensefianza de las Ciencias Naturales de los estudiantes, al
inicio del cursado de la asignatura (es decir antes de realizar la lectura de los
contenidos de la materia, antes de consultar los Disefios Curriculares de la
Provincia de Entre Rios para la ensefanza de Ciencias Naturales en la escuela
primaria y en forma previa a la realizacion de sus practicas en las escuelas

rurales).

En funcién de los criterios de analisis presentados en el Capitulo 5
(Metodologia de la investigacion) se analizaron las respuestas de los estudiantes a
los fines de poder interpretar desde qué categoria epistemoldgica conciben la
ensefanza de las Ciencias Naturales. Si bien las respuestas en algunos casos
aluden a mas de una concepcidén epistemoldgica, se considerd la postura que
predomina en las respuestas de los estudiantes. En base a ello, y a los fines de
ver qué posturas prevalecen en el grupo de diecisiete estudiantes se realizaron
graficos que muestran el porcentaje de respuestas relacionadas con las
principales posturas epistemolégicas encontradas.

Las entrevistas completas se presentan en los anexos de pagina 255.

Las dos primeras preguntas tienen como objetivos conocer el lugar de
origen de los estudiantes y las motivaciones por las cuales decidieron estudiar

Profesorado de Ensenanza Primaria con orientacion rural.

En relacion a la pregunta nimero uno ¢En qué ciudad o localidad
resides? (grafico N°1) se encuentra que los estudiantes provienen de diferentes
localidades de los departamentos Parana, Diamante, La Paz, Feliciano, Federal y
Nogoya.
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La mayor cantidad de estudiantes (diez alumnos) son oriundos del
departamento Parana de localidades como Oro Verde, Cerrito y Parana (espacios
urbanos). Un alumno proviene de la ciudad de Federal (espacio urbano). Los
estudiantes del departamento Diamante (dos alumnos) provienen de localidades
pequenas; y los alumnos de los departamentos Feliciano, La Paz y Nogoya de
parajes rurales (cuatro estudiantes).

Grafico N9

¢En qué localidad o ciudad resides?

m Dpto. Parana.
m Dpto. Diamante.
= Dpto. Federal.
= Dpto. Feliciano.

m Dpto. Nogoya.

m Dpto. La Paz.

Respecto a la segunda pregunta ¢Por qué has decidido estudiar
Profesorado de Educaciéon Primaria con orientacién rural? (grafico N°2).

La mayoria de los estudiantes expresan que eligen la carrera por vocacion y
herencia familiar (siete de diecisiete alumnos) en expresiones como: ‘Estudié
porque desde siempre quise ser maestra, y ademas dos de mis tias son recibidas
de Alberdi, por lo que me ayudaron bastante en la eleccion”.

Otro grupo (cinco de diecisiete alumnos) elige la carrera por cuestiones

economicas (accesibilidad y cercania al lugar) “He decidido estudiar este
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profesorado porque en ese momento mis padres solo podian costear una carrera

publica”.

Otros estudiantes (cuatro de diecisiete alumnos) la eligen por afinidad al
contexto rural en el cual transcurrid su vida “La idea de ser docente rural, se debe
a que siempre me gusto el campo y el profesorado me ayudo a problematizar la
idea de paz y tranquilidad que muchos sostienen del contexto rural”.

Un estudiante sefiala que elige el profesorado por la posibilidad de una
rapida salida laboral: “Porque es una carrera que lleva a la rapida insercion
laboral”.

Gréafico N2 2

¢ Por qué has decidido estudiar el Profesorado con
orientacion rural?

m Por afinidad al espacio rural.

m Por deseo de ser maestro/a rural.

Por cuestiones econdmicas
(accesibilidad y cercania al
profesorado).

Por ser una salida laboral rapida.

En relacién a la tercera pregunta ¢ Como puedes definir el conocimiento
cientifico? (grafico N°3) ocho de diecisiete alumnos consideran al conocimiento
cientifico como una entidad o un producto acabado cuya verdad y validez son
incuestionables, al tiempo que sostienen que al conocimiento cientifico se accede
mediante la observacion sistematica y la experimentacion con el propdsito de

descubrir los principios o leyes que rigen la naturaleza, mediante el método
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cientifico, sin considerar factores histéricos, sociales, politicos y sin tener en
cuenta el caracter provisorio del conocimiento cientifico. Se transcribe una
respuesta de un alumno a modo de ejemplo: “E/ conocimiento cientifico lo puedo
definir como una construccion de saber que se construye a través de un método
cientifico. Dicho método tiene un sistema de pasos que se deben respetar para la
elaboracion de un conocimiento cientifico”. Tales afirmaciones evidencian la

perspectiva epistemoldgica absolutista.

En un menor numero de respuestas (tres de diecisiete alumnos) se
expresan ideas que sostienen que las teorias cientificas son entendidas como
estructuras complejas, los paradigmas, que funcionan como modelos
conceptuales de interpretacion de la realidad aceptados provisoriamente por las
comunidades cientificas. Como ejemplo de esas cosmovisiones expresan: “Puedo
definir al conocimiento cientifico como el conjunto de ideas o saberes que
pretenden comprender e interpretar los fendmenos naturales a través de
diferentes estudios elaborando explicaciones provisorias”, lo que se identifica con

la perspectiva epistemoldgica relativista.

Dos de diecisiete alumnos sostienen que el conocimiento cientifico requiere
de una conceptualizacidon que reconoce las interacciones de los objetos con el
entorno, y es afectado por factores éticos, sociales, histéricos y politicos. Se
observa en expresiones como: “Entiendo al conocimiento cientifico como un saber
producto de complejos procesos de investigacion y de produccion, orientados al
conocimiento de las diversas esferas de la realidad y a la solucion de diversas
problematicas que dan lugar a dicho proceso de conocimiento, valiéndose de las
teorias y saberes existentes, en tanto es social, colectivo y provisorio”, lo cual

posibilita identificar posturas relacionadas con la epistemologia de la Complejidad.

Un porcentaje de los entrevistados no responde a la pregunta (cuatro de

diecisiete alumnos).
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Grafico N°3

¢, Como puedes definir el conocimiento cientifico?
m Perspectiva epistemolégica
0% absolutista.

m Perspectiva epistemoldgica
relativista.

Perspectiva epistemolégica
de la complejidad.

No responde.

m No se puede deducir una
concepcion a partir de la
respuesta.

En relacion a la pregunta numero cuatro ¢Coémo se produce el
conocimiento cientifico? (grafico N°4). En las respuestas se observa que la
mayoria manifiesta ideas relacionadas con que el conocimiento cientifico se
produce mediante un proceso lineal y acumulativo (cuatro de diecisiete alumnos)
en expresiones como “El conocimiento cientifico se produce a través de un
proceso sistematico, riguroso por medio de hipdtesis. Por medio de etapas o
pasos que le dan fidelidad”, lo que se identifica con la perspectiva epistemoldgica
absolutista.

En segundo lugar se encuentran expresiones relacionadas con que el
conocimiento cientifico es provisorio y refutable (dos de diecisiete alumnos) por
ejemplo: “Es un tipo de saber critico metodoldgico, objetivo, refutable, provisorio y
que crea las bases para reflexionar sobre lo que acontece en ese conocimiento”,

lo que se identifica con la postura relativista.

En otros alumnos (dos de diecisiete estudiantes) se encuentran ideas

vinculadas a que el conocimiento cientifico se produce mediante explicaciones de
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caracter heterogéneas y complementarias, retroactivas y recursivas, afectadas por
el contexto, en expresiones como: “E/ conocimiento cientifico no se produce de un
momento a otro ni en cualquier contexto, sino que es un camino procesual que
tiene que acompariarse de un contexto optimo de produccion. Es un proceso de
produccion fluctuante, reflexivo y autocritico”, 1o que evidencia la epistemologia de

la complejidad.

Un numero de entrevistados no responde a la pregunta (seis de diecisiete
alumnos) y en algunas respuestas no se puede deducir la perspectiva
epistemoldgica (tres de diecisiete alumnos).

Grafico N°4

¢, Como se produce el conocimiento cientifico?

m Perspectiva epistemologica
absolutista.

m Perspectiva epistemoldgica
relativista.

Perspectiva epistemolégica
de la complejidad.

No responde.

® No se puede deducir una
concepcién a partir de la
respuesta.

En relacibon a la pregunta numero cinco ¢Como se valida el
conocimiento cientifico? (Grafico N°5). La mayoria responde a través de la via
hipotética deductiva o la verificacién y comprobacion de las hipétesis (nueve de
diecisiete alumnos) por ejemplo: “La comunidad cientifica lo valida, siempre y
cuando cumpla con las reglas del método cientifico”, 1o que se identifica con la
perspectiva epistemoldgica absolutista.
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Un menor numero manifiesta que el conocimiento cientifico se valida por
criterios aceptados por el paradigma vigente (ires de diecisiete alumnos) en
expresiones como: “La validacion del conocimiento cientifico se produce en un
marco de preguntas, hipotesis, investigaciones, refutaciones y experimentaciones.
Es decir, un conocimiento que dice ser cientifico debe validarse en un camino de
busqueda critica de un saber y de una verdad que esta en constante revision. Las
explicaciones y argumentos que validan al conocimiento cientifico son coherentes
con un contexto de produccion actualizado y en el que hay una comunidad
cientifica que lo sostiene”, 1o que se identifica con la perspectiva epistemolbgica

relativista.

Un numero importante de estudiantes no responde la pregunta (cinco de

diecisiete alumnos).

Grafico N°5

¢, Como se valida el conocimiento cientifico?

m Perspectiva epistemologica
absolutista.

0%

m Perspectiva epistemoldgica
relativista.

Perspectiva epistemolégica
de la complejidad.

No responde.
0%

® No se puede deducir una
concepcion a partir de la
respuesta.

En relacién a la pregunta seis {Como podrias definir el estudio de las
Ciencias Naturales? (grafico N°6). La mayoria de la muestra no responde a esta

pregunta (ocho de diecisiete alumnos).

95



En algunas respuestas no se puede deducir una postura epistemologica
(seis de diecisiete alumnos).

En tercer lugar se ubican las respuestas relacionadas con la idea de que el
estudio de las Ciencias Naturales es afectado por factores cientificos, éticos,
sociales, politicos (tres de diecisiete alumnos) por ejemplo: “A mi entender el
estudio de la Ciencias Naturales es un campo de conocimientos especificos que
atienden a un pensamiento que contempla saberes que permitan comprender y
conocer el mundo que nos rodea. Es un estudio que articula logicas disciplinares y
las complejiza”, lo que se identifica con la epistemologia de la complejidad.

Grafico N°6

¢ Como podrias definir el estudio de las
Ciencias Naturales?

i u Perspectiva epistemoldgica
0% gos absolutista.

m Perspectiva epistemoldgica
relativista.

Perspectiva epistemoldgica
de la complejidad.

No responde.

® No se puede deducir una
concepcion a partir de la
respuesta.

En relacion a la pregunta numero siete ¢Desde qué perspectiva
epistemoldgica consideras que es conveniente planificar en la actualidad las
Ciencias Naturales? ¢Por qué? (grafico N°7). Se registra que la mayoria de la

poblacidén estudiada no responde a la pregunta (trece de diecisiete alumnos).

Cuatro estudiantes manifiestan la perspectiva epistemolégica que tiene en
cuenta factores sociales, politicos, éticos y el contexto, por ejemplo: “Toda
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perspectiva epistemoldgica que un docente adopte debe contemplar el lugar
innegable del derecho a conocer y del derecho a la educacion. Desde alli esta
postura debe considerar un sostenimiento epistemologico que problematice cada
contexto socioeducativo y que atienda a sus demandas y necesidades. Debe ser
una perspectiva actualizada y fundamentada en los nuevos devenires de la
sociedad actual, sin perder de vista la posibilidad de transformacion que habilita un
tipo de pensamiento critico y responsable”, 10 que refleja la epistemologia de la
complejidad.

Grafico N°7

¢Desde que perspectiva epistemoldgica consideras que es
conveniente planificar en la actualidad Ciencias Naturales?

¢Por qué? . . N
m Perspectiva epistemoldgica
absolutista.

24% Perspectiva epistemolégica
relativista.

Perspectiva epistemoldgica de
la complejidad.

No responde.

® No se puede deducir una
concepcion a partir de la
respuesta.

En relacion con la pregunta ocho ¢Qué componentes tienes en cuenta
para la planificacion de tus clases de Ciencias Naturales en la escuela rural?
(Grafico N°8). En la mayoria de las respuestas se tiene en cuenta el aprendizaje
activo de los alumnos y la construccién del conocimiento, utilizando para ello
elementos de la vida cotidiana y del contexto (doce de diecisiete alumnos) por
ejemplo en expresiones como: “Sin dudas el primer componente que tengo en

cuenta a la hora de planificar o secuenciar una propuesta educativa es el contexto
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socioeducativo contemplando esa realidad escolar, los saberes que los nifios han
construido y las potencialidades que deseo construir’, “Los componentes que no
debemos olvidar deben ser aquellos que nos rodean o tenemos a mano”, lo que

da cuenta del modelo didactico espontaneista o activo.

Dos alumnos responden desde una perspectiva de ensefianza tradicional
haciendo referencia a la transmision de contenidos por ejemplo: “ofro elemento
importante es el posicionamiento docente desde el cual va a trabajar ese
contenido y las herramientas que utilicé para trasmitir ese contenido”; y un alumno
lo hace desde una perspectiva tecnicista, por ejemplo: ‘teniendo en cuenta

itinerarios de actividades, practicas y teoricas”.

Dos estudiantes no responden la pregunta.

Gréfico N°8

¢ Qué componentes tienes en cuenta para la planificacion
de tus clases de Ciencias Naturales en la escuela rural?

® Modelo didactico tradicional.

0%

= Modelo didactico tecnicista.

u Modelo didactico espontaneista
o0 activo.

» Modelos didacticos alternativo
(por indagacion).

m Modelos didacticos alternativo
(basados en problemas).

= No responde.

No se puede deducir un modelo
a partir de la respuesta.
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En relacién a la pregunta numero nueve ¢ Como desarrollas tus clases

de Practica de Ciencias Naturales en la escuela rural? (grafico N°9).

Predomina en las respuestas de los estudiantes una ensefanza con gran
participacion del alumno, que deja lugar a la improvisacion, con fuerte influencia
del contexto (ocho de diecisiete alumnos) por ejemplo: “Mis clases de ciencias
naturales en la escuela rural las desarrollo teniendo en cuenta sobre todo el
contexto donde se situa la escuela y los conocimientos previos de los nifios. Al
estar situada en un espacio rural me parece interesante aprovechar esto
ofreciéndoles a los nifios propuestas fuera del aula en contacto con el medio

natural”, lo que se identifica con el modelo didactico espontaneista o activo.

También se identifican respuestas en las cuales se planifica una ensenanza
centrada en la indagacién, con gran participaciéon del alumno y con propuestas
contextualizadas (cuatro de diecisiete alumnos) por ejemplo: “Cuando hicimos la
salida, hubo un momento de interrogantes y anticipaciones, al volver a poner en
tension esas anticipaciones, ponerlas a prueba con los chicos y retomarlas, luego

concluir”, 1o que refleja el modelo didactico alternativo (por indagacion).

Cuatro de diecisiete entrevistados no responden a esta pregunta.

En un porcentaje reducido de entrevistados no se puede deducir un modelo
didactico a partir de la respuesta (uno de diecisiete alumnos).
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Grafico N°9

¢ Como desarrollas tus clases de practica de Ciencias
Naturales en la escuela rural ?

m Modelo didactico tradicional.

O%_\ 0% u Modelo did4ctico tecnicista.

Modelo didactico
espontaneista o activo .

Modelo didéctico alternativo
(por indagacion).

m Modelo didactico alternativo
(basado en problemas).

0% = No responde.

No se puede deducir un
modelo a partir de la
respuesta.

En la pregunta numero diez ¢ Como realizas la evaluacion en tus clases

de Ciencias Naturales en la escuela rural? (Grafico N°10).

En la mayoria de las respuestas se considera a la evaluacién como un
proceso formativo de los estudiantes, el cual presenta caracter multiple: salidas de
campo y analisis del contexto, producciones realizadas por los estudiantes entre
otras (nueve de diecisiete alumnos), por ejemplo: “La evaluacion no solo en
ciencias sino también en otras areas no es un aspecto simple, por el contrario,
representa una parte muy compleja en el aula por un lado no solo evaluamos las
respuestas sino también el camino utilizado para construirlas, por otro lado
evaluamos tanto a los nifios como a nosotros mismos como educadores, otro
aspecto son los contenidos como actitudes, por sobre todo evaluo el proceso que
realiza cada nifio y sus cambios”, lo que da cuenta del modelo didactico

espontaneista o activo.
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Dos de diecisiete alumnos responden desde el modelo didactico alternativo
basado en problemas, por ejemplo: “Realizaria la evaluacion por medio de juegos,

afiches, carteleras con situaciones problematicas a resolver en grupo”.

Dos de diecisiete alumnos consideran que la evaluacién puede realizarse a
través de la indagacién, por ejemplo: “Los criterios de evaluacion que defino son
los relacionados a la participacion, expresion, el trabajo grupal y el aprendizaje
colaborativo en grupos plurigrados; la posibilidad de desarrollar competencias
cientificas como la interrogacion, observacion, descripcion, planteo de hipdtesis,
experimentacion, formulacion de conclusiones; ademas del uso de vocabulario y
expresiones propios del area”, que reflejan el modelo didactico alternativo por
indagacion.

Cuatro de diecisiete alumnos no responden a la pregunta.

Gréfico N°10

¢, Como realizas la evaluacion en tus clases de Ciencias
Naturales en la escuela rural?
m Modelo didactico tradicional.

0%
0% _| 0%

m Modelo didactico tecnicista.
= Modelo didactico
espontaneista o activo.

= Modelos didactico alternativo
(por indagacion ).

® Modelo didactico alternativo
(basados en problemas).

= No responde.

No se puede deducir un
modelo a partir de la
respuesta.
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En relacién a la pregunta numero once ¢Desde qué modelo didactico
consideras que es conveniente planificar en la actualidad las Ciencias
Naturales? Fundamenta (gréafico N°11).

Se encuentran expresiones vinculadas a que es conveniente planificar
teniendo en cuenta el interés del educando, el contexto, a través de diversas
actividades y con materiales concretos (siete de diecisiete alumnos) por ejemplo:
“Desde mi postura es conveniente planificar con el material concreto,
construyendo, experimentando y observando en busqueda de explicar los
fenémenos y su determinado comportamiento”, o que refleja el modelo didactico

espontaneista o activo.

Otros entrevistados no responden a la pregunta (cinco de diecisiete
alumnos). En tercer lugar se registran respuestas vinculadas a desarrollar las
clases desde perspectivas didacticas que tengan en cuenta la resolucion de
problemas para despertar el interés de los nifios (tres de diecisiete estudiantes)
por ejemplo: “Me posicionaria desde el lugar de la construccion para lo cual los
modelos alternativos en la actualidad, el cual generaria la posibilidad de trabajar
situaciones problematicas que movilicen a los estudiantes a plantearse preguntas
e imaginar y plantear caminos que den respuestas, valiendose para ello de todas
las estrategias y recursos que ofrece el campo disciplinar’, lo que refleja modelos

didacticos alternativos basados en problemas.

Un alumno considera que es necesario planificar a través de la indagacion:
“Desde las Didacticas de las Ciencias Naturales en nuestra formacion docente
hemos preponderado el lugar de la indagacion y la investigacion como estrategias
didacticas para sostener un enfoque de ensenanza”, lo que da cuenta de modelos

didacticos alternativos por indagacion.

En una respuesta no se puede identificar el modelo didactico posible para la

planificacion.
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Gréafico N2 11

¢Desde qué modelo didactico consideras que es
conveniente planificar en la actualidad las Ciencias
Naturales? Fundamenta
m Modelo didactico tradicional.

® Modelo didactico tecnicista.
= Modelo didactico espontaneista

o activo.

= Modelo didactico alternativo
(por indagacion).

m Modelo didactico alternativo
(basado en problemas).

m No responde.

No se puede deducir un modelo
didactico a partir de la
respuesta.
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Tabla N° 1: Principales perspectivas epistemoldgicas y didacticas que predominan

en las entrevistas de cada uno de los estudiantes (Instrumento N°1).

Alumno | Concepcion Concepciones didacticas (entrevistas
epistemoldgica iniciales)
(entrevistas iniciales)
1 Absolutismo / Relativismo Modelo espontaneista o activo y alternativo (por
indagacion).
2 Epistemologia de la Modelo espontaneista o activo y alternativo (por
complejidad indagacion).
3 Absolutismo Modelo espontaneista o activo.
4 Absolutismo Modelo espontaneista o activo y alternativo
(basado en problemas).
5 Absolutismo Modelo espontaneista o activo y alternativo
(basado en problemas).
6 Absolutismo Modelo espontaneista o activo
7 Absolutismo Modelo espontaneista o activo
8 Absolutismo Modelo espontaneista o activo
9 Absolutismo Modelo espontaneista o activo
10 Absolutismo Modelo espontaneista o activo y alternativo (por
indagacién).
11 Absolutismo Modelo espontaneista o activo
12 Epistemologia de la Modelo espontaneista o activo y alternativo
complejidad (basado en problemas).
13 Absolutismo / Relativismo. Modelo espontaneista o activo y alternativo
(basado en problemas).
14 Absolutismo Modelo espontaneista o activo
15 Epistemologia de la Modelo espontaneista o activo
complejidad
16 No responde en torno al Modelo espontaneista o activo
tema.
17 No responde en torno al Modelo espontaneista o activo y alternativo (por
tema. indagacion).

Los resultados obtenidos en esta primera etapa de la investigacion permiten
sefalar que los estudiantes avanzados del profesorado de educacidén primaria con
orientacion rural poseen diferentes concepciones epistemologicas en las cuales
predominan aquellas relacionadas con el Absolutismo (diez de los diecisiete
alumnos), Absolutismo/ Relativismo (dos de diecisiete alumnos) y la Epistemologia
de la Complejidad (tres de diecisiete alumnos), un numero reducido no responde a
las preguntas orientadas a acerca de sus

indagar posicionamientos

epistemoldgicos (dos de diecisiete alumnos).
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Grafico N2 12

Principales perspectivas epistemolégicas

identificadas durante la entrevista
m Perspectiva epistemologica
absolutista.

0% m Perspectiva epistemolégica
relativista.

m Perspectiva epistemolégica
de la complejidad.

m Perspectiva epistemolégica
absolutista/relativista.

m No responden

® No se puede deducir una
concepcion a partir de la
respuesta.

En cuanto a las posturas didacticas se observa que son fuertemente activas
(nueve de diecisiete alumnos). Se identifican también posturas activas
complementadas con modelos alternativos por indagaciéon en cuatro de diecisiete
alumnos; y modelos activos asociados a modelos alternativos basados en

problemas en cuatro de diecisiete alumnos.
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Grafico N2 13

Principales perspectivas didacticas identificadas
durante las entrevistas

= Modelo didactico tradicional.
= Modelo didactico tecnicista.

m Modelo didactico espontaneista
0 activo.

= Modelo didactico activo y
alternativo (por indagacion).

m Modelo didactico activo y
alternativo (basado en
problemas).

= No responde.

= No se puede deducir un modelo
didactico a partir de la
respuesta.
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6.2. Resultados de la segunda etapa:
Analisis de las planificaciones de clases de los
estudiantes del profesorado.
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En relacion al instrumento N° 2 se analizan las planificaciones escritas de la
poblacién de diecisiete estudiantes organizados en ocho grupos de trabajo. Para
identificar las concepciones epistemoldgicas se analizan la fundamentacion,
redaccion de los contenidos y la formulacidén de los objetivos; y para las
concepciones didacticas el tipo de actividades, los recursos didacticos y el tipo de

evaluacion que proponen.

En cada propuesta grupal se mencionan los alumnos que componen el
grupo, el numero de clases, la organizacién del plurigrado, los destinatarios de las
clases, los contenidos y una breve descripcidn de la planificacion.

Grupo N2 1:

Integrado por alumnos N2 1, N2 6 y N2 10.

Planificacion realizada para las clases de practica de Ciencias Naturales en
la Escuela primaria rural N° 16 “Tambor de Tacuari”’ del paraje “Colonia

Ensayo”. Departamento Diamante. Provincia de Entre Rios.
Numero de clases: seis clases de cuarenta minutos.

Organizacion del plurigrado y destinatarios: en la misma aula se encuentran
todos los alumnos de la escuela de primero, tercero, cuarto y sexto grado. Las

escuelas primarias rurales entrerrianas tienen solo hasta sexto grado.
Contenidos:

Contenidos de primer grado: Acciones que promuevan habitos saludables y sus
ventajas para el desarrollo personal y para la vida en comun.

Contenidos de tercer grado: Medidas de prevencion, vinculadas con la higiene y la
conservacion de alimentos.

Contenidos de cuarto grado: Higiene de alimentos.

Contenidos de sexto grado: Introduccion al sistema inmune, haciendo hincapié en
la buena alimentacién y en la prevencidén de enfermedades.

La planificacion completa se encuentra en los anexos de pagina 351.
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Concepciones epistemoldgicas halladas a partir del analisis de la

fundamentacion, presentacion de contenidos y formulacion de objetivos:

En la fundamentacién se expresa por ejemplo: “Ensenar Ciencias Naturales
significa abrir una nueva perspectiva para mirar; una perspectiva que permite
identificar regularidades, hacer generalizaciones e interpretar cémo nos
relacionamos con la naturaleza. Significa también promover cambios en los
modelos de pensamiento iniciales de los alumnos y las alumnas, para acercarlos
progresivamente a representar esos objetos y fenémenos mediante modelos
tedricos. Ensenar ciencias es, entonces, tender puentes que conecten los hechos
familiares o conocidos por los chicos con las entidades conceptuales construidas
por la ciencia para explicarlos”.

“La apertura a la ciencia, en el nifio, debia comenzar con un descubrimiento
del mundo. Aqui la ventaja es triple: su mente se familiariza con la necesidad de
observar, experimentar y razonar; su imaginacion incesantemente solicitada, le
descubre paisajes mentales insospechados;-muy generalmente-es grande su
dicha de aprender en el mismo movimiento que comienza a comprender”.

Por lo analizado en este grupo se identifica la perspectiva epistemolégica
de la complejidad.

En cuanto a la redaccion de los contenidos no se puede deducir una

perspectiva epistemolégica y los objetivos no se formulan.

Concepciones didacticas halladas a partir del analisis de las actividades,

recursos y evaluaciones propuestas:

En esta planificacion se proponen actividades abiertas que tienen en cuenta
el interés de los alumnos como también situaciones problematicas para resolver,
las cuales se concretan con diferentes recursos como son materiales naturales

utilizados para experimentar, imagenes, videos.

A continuacién se presenta un breve resumen de las actividades y de los

recursos planificados para cada clase:

Primera clase:
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Se retoma la salida realizada a la Escuela Alberdi: ;Recuerdan que durante
el recorrido por la Escuela Alberdi fuimos a la proveeduria? ;Qué productos se
vendian alli? Iremos pegando en el pizarron imagenes de algunos de los

productos que se venden en la proveeduria”.

Con primer grado: “¢4Ayudamos a José a aprender a lavarse las manos
correctamente? Iremos anotando en el pizarron las respuestas de los nifios”. Se
observa un video sobre el lavado de manos y se reproducen los pasos entre
todos. Con tercero y cuarto: “Les presentamos la siguiente situacién problematica:
A José, el nuevo empleado de la proveeduria le pidieron que de un cajon de frutas
y verduras, separara las que se encontraban en mal estado para consumo.
¢ Coémo sabemos que un alimento se encuentra en mal estado?”. Se observaran
frutas y verduras en estado de descomposicibn con lupas y registraran
caracteristicas. “Agrupamos a los nifios alrededor de una mesa sobre la que
colocaremos distintas frutas y alimentos en mal estado. Les decimos que para
completar el cuadro deben utilizar el sentido del tacto, el olfato y la vista; asi

mismo tendran lupas manuales”.

Con sexto se trabajard sobre la conservacion de los alimentos a partir de
preguntas e interpretacion de etiquetas de alimentos. “Observando la etiqueta
¢/ Qué pudo haber sucedido para que José se sienta mal? ;Qué sintomas habra

tenido José luego de ingerir el alimento en mal estado?”.

Segunda clase:

Con primero se leera un cuento sobre la higiene de las manos. Con tercero,
cuarto y sexto se analizard una situacion problematica sobre la conservacion de

los alimentos.

Tercera clase:

Con primer grado se reconoceran elementos de higiene personal a travées
de la observacion directa. “Colocamos sobre una mesa distintos elementos

vinculados con la higiene personal‘. “Les entregamos una fotocopia en la que
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apareceran imagenes de acciones vinvuladas a la higiene en las cuales utilizamos

cada uno de estos objetos”.

Con tercero, cuarto y sexto se observara un video sobre ubicacion de los
alimentos en la heladera y la conservacién. Tercer grado trabajara sobre la
ubicacion de alimentos en la heladera. Cuarto grado seleccionara con qué tablas
(madera o plastico) es conveniente cortar verduras y carnes. “Le entregamos una
tabla de madera y una plastica junto con unas preguntas para que debatan entre
ellos”. “Para finalizar les presentaremos un cuadro en el que se muestra la ventaja
y las desventajas del uso de cada tipo de tabla”. Con sexto grado se observaran

imagenes y seleccionaran alimentos para un desayuno saludable.
Cuarta clase:

Se elaborara un yogurt artesanal: “Colocaremos los materiales necesarios
para su realizacion sobre las mesas. Seguidamente les explicaremos los pasos a

segquir a los nifios”.
Quinta clase:

Se continua con el proceso de elaboracién “Retomamos la elaboracion del
yogurt del dia anterior’. Primer grado lavara las frutillas, cuarto grado las colocara

en la olla, sexto grado confeccionara etiquetas y tercer grado completara datos.
Sexta clase:

Se integrara lo trabajado en las clases “Los nifios realizaran un afiche por

ciclo en el que se refleje cada uno de los contenidos especificos trabajados”.

Evaluacion propuesta:

En este punto se plantea una evaluaciéon que tenga en cuenta los procesos
de los nifos: “Esta no debe cerrarse en solo un momento sino que debe ser
entendida como un proceso, en el que, ademas de las adquisiciones también

afloren las dudas, las inseguridades, si realmente hay intencion de superarlas’.
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Por todo lo sefialado en esta propuesta se identifica el modelo didactico
espontaneista o activo asociado al modelo didactico alternativo basado en
problemas.

Grupo N2 2

Integrado por alumnos N2 2y N2 3.

Planificacion realizada para las clases de practica de Ciencias Naturales en
la Escuela primaria rural N° 55 “La costerita” del paraje “La Jaula”.

Departamento Diamante. Provincia de Entre Rios.

Numero de clases: cuatro clases, tres de cuarenta minutos y una de ochenta

minutos.

Organizacion del plurigrado y destinatarios: en una misma aula se encuentran
alumnos de segundo, tercero y sexto grado. Las escuelas rurales primarias

entrerrianas tienen solo hasta sexto grado.

Contenidos:

Contenidos de segundo y tercer grado: Conocimiento de acciones basicas de
prevencion primaria de enfermedades que promueven una mejor calidad de vida.
El ser humano se relaciona con el ambiente por la necesidad de alimentarse,
utilizar el aire y consumir agua.

Contenidos de sexto grado: Proteccién de la salud y prevencion de enfermedades.

La planificacion completa se encuentra en los anexos de péagina 373.

Concepciones epistemoldgicas halladas a partir del analisis de la
fundamentacion, presentacion de contenidos y formulaciéon de objetivos:

En la fundamentacion se expresa por ejemplo: “Ensenar ciencias surge de
la necesidad de contextualizar el abordaje del saber escolar en la realidad de los
estudiantes que forman parte de esta escuela. Para ello, nos proponemos abordar
los distintos estilos de vida que llevan los estudiantes como forma de crear
conciencia sobre los mismos”. “Las propuestas que se enmarquen desde esta

vision deben permitir integrar dos realidades: la forma de ver cotidiana y la
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perspectiva cientifica en la construccion de nuevos significados y explicaciones de

la realidad vivida.

“Por ultimo, consideramos importante abordar una ciencia escolar que se
muestre en su doble dimension. Por un lado, como un proceso de construccion
progresiva de las ideas y modelos basicos de la ciencia y las formas de trabajo de
la actividad cientifica. Por otro lado, como un proceso de enculturacion cientifica a
partir de actividades de valoracion y promocion, que se propone que los nifios y
sus familias se acerquen a la ciencia y que puedan interpretarla como una
actividad humana, de construccion colectiva, que forma parte de la cultura y esta
asociada a ideas, lenguajes y tecnologias especificas que tienen historicidad; lo
que se constituye en un desafio a la hora de pensarlo en nuestras futuras

propuestas”.

En cuanto a los contenidos para segundo grado se propone: “Conocimiento
de acciones basicas de prevencion primaria de enfermedades que promueven una
mejor calidad de vida. Para tercer grado: “El ser humano se relaciona con el
ambiente por la necesidad de alimentarse, utilizar el aire y consumir agua. Para

sexto grado: Proteccion de la salud y prevencion de enfermedades”.

Dentro de los objetivos formulan: “Generar situaciones que permitan la
promocion de otras elecciones de vida posibles, en funcion del contexto y las
particulares, con el objetivo de cuidar de nuestra salud; sin que ello signifique
imponer un estilo de vida en detrimento de otro, sino que se trata de comunicar,

ofrecer y analizar’.

Por todo lo sefialado en este grupo se identifica la perspectiva

epistemoldgica de la complejidad.

Concepciones didacticas halladas a partir del analisis de las actividades,

recursos y evaluaciones propuestas:

Se proponen diferentes actividades centradas en el interés de los nifios y su

contexto como también otras relacionadas con el quehacer cientifico y resolucién
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de problemas, las cuales se concretan con la utilizacién de diferentes recursos
(afiches, videos, imagenes de revistas, fichas técnicas, alimentos en
descomposicién y lupas).

A continuacién se presenta un breve resumen de las actividades y de los
recursos planificados para cada clase:

Primera clase:

Se analizaran dos situaciones problematicas sobre el consumo de golosinas
(primer ciclo) y sobre la descomposicion de alimentos (segundo ciclo).
“Entregaremos un afiche a cada grupo con el objetivo de que puedan reconstruir
con dibujos/recortes de revistas y con sus palabras las situaciones problematicas
centrales de cada caso e indagar acerca de sus ideas previas sobre cada tematica

que se aborda en los casos”.

Sequnda clase:

Se trabajara con un video y su reflexion: “Proyectaremos un video que
aborda la importancia de la salud y el sentirse bien y qué nos sucede cuando nos

enfermamos.” “Haremos un registro grupal de las acciones”’.

Tercera clase:

Primer ciclo trabajara sobre el 6valo de la alimentacion y se investigara
sobre los nutrientes: “;Han escuchado hablar del 6valo de la alimentacion? ¢;Qué
sera el ovalo de la alimentacion? A continuacion presentaremos una copia del
mismo a cada nifia”. “Conta con tus palabras cual es la importancia del évalo de la
alimentacion para llevar una dieta variada y equilibrada”. “Para investigar acerca

de los nutrientes podemos aprovechar los textos informativos del rincon cientifico”.

Segundo ciclo formulara hipétesis a partir de una pregunta, luego
observaran con lupas alimentos y buscaran informacién en textos. “4Coémo y por
qué puede alterarse el estado de los alimentos?”.;Qué observan? ;Qué
deberiamos registrar en las planillas?, Tambiéen les trajimos textos informativos

sobre la descomposicion de los alimentos y sobre las situaciones de
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contaminacion de los alimentos, Segun sus hipdtesis iniciales, segun lo que
observaron y registraron y a partir de la informacion que pudieron leer en el rincon

informativo, ¢A qué conclusiones llegaron?”.

Cuarta clase:

Primer ciclo elaborara un plato saludable ;Cdmo podriamos elaborar un

plato que contenga los alimentos necesarios para nuestra dieta saludable?

Segundo ciclo confeccionara folletos sobre las técnicas de conservacién de los

alimentos. Se socializaran las producciones.

Evaluacion propuesta.

Se plantea una evaluacién que tiene en cuenta la participacion de los nifios
durante el desarrollo de las clases: “Proponemos una evaluacioén que considere
todos los aspectos de las situaciones educativas: la participacion, el trabajo
individual y grupal, la posibilidad de reflexionar sobre los propios procesos que se

van desarrollando”

Por todo lo analizado en el grupo N° 2 se identifica el modelo didactico
espontaneista o activo asociado a los modelos alternativos basados en problemas
e indagacion.

Grupo N2 3

Integrado por alumnos N24 y N2 5.

Planificacion realizada para las clases de practica de Ciencias Naturales en
la Escuela primaria rural N° 93 “De los cielitos”. San Benito Sur.

Departamento Parana. Provincia de Entre Rios.
Numero de clases: tres clases de cuarenta minutos y una de ochenta minutos.

Organizacion del plurigrado y destinatarios: el aula se organiza con tercero y

cuarto grado.
Contenidos:

115




Contenidos para tercer grado: Propiedades de los materiales. Su comportamiento
frente al calor.
Contenidos para cuarto grado: Propiedades de los materiales. Especificamente de

los metales (propiedades fisicas en relacion al calor y magnéticas).

La planificacion completa se encuentra en los anexos de péagina 408.

Concepciones epistemoldgicas halladas a partir del analisis de Ila
fundamentacion, presentacion de contenidos y formulaciéon de objetivos:

En la fundamentacion se expresa por ejemplo: “Se concibe a la ciencia
como una actividad humana, que se construye colectivamente, donde se puede
dudar, avanzar y volver sobre los propios pasos. Se considera a la ciencia como
un producto cultural de una sociedad y que va cambiando en el marco de los
cambios que experimentan la sociedad”. “Estos escenarios demandan una ciencia
escolar planificada sobre la construccion progresiva de modelos explicativos
relevantes y progresivamente mas complejos, en la cual el planteo de
anticipaciones, la elaboracion de disefios experimentales, la comparacion de
resultados y la elaboracion de conclusiones estén conectados por medios del

lenguaje, con la construccion de significados sobre lo que se observa y se realiza’.

Por lo analizado en este grupo se identifica la perspectiva epistemoldgica
de la complejidad.

En cuanto a la redaccién de los contenidos se extraen directamente de los
disenos curriculares de la provincia de Entre Rios y la formulacién de los objetivos
no permite deducir a partir de ellos una perspectiva epistemolégica propia.

Concepciones didacticas halladas a partir del analisis de las actividades,
recursos y evaluaciones propuestas:

En esta propuesta se planifican diferentes actividades libres relacionadas
con la agrupacion de objetos y otras guiadas a través de situaciones
probleméticas que posibilitan la experimentacidén y busqueda de informacién. Se
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implementan diferentes recursos para concretarlas (materiales de la vida

cotidiana, mecheros, destornilladores, chinches, crondémetro, termémetro y textos).

A continuacidon se presenta un breve resumen de las actividades y de los

recursos planificados para cada clase:

Primera clase:

Se trabajara sobre la clasificacidn de objetos de la vida cotidiana. “Se les
propondra que los agrupen teniendo en cuenta el material del que estan hechos.
Para eso tendran que inventar alguna manera de registrar el agrupamiento y las
categorias que usaron, pudiendo realizar un cuadro para el registro”. Se leera

luego un texto sobre materiales.

Segunda clase:

Se realizaran experiencias con tercer grado a partir de la siguiente situacién
problematica: “Jana quiere elegir una taza para servir él te, pero no sabe cual
seria la mas indicada para que sus amigas no se quemen las manos al tomarlo,
como asi también que se pueda conservar el té caliente mientras conversan ;Cual
de las tazas creen que deberia elegir Jana? ;Por qué?”. Luego de la experiencia
se reflexionara sobre lo observado, se registrara y leera un texto para interpretar lo

observado.

Con cuarto grado se indagara sobre los metales y el calor: “;Si sometemos
diferentes materiales al calor todos lo conduciran en el mismo tiempo? ;Por qué?
Luego se reflexionara sobre lo observado, se completaran los registros y leerd un

texto.

Tercera clase:

Se trabajaran con ejemplos sobre situaciones cotidianas con el fin de identificar
gue materiales conducen mejor el calor o porque se fabrican diferentes objetos

con distintos materiales.

Cuarta clase:
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Se armara una cartera informativa con todo lo trabajado. “Se les entregara a
los nifios imagenes, fotos de los experimentos que ellos realizaron, y demas

materiales para la construccion”.

Evaluacion propuesta:

No se especifica.

Por lo analizado se puede identificar el modelo didactico espontaneista o
activo y los modelos didacticos alternativos basados en problemas e indagacion.

Grupo N2 4:

Integrado por alumnos N2 7 y N2 8.

Planificacion realizada para las clases de practica de Ciencias Naturales en
la Escuela primaria rural N° 16 “Tambor de Tacuari”’ del paraje “Colonia

Ensayo”, Departamento Diamante. Provincia de Entre Rios.
Numero de clases: tres clases de cuarenta y una de ochenta minutos.

Organizacion del plurigrado y destinatarios: el aula se organiza con dos

grados: cuarto y quinto.
Contenidos:

Para cuarto grado: Clasificacion de huesos largos, cortos y planos. Musculos,
lisos, estriados y cardiacos. Articulaciones mdviles, semi-méviles y fijas desde su

funcion.

Para quinto grado: Funciones de nutricibn en el hombre, el sistema digestivo.
Distintos 6rganos del sistema digestivo y los procesos respectivos.

La planificacion completa se encuentra en los anexos de pagina 422.

Concepciones epistemoldgicas halladas a partir del analisis de la
fundamentacion, presentacion de contenidos y formulacién de objetivos:
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En la fundamentacién se expresan ideas extraidas de manera textual de la
serie Cuadernos para el Aula. Los contenidos se extraen de los disefios
curriculares de la Provincia de Entre Rios. Asimismo la formulacién de los

objetivos no permite identificar una perspectiva epistemoldgica propia.

Concepciones didacticas halladas a partir del analisis de las actividades,
recursos y evaluaciones propuestas:

Se plantean actividades libres, espontaneas, centradas en el interés de los
estudiantes como actividades también teoricas de lectura y practicas a través de la
experimentacion en las cuales implementan distintos recursos (materiales
naturales, elementos de laboratorio, textos, videos, materiales de la vida
cotidiana).

A continuacién se presenta un breve resumen de las actividades y de los

recursos planificados para cada clase:

Primera clase:

Se trabajard con una situacién en torno a qué acciones realizan en un
cumpleanos. “;,Qué hacemos cuando asistimos a un cumpleafios? En las

imagenes ¢ Qué partes del cuerpo estan utilizando para desplazarse?”.

A partir de una cancién “El baile del movimiento” se realizara movimientos
libres. Cuarto grado dibujara las zonas del cuerpo que se utilizan al bailar y a
quinto grado se le solicitara que: “Imaginen y dibujen el recorrido que realiza la

galletita dentro de nuestro cuerpo”.

Segunda clase:

Cuarto grado observara una articulaciéon de pollo, dibujara huesos,
musculos y articulaciones que identifican. “Realizar un corte, hasta llegar a ver los
huesos. Anotar ;Qué partes estuvieron cortando? ;Qué caracteristicas tiene el

musculo que cortaron? Dibuja lo que observaron”.

Quinto grado trabajaran con la pregunta: “;,Qué pasa con lo que

comemos?” se realizaran experiencias sobre el proceso de digestién. “A medida
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que los estudiantes van desarrollando la experiencia se plantaran interrogantes
guias para reflexionar sobre lo que esta pasando durante la experiencia”,
“Para finalizar este encuentro se les entregara un afiche y fibrones para que

escriban y grafiquen lo que realizaron en las experiencias’.

Tercera clase:

En esta clase cada grado profundizara la informacién a través de la lectura
de textos. Con cuarto: “Para sistematizar la informacion que se abordé en la
experiencia, entregaremos a cada estudiante una fotocopia con un texto y un
crucigrama a resolver”. Con quinto grado: “Se les entregara el siguiente texto y un
afiche en el cual esté dibujado el sistema digestivo deberan colocar los nombre de

los 6rganos y una breve descripcion de la funcion”.

Cuarta clase:

Se construirdn modelos analdgicos de los sistemas trabajados. ‘Les
trajimos para armar distintas partes del cuerpo que estuvimos estudiando, para los
estudiantes de cuarto conseguimos radiografias y para los de quinto distintos
materiales que deberan estudiar y poder relacionarlos con algun organo del

sistema que estudiamos”. Se comparten luego las producciones.

Evaluacién propuesta:

No se especifica.

Por lo analizado se identifica la presencia del modelo didactico
espontaneista o activo asociado al modelo didactico alternativo basado en
problemas.

Grupo N25
Integrado por alumnos N29 y N2 11,

Planificacion realizada para las clases de practica de Ciencias Naturales en
la Escuela primaria rural N° 93 “De los cielitos” de “San Benito Sur”,
Departamento Parana. Provincia de Entre Rios.
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Numero de clases: cuatro clases de cuarenta minutos y una de ochenta minutos.

Organizacion del plurigrado y destinatarios: el aula se organiza con dos

grados: quinto y sexto.
Contenidos:

Para quinto grado: La diversidad de seres vivos en relacidén con el ambiente. Tipos
de ecosistemas, aeroterrestre, estableciendo relaciones con los ambientes
acuaticos y de transicién, reconociendo las principales interacciones entre ellos.
Para sexto grado: El reconocimiento de diferentes relaciones alimentarias entre
seres vivos de los ecosistemas estudiados alrededor de la escuela durante la
salida a los dos sectores.

La planificacién completa se encuentra en los anexos de pagina 454.

Concepciones epistemoldgicas halladas a partir del analisis de la
fundamentacion, presentacion de contenidos y formulaciéon de objetivos:

En la fundamentacion se expresan ideas extraidas de manera textual de la
serie Cuadernos para el Aula. Los contenidos se extraen de los disefios
curriculares de la Provincia de Entre Rios. Asimismo la formulacién de los

objetivos no permite identificar una perspectiva epistemologica propia.

Concepciones didacticas halladas a partir del analisis de las actividades,
recursos y evaluaciones propuestas:

En esta planificacion se trabajan actividades que recuperan las ideas de los
alumnos, acompanadas de situaciones problematicas que generan una salida de
campo por los alrededores de la escuela, se registraran y clasificaran elementos
de los ecosistemas y se profundizara con la lectura de textos.

A continuacién se presenta un breve resumen de las actividades y de los

recursos planificados para cada clase:

Primera clase:
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Se comienza la clase con una situacién problematica y se solicitan posibles
respuestas: “En nuestra escuela existen diversos sectores, si seleccionamos para
estudiar dos sectores diferentes por ejemplo uno humedo y otro seco ;Qué seres
vivos podremos encontrar, como se encontraran distribuidos y que caracteristicas
tendran esos seres vivos en cada uno de los sectores?”. Se les propondra: “Ser
cientificos/as ambientalistas, estudiaremos ;Como son y qué caracteristicas
presentan los seres vivos de dos sectores diferente (sector A y B) de la escuela y

qué relaciones pueden llegar a establecer con el ambiente?”.

Segunda clase:

Se realizara la salida de campo. En los momentos previos a la salida se
organiza una expedicién cientifica: “Daremos Ilugar a la organizacion de las
parejas de cientificos/as ecologistas, para esto habremos disefiado seis libretas
cientificas, donde iran registrando todo lo que observan en cada uno de los
sectores”. “Luego emprenderemos la salida, partiendo al primer sector que se

encuentra detras de la escuela”. “Una vez que los grupos registraron y analizaron

lo observado en esa parcela, iremos al otro sector”.

Tercera clase:

Se retomard lo trabajado en la salida “lremos completando el cuadro en el
afiche, similar al que les entregamos a los estudiantes en sus planillas para la
salida a los sectores, con la diferencia que este sera un cuadro comparativo de lo

observado y registrado en los dos sectores”.
Cuarta clase:

Se trabajara con textos “Hoy hemos traido una nueva informacion que nos
ayudara a conocer y comprender mejor lo que venimos trabajando hasta el
momento”. Quinto grado trabajara sobre ecosistemas y sexto sobre relaciones

alimentarias.

Quinta clase:
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Se realizara una integracién de lo abordado. “Para finalizar nuestro trabajo
de cientificos/as ecologistas debemos comunicar y socializar lo que estuvimos
estudiando sobre relaciones alimentarias y los tipos de ecosistemas que
observamos durante la salida. Les trajimos imagenes de diferentes seres vivos
que habitan los ecosistemas estudiados en la salida educativa y un papel afiche

para cada grupo”.

Evaluacion propuesta:

No se especifica.

En esta propuesta se identifica el modelo didactico espontaneista o activo

asociado a los modelos alternativos basados en problemas e indagacion.

Grupo N2 6:

Integrado por alumnos: N2 12 y N2 13.

Planificacion realizada para las clases de practica de Ciencias Naturales en
la Escuela primaria rural N° 55 “La costerita” del paraje “La Jaula”.

Departamento Diamante. Provincia de Entre Rios.
Numero de clases: seis clases de cuarenta minutos.

Organizacion del plurigrado y destinatarios: En la misma aula estan todos los

alumnos de la escuela de tercero, cuarto y sexto grado.
Contenidos:

Para tercer grado: Comportamiento de una planta aromatica (albahaca) ante a

diferentes variables (tipo de sustratos).

Para cuarto grado: Comportamiento de una planta aromatica (albahaca) ante a

diferentes variables (tipo de sustratos y frecuencia de riego).

Para sexto grado: Comportamiento de una planta aromatica (albahaca) ante
diferentes variables (tipo de sustratos y frecuencia de riego). Importancia de la
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preservacion del suelo. Alternativas al enriquecimiento del sustrato para la huerta
(elaboracién del compostaje).
La planificacién completa se encuentra en los anexos de pagina 486.

Concepciones epistemoldgicas halladas a partir del analisis de la
fundamentacion, presentacion de contenidos y formulaciéon de objetivos:

En la fundamentacion se hace referencia a trabajar desde Ia
interdisciplinariedad sin fragmentar los saberes y entendiendo al conocimiento
escolar como un producto influenciado por aspectos sociales, politicos vy
culturales: “La propuesta proyecta las cuestiones de interdisciplinariedad del
trabajo escolar, en el objetivo de poder operar con un pensamiento complejo, en
términos de Morin (2002), superando la fragmentacion escolar de los saberes y
atendiendo a conocimientos en movimiento, que se transporten del todo a las
partes y de las partes al todo (Cullen, 1997)”. “Gorodokin (2005) sostiene que hay
que incorporar la complejidad para pensar la practica docente y pedagogica para
lo cual una postura epistemologica es determinante en la produccion e
interpretacion de teorias. Siguiendo con el planteamiento de la autora,
proponemos abordar los contenidos interdisciplinarmente en relacion con la
complejidad que los caracteriza”. En este sentido, es necesario pensar la
configuracion pedagdgica didactica de las practicas educativas desde un
paradigma complejo, donde la ensefanza y aprendizaje se consideran como
profundos procesos. ‘Desde esta perspectiva, los nuevos conocimientos se
construyen si se habilita un espacio de intercambio, en términos de dialogos
reflexivos, sobre los contenidos especificos a ensefar y los conocimientos que

tienen los nifios sobre el mundo”.

‘En lo que a las perspectivas epistemoloégicas que sustentan nuestras
practicas respecta, entendemos al conocimiento escolar como un producto
cultural, que responde a un recorte politico y culturalmente intencional, en el que
confluyen mdltiples perspectivas. Esta postura visibiliza la complejidad social

contextual y a su vez revaloriza el aspecto cientifico del conocimiento escolar”.
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Asimismo, respecto a los contenidos no se puede identificar una perspectiva
epistemoldgica y en los objetivos se formula: “Propiciar la interpretacion y la
resolucion de problemas significativos a partir de saberes y habilidades del campo
de la ciencia escolar para contribuir al logro de una progresiva autonomia en el

plano personal y social’.

Por todo lo analizado se evidencia la perspectiva epistemologica de la
complejidad.

Concepciones didacticas halladas a partir del analisis de las actividades,
recursos y evaluaciones propuestas:

En esta planificacion se proponen actividades libres de exploracion como
también actividades relacionadas con el quehacer cientifico como es la
formulacion de hipotesis, realizacion del disefio experimental, observacion, analisis
de datos y busqueda de informacién bibliografica que se concreta a través de
diferentes recursos (semillas, sustratos diferentes, cuadernos de campo, textos

informativos y nuevas tecnologias).

A continuacidn se presenta un breve resumen de las actividades y de los
recursos planificados para cada clase:

Primera clase:

Se exploraran diferentes plantas para reconocer las particularidades de las
aromaticas: “Disponemos a los nifios frente a distintas plantas que usualmente son
de huerta como una planta de acelga, otra de lechuga, y plantas aromaticas como
albahaca, orégano, perejil, romero y menta, con el objetivo de que ellos perciban

los olores caracteristicos de estas plantas”.

Segunda clase:

Se trabajard a partir de una situacién problematica, acerca de las
actividades, roles y funciones de los investigadores del INTA (Instituto Nacional de
Tecnologia Agropecuaria).
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Para tercero y cuarto grado se planteara la pregunta: “;Coémo crece la
planta de albahaca en diferentes sustratos? Para sexto grado “; Como responde la
planta de albahaca ante diferentes sustratos y frecuencias de riego: todos los dias,

cada dos dias?”. Se registraran las ideas.

Tercera clase:

Se recuperaran las hipétesis y realizara el disefio experimental: “Cada

pareja tendra su espacio de experimentacion, distintos sustratos”.
Cuarta clase:

Se leeran y analizaran los registros de las correspondientes observaciones:

“.Qué observd y registrd la pareja que sdlo trabajé sobre distintos sustratos?”.
Quinta clase:

Se ampliara lo obtenido con informacién bibliografica de diferentes fuentes
como también se generaran nuevas preguntas a partir de lo trabajado. “A partir de

lo observado se generara un espacio a nuevas preguntas”.
Sexta clase:

Se construiran revistas digitales “Se comunicaran los resultados en las revistas

digitales que elaboraran también con otras areas”.

Evaluacion propuesta:

Se plantea a la evaluacion como un proceso durante el desarrollo de la
planificacion: “Para pensar en la evaluacion, es necesario posicionarse desde una
perspectiva que aborde la complejidad de los procesos de ensenanza y
aprendizajes. En este sentido, pensamos en una evaluacion que contemple los
procesos de aprendizaje atendiendo a las maneras de argumentar de los nifos,
decidir, relacionarse con el otro, a como hacen propio el contenido curricular. En
este proceso no sdlo evaluamos a los nifos sino que nos autoevaluamos como

sujetos ensenantes’.
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Por consiguiente en esta propuesta se identifica el modelo didactico
espontaneista o activo asociado a los modelos alternativos basados en problemas
e indagacion.

Grupo N2 7.
Integrado por alumnos N2 14y N2 17.

Planificacion realizada para las clases de practica de Ciencias Naturales en
la Escuela primaria rural N° 48 “Ricardo Giiiraldes” de “Colonia Crespo”.

Departamento Parana. Provincia de Entre Rios.
Numero de clases: cuatro clases de cuarenta minutos.

Organizacion del plurigrado y destinatarios: En la misma aula se encuentran

alumnos de tercero y cuarto grado.
Contenido:

Contenido para tercero y cuarto: La caracterizacion de los diferentes sistemas
materiales (naturales vy artificiales) y sus propiedades (dureza, fragilidad,
flexibilidad, transparencia).

La planificacion completa se encuentra en los anexos de pagina 510.

Concepciones epistemoldgicas halladas a partir del analisis de Ila

fundamentacion, presentacion de contenidos y formulacion de objetivos:

En la fundamentacion se expresa: “Es nuestra responsabilidad como
educadores promover variadas situaciones de ensefianza que conduzcan a
enriquecer, relativizar, ampliar el conocimiento inicial de los alumnos,
aproximandolos a un conocimiento socialmente significativo.

Desde la escuela se considera a la alfabetizacion cientifica como una integracion
de habilidades cognitivas, linglisticas y manipulativas, actitudes, valores,
conceptos, modelos e ideas.

‘Desde esta perspectiva, es necesario profundizar, en los alumnos y

alumnas del segundo ciclo, el aprecio, el interés y el conocimiento del mundo
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natural, asi como contribuir al desarrollo de capacidades de indagacion para que
puedan tomar decisiones basadas en informacién confiable”. Por ello pretendemos
realizar una propuesta basada en preguntas y explicaciones que los chicos
realicen a partir de observar y experimentar con diferentes materiales”.

Por lo analizado se identifica en el grupo la postura epistemoldgica de la

complejidad.

En relacion a la redaccion de contenidos y formulacion de objetivos no se

puede deducir una postura epistemolégica.

Concepciones didacticas halladas a partir del analisis de las actividades,
recursos y evaluaciones propuestas:

En esta propuesta se trabaja a partir de actividades libres que generan la
exploracién del ambiente cercano y recoleccion y clasificacion de objetos segun el

interés de los ninos.

A continuacién se presenta un breve resumen de las actividades y de los

recursos planificados para cada clase:

Primera clase:

Se realizara un recorrido por el patio de la escuela “/Invitamos a los nifios y
nifias a ser pequernos exploradores. ‘“Les diremos a los nifios que saldremos al
patio de la escuela a hacer un recorrido y a observar cuales son los materiales que
se encuentran en el paisaje natural de la escuela. “Podran utilizar instrumentos
que ayudaran con la exploracion: lupas, palas plasticas, frascos, maquina
fotografica, linterna, guantes, bolsas”. Luego del recorrido se clasificaran los

materiales a través de un cuadro.

Segunda clase:

Se realizara una experiencia para determinar materiales traslucidos, opacos
o transparentes. “Encenderemos la luz de la linterna frente al vidrio (transltcido)
de la ventana: ;Podemos ver para el otro lado de la ventana a traves del vidrio?

¢Por qué?”.
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Tercera clase:

Se clasificaran los objetos del aula segun las propiedades y segun el
material y propiedades. “Deberan elegir diferentes objetos del aula y clasificarlos
segun las propiedades que le corresponda”. El otro grupo: “Deberan elegir varios

objetos del aula y clasificarlos segun el tipo de material y sus propiedades”.
Cuarta clase:

Reflexionaran sobre el interrogante ;Qué materiales elegirian para construir

una casa?” con el cual deberan expresar sus ideas a partir de lo trabajado.

Evaluacion propuesta:

No se especifica.

Por consiguiente en la planificacion de este grupo se identifica el modelo
didactico espontaneista o activo asociado al modelo didactico activo por
indagacion.

Grupo N2 8:
Integrado por alumnos N2 15y N2 16.

Planificacion realizada para las clases de practica de Ciencias Naturales en
la Escuela primaria rural N° 48 “Ricardo Giiiraldes” de “Colonia Crespo”.

Departamento Parana. Provincia de Entre Rios.
Numero de clases: tres clases de cuarenta minutos y una de ochenta.

Organizacion del plurigrado y destinatarios: En la misma aula estan alumnos

de quinto y sexto grado.
Contenidos:
Contenido para quinto grado: La importancia de la nutricion para la salud.

Contenido para sexto grado: El sistema reproductor femenino y masculino.
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Contenidos de educacion sexual integral: Contenidos de la educacion sexual
integral: El analisis de situaciones donde aparezca la interrelacion entre los
aspectos bioldgicos, sociales, psicolégicos, afectivos y éticos de la sexualidad
humana. El reconocimiento de las implicancias afectivas de los cambios en la
infancia y la pubertad. La valoracion de los cambios en los sentimientos que se
producen en mujeres y varones. El miedo, la vergiienza, el pudor, la alegria, la
tristeza, el placer. El derecho a la intimidad y el respeto a la intimidad de los
otros/as.

La planificacion completa se encuentra en los anexos de pagina 524.

Concepciones epistemologicas halladas a partir del analisis de la
fundamentacion, presentacion de contenidos y formulacién de objetivos:

En la fundamentacion se expresa la necesidad de trabajar las Ciencias
Naturales de manera trasversal, se plantea asi la alimentacibn como un hecho
influenciado por la cultura y la sociedad y la necesidad de tratar la sexualidad de
manera integral: “En la cotidianeidad existen factores socioculturales, economicos
y ambientales que influyen en los habitos y en la cultura alimentaria de la
poblacion. En algunos casos, estos factores pueden incidir de manera poco
favorable en las practicas alimentarias y en los estilos de vida. Por ello, la
educacion alimentaria, desde los primeros afios de escolaridad, constituye una
estrategia fundamental para promover actitudes y habitos saludables en relacion
con la alimentacion en toda la comunidad educativa”. “Sera necesario entonces
abordar la complejidad de la realidad por medio de la transversalidad en Ciencias
Naturales”.

Por lo analizado se identifica en el grupo N° 8 la perspectiva epistemolégica
de la complejidad.

En relacion a los contenidos no se puede deducir una postura
epistemoldgica propia porque son extraidos de manera textual del Disefo
Curricular de la Provincia de Entre Rios y de los cuadernos de la Serie Educacion
Sexual Integral.
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Respecto a la formulacion de objetivos tampoco se puede deducir una

postura epistemoldgica.

Concepciones didacticas halladas a partir del analisis de las actividades,
recursos y evaluaciones propuestas:

En esta propuesta se planifican actividades abiertas y espontaneas que
tienen en cuenta los intereses de los ninos acompanadas de diferentes recursos
como son canciones, imagenes, recursos digitales y textos, a través de instancias

en el patio de la escuela y otras en el aula.

A continuacidn se presenta un breve resumen de las actividades y de los

recursos planificados para cada clase:

Primera clase:

Se trabajara en el patio de la escuela a partir de la cancién “Sube”
diferentes movimientos. Luego leeran textos, sexto grado: “Historia de un amor
exagerado” con preguntas para reflexionar sobre los derechos. Quinto grado leera
el texto: “El dia que se fueron los alimentos saludables” con preguntas guias.

Posteriormente se entregard una flor a cada nifo, los de quinto grado
completaran sus partes con lo que les gusta comer y sexto grado completaran con

sentimientos, emociones, miedos.

Segunda clase:

Trabajaran con otros textos, quinto grado para diferenciar lo que es
nutricion de alimentacidn, y sexto grado un texto acerca del cuerpo y los 6rganos

sexuales.

Quinto grado trabajard con cuadros y tablas para registrar alimentos
consumidos y analizar en las etiquetas de los alimentos del comedor la
informacion nutricional. Sexto grado estudiara los 6rganos sexuales a partir de un

texto.

Tercera clase:
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Quinto grado confeccionara un 6valo nutricional con sus saberes y luego lo
revisaran a partir de la lectura de un texto. Sexto grado trabajara los 6rganos
sexuales a través de una presentacion digital.

Cuarta clase:

Se extraeran diferentes conceptos de cajas para los cuales deberan

comentar qué significan segun lo trabajado.

Evaluacion propuesta:

No se especifica.

A partir de lo analizado, se identifica en el modelo didactico espontaneista o

activo.
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Tabla N° 2: Principales perspectivas epistemoldgicas y didacticas que se identifican

en las planificaciones, analizadas individualmente por alumno (Instrumento N°2).

Alumno | Concepciones Concepciones didacticas

epistemoldgicas (Observadas (Observadas en las
en las planificaciones) planificaciones)

1 Epistemologia de la complejidad | Modelo espontaneista o activo asociado al
modelo did4ctico alternativo basado en
problemas.

2 Epistemologia de la complejidad | Modelo espontaneista o activo asociado a los
modelos alternativos por indagacion y basado
en problemas.

3 Epistemologia de la complejidad | Modelo espontaneista o activo asociado a los
modelos alternativos por indagacion y basado
en problemas.

4 Epistemologia de la complejidad | Modelo espontaneista o activo y alternativo
por indagacién y basado en problemas.

5 Epistemologia de la complejidad | Modelo espontaneista o activo asociado a los
modelos alternativos por indagacién y basado
en problemas.

6 Epistemologia de la complejidad | Modelo espontaneista o activo asociado al
modelo didactico alternativo basado en
problemas.

7 No se puede identificar una Modelo espontaneista o activo asociado al

concepcién epistemoldgica. modelo didactico alternativo basado en
problemas.

8 No se puede identificar una Modelo espontaneista o activo asociado al

concepcién epistemoldgica. modelo didactico alternativo basado en
problemas.

9 No se puede identificar una Modelo espontaneista o activo asociado a los

concepcién epistemoldgica. modelos alternativos por indagacion y basado
en problemas.

10 Epistemologia de la complejidad | Modelo espontaneista o activo asociado al
modelo did4ctico alternativo basado en
problemas.

11 No se puede identificar una Modelo espontaneista o activo asociado a los

concepcién epistemoldgica. modelos alternativos por indagacion y basado
en problemas.

12 Epistemologia de la complejidad | Modelo espontaneista o activo asociado a los
modelos alternativos por indagacion y basado
en problemas.

13 Epistemologia de la complejidad | Modelo espontaneista o activo asociado a los
modelos alternativos por indagacion y basado
en problemas.

14 Epistemologia de la complejidad | Modelo espontaneista o activo asociado a
modelo alternativo por indagacién.

15 Epistemologia de la complejidad | Modelo espontaneista o activo.

16 Epistemologia de la complejidad | Modelo espontaneista o activo.

17 Epistemologia de la complejidad | Modelo espontaneista o activo asociado a
modelo alternativo por indagacion.
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De los resultados obtenidos en esta segunda etapa de la investigacion
(gréfico N°14) se observa que predomina la epistemologia de la complejidad en
trece de diecisiete alumnos. En cuatro de diecisiete alumnos no se puede
identificar una postura epistemologica propia porque se transcriben ideas textuales

de fuentes bibliograficas.

Grafico N® 14

Principales perspectivas epistemoldgicas que se
identifican en las planificaciones.

m Perspectiva epistemolégica
absolutista.

m Perspectiva epistemolégica
relativista.

0%

Perpectiva epistemoldgica de la
complejidad.

No responden

m No se puede deducir una
concepcion a partir de la
respuesta.

En cuanto a las posturas didacticas priman las espontaneistas o activas
asociadas a los modelos alternativos basados en problemas e indagacién en ocho
de los diecisiete alumnos; en cinco de los diecisiete estudiantes el modelo activo
asociado al modelo alternativo basado en problemas. En dos alumnos se identifica
el modelo activo asociado al modelo alternativo por indagacién; y en dos

estudiantes la postura didactica activa.
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Grafico N2 15

0%
0%

Principales perspectivas didacticas que se identifican en
las planificaciones.

= Modelo didactico tradicional.

= Modelo didactico tecnicista.

m Modelo didactico espontaneista o
activo.

= Modelo didactico activoy
alternativo (por indagacion).

m Modelo didactico activo y
alternativo (basado en problemas).

® Modelo didactico activo y
alternativos (por indagacion y

basado en problemas).
No responde.

No se puede deducir un modelo
did4ctico a partir de la respuesta.
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6.3. Resultados de la tercera etapa:
Analisis de las observaciones de las clases en las
escuelas rurales de los estudiantes del profesorado.
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En esta tercera etapa de la investigacion se procede a analizar diferentes
clases brindadas por los alumnos del profesorado en las escuelas rurales. Se
registraron un total de diecisiete clases, las cuales varian entre cuarenta y ochenta

minutos.

Para identificar las concepciones epistemoldgicas se tuvieron en cuenta la
fundamentacion de la clase, la presentacion de los contenidos y la formulacién de
los objetivos; y para las concepciones didacticas el desarrollo de la clase, las
actividades, recursos y evaluacién propuestos.

Alumno N2 1:

Clase de practica de Ciencias Naturales desarrollada en la Escuela primaria
rural N° 16 “Tambor de Tacuari” del paraje “Colonia Ensayo”. Departamento

Diamante. Provincia de Entre Rios.
Numero de clase observada y duracion: Clase N° 4. Duraciéon ochenta minutos.

Organizacion del plurigrado y destinatarios: en la misma aula se encuentran
todos los alumnos de la escuela de primero, tercero, cuarto y sexto grado. La

escuela no presenta alumnos en segundo y quinto grado.
Contenidos desarrollados en la clase:

Para primer grado: Acciones que promuevan habitos saludables y sus ventajas
para el desarrollo personal y para la vida en comun.

Para tercer grado: Medidas de prevencion, vinculadas con la higiene y la
conservacion de alimentos.

Para cuarto grado: Higiene de alimentos.

Para sexto grado: Introduccion al sistema inmune, haciendo hincapié en la buena
alimentacion y en la prevencion de enfermedades.

El registro de la clase completa se encuentra en los anexos de pagina 562.

Concepciones epistemologicas halladas a partir del analisis de la
fundamentacion, presentacion de contenidos y formulacion de los objetivos
de la clase:
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Para presentar la clase se recupera lo que se ha desarrollado
anteriormente, pero no se hace referencia al quehacer de la ciencia, ni a las
formas en que se producen los conocimientos cientificos, por lo que no se puede

evidenciar una postura epistemoldgica.

Concepciones didacticas halladas a partir del analisis del desarrollo de la
clase y de las actividades, recursos y evaluaciones propuestas:

Desarrollo de la clase:

El alumno de practica comienza la clase retomando los problemas
planteados en las clases anteriores y comentando lo que van a realizar: “Hoy

tenemos que hacer la elaboracién del yogurt casero”. “Encontré la receta de yogurt

casero en un librito de cocina’.

Invita a todos los nifios a lavarse las manos antes de comenzar con la
elaboracién del yogurt: “Ahora nos vamos a pasar a lavar las manos, todos porque
vamos a trabajar todos juntos, la primera parte me van ayudar, en orden vamos a

pasar a lavarnos las manos”.

En el aula van realizando los pasos para su elaboracién: “Vamos a ir
poniendo la leche primero, los demas si se quieren acercar, ahora lo que tenemos
que hacer es llevarla a calentar a 80 grados, para que se maten las bacterias, hay
bacterias buenas y bacterias malas. El siguiente paso cuando ya rompa el hervor,
a continuacion vamos a dejar que baje un poco la temperatura, debe estar mas o
menos a temperatura corporal. Luego vamos a echarle un poco de yogurt natural
que ya fue realizado, ese yogurt es bueno, las bacterias de ese yogurt van a
comer el azucar, la lactosa y van a propiciar que el yogurt se vaya haciendo mas
espeso. Y lo vamos a ayudar a poner en un lugar que esté mas caliente. Esa leche
con yogurt tibio la vamos a conservar en la heladera. Lo vamos a colocar en el
termo, lo vamos a dejar 10 horas para que las bacterias buenas se reproduzcan y
hagan el yogurt’.

Para continuar la clase propone la organizacion en grupos y reparte las

actividades: “Luego vamos a dividirnos en grupo, un grupo va hacer el etiquetado
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y el otro grupo vamos a ponerle frutas, ustedes son los encargados de poner la
informacion. Los de sexto grado tienen que poner yogurt, inventar una marca, un
logo y poner los ingredientes, ;se los acuerdan? Ustedes van a trabajar la
informacion, la elaboracion y el vencimiento. Los chicos de primero vamos a ir

pintando las etiquetas, vayan recortando las etiquetas para que queden iguales”.

Otro grupo trabaja con las frutillas, las lavan y cortan: “Ahora lo que tienen
que hacer es cortar la frutilla, higienizamos bien, porque si no se puede producir

una contaminacioén cruzada”.

Antes que se termine la clase recupera las actividades que realizaron los
grupos a través de intervenciones por ejemplo: “Asi quedaron los recipientes. La
marca ¢Qué otra informacion pusieron?”. Los nifos responden: “Los ingredientes”.
Pregunta: “Pero ;Qué otra cosa importante pusieron?”. Los nifios responden “La

conservacion”.
Actividades y recursos que se utilizan durante la clase:

En esta clase se identifican actividades como el repaso de los momentos
del lavado de mano y su posterior realizaciéon con todos los nifios del grupo, para
lo cual utilizan elementos de higiene.

Luego se realiza la elaboracion del yogurt con los diferentes elementos
(leche, yogurt, ollas, termos, cucharas, esencias, frutas). Un participante por grupo

va colaborando en las acciones que van realizando, los demas niflos observan.

Posteriormente se trabaja por grupos en diferentes actividades: primer
grado pinta las etiquetas segun sean de vainilla o frutilla y las pega en los
recipientes, cuarto grado lava y corta frutillas que luego seran incorporadas al
yogurt, sexto grado inventa el nombre del yogurt y elabora las etiquetas con

informacién sobre fecha de elaboracion, vencimiento, datos sobre la conservacion.
Evaluacion propuesta:

No se especifica.
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En esta clase se tienen en cuenta las intervenciones de los nifios durante
toda la clase, se realizan actividades practicas como es la elaboracién del yogurt,
por consiguiente se identifica un modelo didactico espontaneista o activo asociado

al modelo alternativo basado en problemas.

Alumno N¢ 2:

Clase de practica de Ciencias Naturales desarrollada en la Escuela primaria
rural N° 55 “La costerita” del paraje “La Jaula”. Departamento Diamante.

Provincia de Entre Rios.

Numero de clase observada y duracion: Clase N° 3 duracién ochenta minutos.

Organizacion del plurigrado y destinatarios: en una misma aula se encuentran

alumnos de segundo, tercero y sexto grado.
Contenidos:

Para segundo y tercer grado: Conocimiento de acciones basicas de prevencién
primaria de enfermedades que promueven una mejor calidad de vida. El ser
humano se relaciona con el ambiente por la necesidad de alimentarse, utilizar el

aire y consumir agua.
Para sexto grado: Proteccion de la salud y prevencidén de enfermedades.
El registro de la clase completa se encuentra en los anexos de pagina 568.

Concepciones epistemoldgicas halladas a partir del analisis de la
fundamentacion, presentacion de contenidos y formulaciéon de los objetivos
de la clase:

Para presentar la clase se recupera lo que se ha desarrollado
anteriormente, se hace referencia al quehacer de la ciencia, y a las formas en que
se producen los conocimientos cientificos, pero no se profundiza en ello, por lo

gue no se puede evidenciar una postura epistemoldgica.

Concepciones didacticas halladas a partir del analisis del desarrollo de la
clase y de las actividades, recursos y evaluaciones propuestas:
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Desarrollo de la clase:

Comienza la clase recuperando a través de preguntas lo que han trabajado
en la clase anterior e introduce el concepto de investigacién: “; Qué es investigar?
¢cQué se imaginan? ;Tendra que ver con lo que hacen los cientificos? ;Como
investigan los cientificos? ;Qué han visto? ;Qué hacen las personas que

investigan?”.

‘Los cientificos son muchas personas. Ellos experimentan, ensayan,
buscan soluciones. Entonces vamos hacer la tarea de investigar hoy, por eso Mica
y Pablo yo les pregunto: ;Como y porque puede alterarse el estado de los

alimentos? ;Qué es el estado de los alimentos?”.

En simultaneo va trabajando con primer ciclo el 6valo nutricional “Contame
que hay en ese dvalo de los alimentos. Viste que estan todos juntos en un grupito
eso que vos decis, pan, fideos, mas pan ;Y en el otro grupo que mas hay? ;Y

estas hojas verdes que seran?”.

Los nifios de segundo ciclo trabajan en relaciéon a la elaboracién de
hipdtesis para dar respuesta a la pregunta solicitada. Luego los invita a que pasen
a las mesas, les entrega lupas, guantes para que puedan observar, los nifios
comentan que observan, se establecen preguntas en torno a lo que observan por
ejemplo: “; Qué le sucedio a la manzana? En la planilla vamos a ir anotando todo
lo que observan” (foto N°%1).

‘Entonces por este lado tenemos alimentos, utensilios, tablas y halla
tenemos alimentos envasados y en la mesa uno dijimos que la leche por ejemplo
no esta como siempre sino que ya esta cortada. Bueno como creen ustedes que
haran los cientificos para investigar sobre estos alimentos. ;Qué haran? ;Qué
instrumentos?”. “;Qué haran con las lupas? ;Coémo ustedes vieron les traje las
lupas? ;Coémo la usamos? ;Para qué nos sirve? En estos alimentos los invito a

leer las etiquetas ¢;Entonces su estado esta apto para el consumo?”

Luego se hace un repaso de lo que se viene realizando hasta el momento,

se recupera la pregunta inicial y les pregunta ¢Por qué sucede eso en los
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alimentos? Les propone que investiguen sobre esto de la contaminacion de los
alimentos y la descomposicion, introduce los textos informativos para la lectura
para ampliar las ideas que vienen trabajando.

Con primero se solicita que complete una actividad con el tipo de alimento
que corresponde ‘Y Maru, ahora vamos a ir indicando con flechas cuales eran
esos alimentos? Vamos a ir completando los grupos de alimentos, la base de
nuestra dieta era agua”. Los nifios de segundo ciclo siguen con el analisis de los

platos hasta que toca el timbre.

Actividades y recursos que se utilizan durante la clase:

A partir de preguntas recupera lo trabajado en la clase anterior a través del
dialogo con los niflos. Luego introduce que es investigar y les propone a los nifnos
de segundo ciclo realizar hipo6tesis sobre la descomposicion de los alimentos, se
realiza la observacién de diferentes alimentos en descomposicién con guantes y
lupas, se completan planillas de registros. Se amplian las observaciones con

informacién de fichas informativas.

Con primer ciclo trabaja con la imagen del 6valo nutricional y en otra

actividad se completa sobre los grupos de alimentos.
Evaluacién propuesta:
No se especifica.

En cuanto a la postura didactica se trabajan actividades que tienen en
cuenta el interés de los nifos, la participacién y el quehacer cientifico como la
elaboracién de hipétesis, experimentacion, interpretacion de datos, busqueda de
informacion. Se plantean situaciones problematicas, por consiguiente se identifica
el modelo didactico esponteneista o activo asociado a los modelos didacticos
alternativos por indagacion y basado en problemas.

142



Foto N91. Desarrollo de la clase del alumno N22. Observacion de alimentos

en descomposicion.

Alumno N9 3:

Clase de practica de Ciencias Naturales desarrollada en la Escuela primaria
rural N° 55 “La costerita” del paraje “La Jaula”. Departamento Diamante.

Provincia de Entre Rios.

Numero de clase observada y duracién: Clase N® 2 duracion cuarenta minutos.

Organizacion del plurigrado y destinatarios: en una misma aula se encuentran

alumnos de segundo, tercero y sexto grado.

Contenidos:

Para segundo y tercer grado: Conocimiento de acciones basicas de prevencion
primaria de enfermedades que promueven una mejor calidad de vida. El ser
humano se relaciona con el ambiente por la necesidad de alimentarse, utilizar el
aire y consumir agua.

Para sexto grado: Proteccién de la salud y prevencidén de enfermedades.

El registro de la clase completa se encuentra en los anexos de pagina 580.
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Concepciones epistemoldgicas halladas a partir del analisis de la
fundamentacion, presentacion de contenidos y formulacion de los objetivos
de la clase:

En esta clase si bien se recupera lo trabajado anteriormente, no se hace
referencia a los objetivos de la ciencia, ni a las formas de obtencién y validacion
de los conocimientos cientificos, por lo que no se puede identificar una postura
epistemologica.

Concepciones didacticas halladas a partir del analisis del desarrollo de la
clase y de las actividades, recursos y evaluaciones propuestas:

Desarrollo de la clase:

Se comienza la clase recuperando lo que han estado trabajando “Entonces
habiamos dicho que Renata y Patricia comieron pizza con queso en mal estado y
que les dolié la panza y tuvieron que ir al médico. Dijimos que Carolina comia
muchas cosas que no eran saludables y la mama la ayudé a hacer una dieta con

comidas saludables para que ella coma y este bien.

Luego observan un video “Ahora les trajimos un video para que ustedes
escuchen atentamente y nos cuenten que nos dice Briza, ella tiene la edad de
ustedes y nos cuenta muchas cosas, vamos a tener que escuchar atentamente y

mirar el video”.

A continuacién elaboran un afiche con las actividades que ellos creen son
saludables, se conversa sobre algunas ideas que se registran en el afiche: “Para

7w

sentirse saludable hay que hacer ejercicio”, “Hay que lavarse las manos” “Lavar

no“

las frutas y verduras”, “Andar a caballo’.

El alumno practicante pregunta: “Entonces a partir de ahora con esta clase
¢ Qué habitos y qué cosas van a tratar de hacer para sentirse saludable?”; Andar a
caballo es una actividad fisica?” ;Como tenemos que estar con las personas que
nos rodean? ;Qué tenemos que hacer ademas? Tenemos que estar bien con las
personas que compartimos, eso también es parte de la salud y de la vida

saludable que podemos llevar. Bueno ahora pueden salir al patio”.
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Actividades y recursos que se utilizan durante la clase:

En el inicio se recupera lo que estuvieron trabajando en la clase anterior a
partir de preguntas y del dialogo con los nifios. Luego se observa un video y se
realiza un listado de las acciones saludables las cuales se registran un afiche. Se
realiza el intercambio a partir de situaciones cotidianas que influyen en la salud de

las personas y se las incorpora al registro.
Evaluacién propuesta:
No se especifica.

Respecto a la propuesta didactica en la clase se trabaja a partir de
situaciones problemas, se contemplan las inquietudes de los nifios y se trabaja
sobre acciones que ellos realizan para tener una vida saludable a través de la
indagacioén, se identifica en consecuencia el modelo didactico espontaneista o
activo asociado a los modelos did4cticos alternativos por indagacion y basados en
problemas.

Alumno N2 4:

Clase de practica de Ciencias Naturales desarrollada en la Escuela primaria
rural N° 93 “Los cielitos” de “San Benito”. Departamento Parana. Provincia

de Entre Rios.
Numero de clase observada y duracion: segunda clase de ochenta minutos.

Organizacion del plurigrado y destinatarios: el aula se organiza con dos
grados: tercero y cuarto.

Contenidos:

Para tercer grado: Propiedades de los materiales. Su comportamiento frente al
calor.

Para cuarto grado: Propiedades de los materiales. Especificamente de los metales
(propiedades fisicas en relacién al calor y magnéticas).

El registro de la clase completa se encuentra en los anexos de pagina 585.
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Concepciones epistemoldgicas halladas a partir del analisis de la
fundamentacion, presentacion de contenidos y formulacion de los objetivos
de la clase:

El alumno practicante comienza la clase repasando lo que han trabajado la
clase anterior y si bien realizan una actividad en la que juegan a ser cientificos, no
se profundiza en los roles de la ciencia, ni en la forma de obtener conocimientos
cientificos por lo que no se puede identificar una concepcion epistemoldgica
precisa.

Concepciones didacticas halladas a partir del analisis del desarrollo de la
clase y de las actividades, recursos y evaluaciones propuestas:

Desarrollo de la clase:

Para comenzar la clase recupera lo realizado en clase a través de
preguntas y se comenta que seran cientificos: “;Qué estuvimos haciendo en
Ciencias Naturales? “Hoy lo que vamos hacer, es ser un poco cientificos. ;Coémo
haran ciencia? Les doy una pista una de las formas que los cientificos pueden
comprobar es buscando material, leyendo investigando ;Como tendran que hacer
los experimentos los cientificos para hacer experimentos? Nosotros vamos hacer

experimentos”.

Para tercer grado lee el problema “Tengo un problemita mi prima que se
llama Jana quiere hacer una fiesta con sus amigas, ella estuvo buscando en su
casa, cudles de sus tasas les va a servir, para servir el té. Ustedes lo que van

hacer es hacer de una lista cada uno en su cuaderno”.

Con cuarto grado: “;, Qué materiales podrian transmitir mejor el calor? Lo
qQue vamos a experimentar con un material, la sefio trajo un destornillador y lo que
hizo es ponerle con velas unas chinches ;De qué son las chinches?’. “Miren acéa
les voy a dar esta tabla ;Que dice la tablita? Esto nos va a servir para registrar.
Mientras realizan la experiencia se hacen intervenciones como “Si miramos la

pregunta que les anote en el pizarron ;Si sometemos diversos materiales al calor,
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todos conduciran al mismo tiempo? ;Qué pasa?”. Posteriormente entrega un texto

sobre los materiales y la conduccién del calor.

Se realiza la experiencia con tercer grado “;Cual es la que le conviene
elegir para que no se queme y para que conserve mejor el calor? Vamos a poner
el agua en la jarra y vamos a observar que temperatura tiene el agua, después
vamos a esperar unos minutos y vamos a colocarlo en las tazas. Y vamos a ver a
través del termometro y el tacto cuales de las taza se calenté mas y cual mantuvo
el calor’. Se registran los resultados en una tabla. Para finalizar cada grupo

comenta lo realizado.
Actividades y recursos que se utilizan durante la clase:

Se comienza la clase con un repaso de lo que han trabajado en la clase
anterior. Luego introduce a la actividad cientifica en la cual propone que los nifios
sean cientificos, como tales realizan experiencias tercer grado trabaja a través de
un problema sobre materiales que conservan el calor primero anticipan, luego
hacen la experiencia y luego registran. Utilizan tazas de diferentes materiales,

termémetro.

Con cuarto grado trabaja la conduccion del calor primero registran sus
ideas, luego a través de una experiencia comprueban cuanto tiempo tardan en
caer las chinches de los destornilladores, utilizan fuente de calor, cronémetro.
Posteriormente registran los minutos que tardaron y revisan las ideas iniciales. Se

complementa con la lectura de un texto.
Evaluacién propuesta:
No se especifica.

En cuanto a las actividades se trabaja con el interés de los nifios, con
problemas elaboracién de hipétesis y la docente realiza la experiencia para
comprobar las ideas. Se identifica el modelo didactico espontaneista o activo
asociados a los modelos didactico alternativos basados en problemas e
indagacion.
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Alumno N2 5:

Clase de practica de Ciencias Naturales desarrollada en la Escuela primaria
rural N° 93 “Los cielitos” de “San Benito”. Departamento Parana. Provincia
de Entre Rios.

Numero de clase observada y duracion: primera clase de cuarenta minutos.

Organizacion del plurigrado y destinatarios: el aula se organiza con dos grados

tercero y cuarto.
Contenidos:

Contenidos para tercer grado: Propiedades de los materiales. Su comportamiento
frente al calor.

Contenidos para cuarto grado: Propiedades de los materiales. Especificamente de
los metales (propiedades fisicas en relacién al calor y magnéticas).

El registro de la clase completa se encuentra en los anexos de pagina 597.

Concepciones epistemoldgicas halladas a partir del analisis de la
fundamentacion, presentacion de contenidos y formulacion de los objetivos
de la clase.

Si bien se introduce acerca de como se va a trabajar en la clase, no se

alcanza a identificar una postura epistemologica.

Concepciones didacticas halladas a partir del analisis del desarrollo de la
clase y de las actividades, recursos y evaluaciones propuestas:

Desarrollo de la clase:

Se comienza la clase con una exploracion de diferentes objetos los cuales
se deben agrupar teniendo en cuenta la eleccién de un criterio “Yo les voy a
repartir unos elementos que después vamos a empezar analizar y a observar. La
idea es que observemos los objetos como son: ;Este mate como es? ;Bueno aca

vean como agruparian esto ustedes. ;En qué se van a basar?”.
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A través de intervenciones se produce el didlogo e intercambio de las ideas
“; Esta taza de que material es? ;A ver cuenten a los chicos como agruparon esos

materiales?”.

[

Se conversa luego sobre algunas caracteristicas de los mismos “;Pero
como es la caracteristica tiene? ;Cual sera mas resistente? ;Qué otra

caracteristica tiene el vidrio?”.

Se completa un cuadro de doble entrada con los objetos y los materiales
qgue lo conforman “; Esta taza? ¢Es de plastico? Bueno entonces ponemos taza, el

material plastico. Completen con los materiales que estan hechos, con una cruz”.
Actividades y recursos que se utilizan durante la clase:

La clase transcurre a través de la exploracion de objetos de la vida
cotidiana como son tazas, cucharas, jarras, para observar de qué material estan
elaborados como también agruparlos segun un criterio.

Luego se trabajan de manera oral algunas caracteristicas de los objetos. Se
completa un cuadro de doble entrada en las carpetas y en el pizarrén en el cual

sefalan en los distintos objetos qué tipo de material lo compone.
Evaluacién propuesta:

No se especifica.

La clase tiene una dinamica que surge de situaciones problematicas e
indagaciones, el alumno practicante procura que los niflos exploren los objetos
con sus sentidos, se establecen colectivamente criterios de clasificacidon, se da la
posibilidad de que se incorporen otros objetos de la vida cotidiana en los registros,
por consiguiente prima el modelo didactico espontaneista o activo asociado a

modelos didacticos alternativos basados en problemas e indagacion.
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Alumno N2 6:

Clase de practica de Ciencias Naturales desarrollada en la Escuela primaria
rural N° 16 “Tambor de Tacuari” del paraje “Colonia Ensayo”. Departamento

Diamante. Provincia de Entre Rios.
Numero de clase observada y duracion: Primera clase de cuarenta minutos.

Organizacion del plurigrado y destinatarios: en la misma aula se encuentran
todos los alumnos de la escuela integrado por primer, tercero, cuarto y sexto
grado.

Contenidos desarrollados en la clase:

Para primer grado: Acciones que promuevan habitos saludables y sus ventajas
para el desarrollo personal y para la vida en comun.

Para tercer grado: Medidas de prevenciéon, vinculadas con la higiene y la
conservacion de alimentos.

Para cuarto grado: Higiene de alimentos.

Para sexto grado: Introduccion al sistema inmune, haciendo hincapié en la buena
alimentacion y en la prevencién de enfermedades.

El reqgistro de la clase completa se encuentra en los anexos de pagina 604.

Concepciones epistemologicas halladas a partir del analisis de la
fundamentacion, presentacion de contenidos y formulacion de los objetivos
de la clase:

Dado que el alumno practicante no hace referencia al quehacer de la
ciencia, ni a la forma de obtencion y validacion del conocimiento cientifico, no se

puede identificar una postura epistemoldgica.

Concepciones didacticas halladas a partir del analisis del desarrollo de la
clase y de las actividades, recursos y evaluaciones propuestas:

Desarrollo de la clase:
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Para comenzar se repasa lo que han realizado en la visita a la escuela
Alberdi “Recuerdan que cuando fuimos a la proveeduria de Alberdi habia distintos
productos recuerdan que se vendia habia distintos productos un queso, dulce de
leche ;Ddénde estaban guardados los quesos?”.

Con tercero y cuarto grado: “Bueno ahora vamos a trabajar con distintas
situaciones. La situacion dice a José el nuevo empleado de la proveeduria le
pidieron que de un cajon de frutas y verduras separe las que estaban en mal
estado para el consumo”. Observen con la lupa diferentes alimentos “;Cémo esta
ésta en comparacion de esta otra? ;Por ejemplo la manzana en comparacion de
esta otra manzana? ;Chicos porque esta feo qué le habra pasado a esa otra

fruta?”. Registran los datos en un cuadro.

Con sexto grado: “La de sexto dice José compro en la proveeduria de la
escuela Alberdi varias cosas entre ellas estaba un pedazo de queso, lo saco de la
heladera y luego de varias horas llegé a su casa y se lo comié”. Con sexto grado
leen las etiquetas de los alimentos y propone “Vamos a ir completando el cuadro
que les entregue con lo que observan. ;Qué le pudo haber pasado a él cuando
comid mi queso vencido? ;Qué sintomas habra tenido José Iluego de

haber consumido el queso?”.

Con primer grado: “Bueno ahora vamos a repasar bien como puede ser
adecuado lavarse las manos segun lo que nos decia el video ;Qué decia el
video de como nos tenemos que lavar las manos? Bueno primero tenemos que
tener el agua, el jabén y la toalla”. Posteriormente se trabaja con figuras de
elementos de higiene “Ahora vamos a recortar las figuras y las vamos a pegar por

efemplo vamos a recortar el jabon”.
Para finalizar cada grupo comenta que trabajo en la clase.

Actividades y recursos que se utilizan durante la clase:

En esta clase se realizan diferentes actividades segun el grado: con primero

trabajan sobre el lavado de manos a través de observar un video y luego cada
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nino se lava las manos para repasar los pasos. Posteriormente se colorean

imagenes de los elementos de higiene.

Con tercero y cuarto trabajan a partir de una situacién la observacion con
lupas de frutas y verduras en descomposicién comparando con otras que no lo
estan. Se completan cuadros con los datos.

Con sexto grado trabajan otra situacién relacionada con la informacién que
traen los alimentos acerca de la fecha de elaboracién, de vencimiento. Analizan

etiquetas de los alimentos.
Evaluacién propuesta:

No se especifica.

Se realizan actividades que incluye la participacién de los niflos como es el
lavado de manos, se trabaja con situaciones problematicas que llevan a la
exploracién de alimentos con lupa o analisis de etiquetas, en consecuencia se
identifica el modelo didactico espontaneista o activo asociado al modelo
alternativo basado en problemas.

Alumno N2 7:

Clase de practica de Ciencias Naturales desarrollada en la Escuela primaria
rural N° 16 “Tambor de Tacuari” del paraje “Colonia Ensayo”. Departamento

Diamante. Provincia de Entre Rios.
Numero de observada y duracién: segunda clase de ochenta minutos.

Organizacion del plurigrado y destinatarios: el aula se organiza con dos grados

cuarto y quinto.
Contenidos:

Para cuarto grado: Clasificacion de huesos largos, cortos y planos. Musculos,
lisos, estriados y cardiacos. Articulaciones méviles, semi-méviles y fijas desde su

funcién.
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Para quinto grado: Funciones de nutricibn en el hombre, el sistema digestivo.
Distintos 6rganos del sistema digestivo y los procesos respectivos.

El registro de la clase completa se encuentra en los anexos de pagina 610.

Concepciones epistemoldgicas halladas a partir del analisis de la
fundamentacion, presentacion de contenidos y formulacion de los objetivos
de la clase:

Dado que el alumno practicante no hace referencia a los objetivos de la
ciencia, ni a la forma para la obtencién y validacion de los conocimientos

cientificos, no se puede identificar una postura epistemolégica.

Concepciones didacticas halladas a partir del analisis del desarrollo de la
clase y de las actividades, recursos y evaluaciones propuestas:

Desarrollo de la clase:

Para comenzar la clase hace la siguiente intervencién: “;Qué paso con
nuestro cuerpo cuando bailamos? ;Qué dijeron los de cuarto que usamos para
movernos? Con los de quinto ;Qué estuvimos trabajando?” Los nifios responden:
‘Hicimos los dibujos de como iba la galletita”. “;Doénde podemos buscar

informacién sobre el sistema digestivo?”

Luego introduce el trabajo con el video y comienzan a visualizarlo, se van
haciendo preguntas sobre lo que se puede observar en el video y solicita a los

nifios que definan que es un alimento.

Posteriormente se trabaja sobre la alimentaciéon y que alimentos consumen
ellos los ninos responden por ejemplo “Algunos comen de todo en el desayuno”. El
practicante hace la siguiente intervencién: “Si eso corresponde a otros paises,
nosotros estamos contextualizando lo que sucede en la argentina, en nuestra

cultura. Otras personas tienen otros desayunos”.

A continuacién con cuarto grado trabajan la experiencia sobre la pata
muslo, el practicante va haciendo unas preguntas para guiar el desarrollo como:
“.Qué podemos reconocer en la pata muslo? ;Coémo la podemos sentir? Esas
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caracteristicas que van sintiendo van a ir anotandola ;Después que tienen que

hacer? ;Qué vamos a buscar cuando cortemos? ;Qué es lo que vamos a ver?”.

En simultdneo trabaja con quinto sobre experiencias del sistema digestivo
leen los pasos y luego observan “;Como esta la carne aca en el uno? ;Por qué
habremos puesto un trozo en esta parte y en esta solo carne picada? ;Qué paso

con la galletita en la boca?”.

Para finalizar cada grupo busca luego informacion para poder estudiar lo que

han observado.
Actividades y recursos que se utilizan durante la clase:

Se realizan actividades de repaso de las clases anteriores para ubicarse en
el contenido que estan desarrollando. Se producen intercambios en los cuales se
tienen en cuenta los ejemplos que proponen los nifios de su vida cotidiana. Con
cuarto grado se trabaja una experiencia para reconocer las estructuras que
componen una articulacion, observar y hacer los registros correspondientes, se

utilizan guantes, bisturi y bandejas.

Con quinto grado se trabaja una experiencia sobre el proceso digestivo que
posibilita simular lo que sucede en la boca y en el estbmago, utilizando materiales

como carne picada, agua, acido, frascos, pipeta.

Luego de las experiencias se busca informacion bibliografica para

complementar lo observado.
Evaluacion propuesta:
No se especifica.

En relacién a la perspectiva epistemoldgica no se puede deducir. Respecto
al desarrollo de la propuesta se trabajan actividades que tienen en cuenta los
ejemplos de los nifos de su vida cotidiana, se realizan actividades practicas y
tedricas, lo que permite identificar un modelo espontaneista o activo asociado al
modelo didactico alternativo basado en problemas.
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Alumno N2 8:

Clase de practica de Ciencias Naturales desarrollada en la Escuela primaria
rural N° 16 “Tambor de Tacuari” del paraje “Colonia Ensayo”. Departamento

Diamante. Provincia de Entre Rios.
Numero de observada y duracidén: cuarta clase de cuarenta minutos.

Organizacion del plurigrado y destinatarios: el aula se organiza con dos grados

cuarto y quinto.
Contenidos:

Para cuarto grado: Clasificacion de huesos largos, cortos y planos. Musculos,
lisos, estriados y cardiacos. Articulaciones méviles, semi-méviles y fijas desde su

funcién.

Para quinto grado: Funciones de nutricibn en el hombre, el sistema digestivo.
Distintos 6rganos del sistema digestivo y los procesos respectivos.

El registro de la clase completa se encuentra en los anexos de pagina 626.

Concepciones epistemoldgicas halladas a partir del analisis de la
fundamentacion, presentacion de contenidos y formulacion de los objetivos
de la clase:

Dado que el alumno practicante no hace referencia a los objetivos de la
ciencia, ni a la forma para la obtencién y validacion de los conocimientos

cientificos, no se puede identificar una postura epistemoldgica.

Concepciones didacticas halladas a partir del analisis del desarrollo de la

clase y de las actividades, recursos y evaluaciones propuestas:
Desarrollo de actividades:

Para comenzar la clase se recuperan cuestiones trabajadas anteriormente
con preguntas para cuarto grado “;Nos pueden contar si todos los huesos eran

iguales? ;Por qué eran mas fragiles o flexibles?”. Para quinto grado “;Qué
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oérganos estuvimos trabajando?” Entre todos van reconstruyendo oralmente el

proceso digestivo trabajado.

Luego introduce en la actividad de elaborar modelos analdgicos ‘La
actividad seria asi, en un modelo analdgico tratamos de representar sistemas de
organos a través de diferentes objetos materiales, que les trajimos nosotros,
entonces los chicos de quinto van a trabajar en un grupo van a representar el
sistema digestivo. Lo primero que vamos a estudiar son los materiales, porque hay

que argumentar después y explicar porque lo hicieron asi”.

Con el grupo de cuarto se trabaja con radiografias “;Como lo podemos
poner? ;Como se llama esto?”. Durante la actividad los niflos van observando las
radiografias el docente va haciendo preguntas ;Qué tipos de huesos podemos ver
aca? ;Los musculos podemos ver aca? ;Los huesos largos donde los podemos
encontrar? ;Qué nos permite mover el brazo? ;Qué relacion podemos ver entre
articulaciones, huesos y musculos? ;Qué pasaria si solo tuviéramos huesos y

articulaciones?”

Mientras quinto grado sigue construyendo el modelo analdgico, cuarto grado
arma un rompecabezas: “Aca trajimos una especie de rompecabezas para que

ustedes puedan armar ;Qué podemos ver?”.
Actividades y recursos que se utilizan durante la clase:

En esta clase se retoma a través de preguntas lo han venido trabajando.
Luego se introduce al trabajo con quinto grado con el cual deberan representar en
un modelo analdgico el sistema digestivo, a través de diferentes materiales
(cartdn, globos, tubos de plastico de diferentes tamafios) que eligen para

confeccionar los distintos 6rganos.

Con cuarto se trabaja en la exploracion de radiografias que posibilitan
reconocer los diferentes tipos de huesos y las articulaciones que se observan

repasando como se llaman.

Evaluacién propuesta:
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No se especifica.

Dado que se parte de situaciones probleméaticas planteadas en las clases
anteriores y se continta con la observacién de radiografias y modelos del cuerpo
humano proponiendo actividades practicas en las que se hace participar
activamente a los alumnos, se evidencia un modelo didactico espontaneista o

activo asociado al modelo didactico alternativo basado en problemas.

Alumno N2 9:

Clase de practica de Ciencias Naturales desarrollada en la Escuela primaria
rural N° 93 “Los cielitos” de “San Benito”. Departamento Parana. Provincia

de Entre Rios.
Numero de clase observada y duracion: cuarta clase cuarenta minutos.

Organizacion del plurigrado y destinatarios: el aula se organiza con dos

grados: quinto y sexto.
Contenidos:

Para quinto grado: La diversidad de seres vivos en relacién con el ambiente. Tipos
de ecosistemas, aeroterrestre, estableciendo relaciones con los ambientes
acuaticos y de transicion, reconociendo las principales interacciones entre ellos.
Para sexto grado: El reconocimiento de diferentes relaciones alimentarias entre
seres vivos de los ecosistemas estudiados alrededor de la escuela durante la
salida a los dos sectores.

El registro de la clase completa se encuentra en los anexos de pagina 638.

Concepciones epistemoldgicas halladas a partir del analisis de la
fundamentacion, presentacion de contenidos y formulacion de los objetivos

de la clase:

Dado que el alumno practicante no hace referencia a los objetivos de la
ciencia, ni a la forma para la obtencién y validacién de los conocimientos

cientificos, no se puede identificar una postura epistemoldgica.
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Concepciones didacticas halladas a partir del analisis del desarrollo de la
clase y de las actividades, recursos y evaluaciones propuestas:

Desarrollo de la clase:

La clase se comienza recuperando la pregunta inicial: “La pregunta decia
en nuestra escuela existen diversos sectores, si seleccionamos dos sectores
diferentes por ejemplo uno seco y uno humedo, ;Qué seres vivos podemos
encontrar, como se encuentran, qué caracteristicas presentan? Vemos que
tenemos respuestas pero no estan completas del todo, por eso ahora nosotros
vamos a comparar esas respuestas, en un afiche tenemos un cuadro que vamos a

ir completando”.

Posteriormente se recuperan los registros y se completa un cuadro con los
elementos que encontraron en la salida: “; Qué animales encontramos? Ahora que
todos observamos distintos seres vivos, vamos a completar entre todos este
cuadro. ¢ Te acordas de los vegetales que observaste? El resto mientras tanto
van pensando un ser vivo que encontraron, porque todos tienen que pasar”. Los

ninos pasan y completan en el pizarron.

Luego trabajan con textos para ampliar la informacién guiados por
preguntas: “Para eso trajimos algunos textos, que trabajan sobre el ambiente y las
relaciones, vieron que decian que algunos estaban juntos. Eso lo vamos hacer en
grupo quinto va trabajar con un texto y sexto va a trabajar con otro. Primero vamos

a leerlo”.

Para finalizar se hace una puesta en comun: “Bueno qué informacion te
aporta el texto ;Qué nos permite ampliar nuestras ideas? ;Piensan que los
sectores que fuimos a observar pueden ser ecosistemas? En relacion a lo que
vimos ;Como denomina el texto a los seres vivos? Vamos a leerlo nuevamente a
ver si lo entendemos”. “;Qué dicen los chicos de sexto los sectores que fuimos a
observar son ecosistemas?”. “El texto dice los ecosistemas son espacios donde se

dan relaciones entre los seres vivos y no vivos nosotros vimos que hay seres vivos
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y otros factores”. “;Entonces es un ecosistema o no?”. Podemos seguir

pensandolo.
Actividades y recursos que se utilizan durante la clase:

En esta clase se completa un afiche a partir de los registros de todos los
grupos. Luego se trabaja con diferentes textos para ampliar la informacion
encontrada con quinto grado sobre ecosistemas y con sexto grado redes y

cadenas alimenticias.
Evaluacién propuesta:
No se especifica.

La clase retoma situaciones problematicas planteadas en clases anteriores.
Se realiza una salida a los alrededores de la escuela, para explorar y registrar los
seres vivos que encuentran, se realizan tareas muy importantes para el quehacer
cientifico como observacion, exploracion, registro y analisis. Por consiguiente se
identifica el modelo didactico esponteneista o activo asociado a modelos
didacticos alternativos basados en problemas e indagacion.

Alumno N2 10:

Clase de practica de Ciencias Naturales desarrollada en la Escuela primaria
rural N° 16 “Tambor de Tacuari” del paraje “Colonia Ensayo”. Departamento

Diamante. Provincia de Entre Rios.
Numero de clase observada y duracion: tercera clase de cuarenta minutos.

Organizacion del plurigrado y destinatarios: en la misma aula se encuentran

todos los alumnos de la escuela, de primero, tercero, cuarto y sexto grado.
Contenidos:

Para primer grado: Acciones que promuevan habitos saludables y sus ventajas
para el desarrollo personal y para la vida en comun.

Para tercer grado: Medidas de prevencion, vinculadas con la higiene y la
conservacion de alimentos.
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Para cuarto grado: Higiene de alimentos.
Para sexto grado: Introduccion al sistema inmune, haciendo hincapié en la buena
alimentacion y en la prevencion de enfermedades.

El registro de la clase completa se encuentra en los anexos de pagina 646.

Concepciones epistemoldgicas halladas a partir del analisis de la
fundamentacion, presentacion de contenidos y formulacion de los objetivos
de la clase:

Dado que la clase comienza con repaso de lo trabajado en clases
anteriores y se continta con las tematicas especificas, el alumno practicante no
hace referencia a fundamentaciones tedricas ni metodologicas que posibiliten
identificar una postura epistemolégica.

Concepciones didacticas halladas a partir del analisis del desarrollo de la
clase y de las actividades, recursos y evaluaciones propuestas:

Desarrollo de la clase

Se comienza repasando los problemas planteados en la clase anterior y
algunos conceptos trabajados previamente: “; Quién me quiere contar que hicieron
cuando estuvieron con la sefio Sole? ;Donde estaba la fecha de vencimiento?

¢ Qué mas habia en la etiqueta?”.

Luego se propone observar un video sobre higiene y conservacion de los
alimentos “Ahora vamos a ver un video. Escuchamos”. Se realizan preguntas
como “4A ver qué es lo que veiamos en el video? Distintos métodos de

conservacion ¢;Cuales vimos?”.

“Vamos a verlo una vez mas, vamos a ir parando el video ;Qué vemos
ahi?”. Va haciendo preguntas como: “;Qué alimentos vemos? ¢;Por qué estan en

la heladera?

Posteriormente se proyecta otro video “;Aca qué vemos? ;Qué hay aca

arriba? Bueno vamos a verlo desde un principio”.
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“Vamos hacer un repaso general, recién hablamos de las diferentes formas

de manipular elementos, para que estos se conserven frescos”.

“¢Qué nos decia de la heladera? ;Qué nos decia de la temperatura de la

heladera? Chicos saquemos la carpeta en ciencias naturales”.

Una vez que termina el repaso el practicante dibuja en el pizarrén una
heladera con tres estantes. Va senalando como se colocan los alimentos.

Solicita luego que copien las consignas en el pizarrén para primero “Vayan

pintando las acciones sobre la higiene del cuerpo”.

‘

Con los demas solicita “;Vamos a organizarnos acéa?” En una mesa
dispone algunos elementos como las tablas los nifios cortan alimentos en distintas

tablas y les solicita que observen que sucedio.
Actividades y recursos que se utilizan:

En esta clase observan dos videos todos los nifos juntos, se hacen algunas

preguntas para extraer y reflexionar sobre lo que observan en los videos.

Luego primer grado pinta imagenes relacionadas con la higiene corporal y
el resto del grupo trabaja sobre la ubicacion de los alimentos en la heladera y otro

grupo corta alimentos en tablas de diferentes materiales.
Evaluacion propuesta:
No se especifica.

Durante la clase se retoman problemas de clases anteriores y se realizan
actividades de observacion, de analisis, de toma de decisiones por parte de los
nifios, por lo que se identifica el modelo didactico espontaneista o activo asociado
al modelo didactico alternativo basado en problemas.
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Alumno N2 11:

Clase de practica de Ciencias Naturales desarrollada en la Escuela primaria
rural N° 93 “Los cielitos” de “San Benito”. Departamento Parana. Provincia
de Entre Rios.

Numero de clase observada y duracion: segunda clase de ochenta minutos.

Organizacion del plurigrado y destinatarios: el aula se organiza con dos

grados: quinto y sexto.
Contenidos:

Para quinto grado: La diversidad de seres vivos en relacidén con el ambiente. Tipos
de ecosistemas, aeroterrestre, estableciendo relaciones con los ambientes
acuaticos y de transicion, reconociendo las principales interacciones entre ellos.
Para sexto grado: El reconocimiento de diferentes relaciones alimentarias entre
seres vivos de los ecosistemas estudiados alrededor de la escuela durante la
salida a los dos sectores.

El registro de la clase completa se encuentra en los anexos de pagina 651.

Concepciones epistemoldgicas halladas a partir del analisis de la
fundamentacion, presentacion de contenidos y formulacion de los objetivos
de la clase:

Dado que el alumno practicante no hace referencia a los objetivos de la
ciencia, ni a la forma para la obtencién y validacién de los conocimientos
cientificos, sino que comienza la clase directamente con actividades practicas, no

se puede identificar una postura epistemoldgica precisa.

Concepciones didacticas halladas a partir del analisis del desarrollo de la

clase y de las actividades, recursos y evaluaciones propuestas:
Desarrollo de la clase.
Para comenzar la clase recuperando la situacion problematica: “Nuestra

escuela tiene diferentes sectores los invitamos a estudiar uno humedo y otro seco,
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por ejemplo seres vivos podemos encontrar, como se pueden encontrar, que
caracteristicas se pueden encontrar. Entonces teniamos dos sectores de la
escuela que ibamos a estudiar. Para eso hipotetizamos respuestas ;Qué seres

vivos encontramos en casa sector?”.

Antes de salir se realizan algunas recomendaciones “Bueno ahora vamos a
trabajar por pareja y le vamos a entregar una carpeta cientifica en la cual vamos a
poner los integrantes, tenemos que tener algunas pautas. Primero trabajar en el
equipo acordado, respetar el recorrido planteado por los docentes, algunos nos
vieron marcar los sectores, esos sectores vamos a recorrer no otros, poner en

juego todos los sentidos”.

Luego propone realizar la salida a los dos sectores de la escuela que van a
estudiar, en el lugar solicita que los nifios registren la informacion en los cuadros

que tienen en las carpetas cientificas “;Qué sector sera este?” En ese primer
cuadro aparece el sector A y B, este es el sector A, registren todo lo que ven.
Chicos miren si observamos detenidamente ;Podemos ver otros seres vivos?
;Las abejas las anotaron?”. Se detienen mas de veinte minutos para en este

sector (foto N°2).

A continuacion se emprende el recorrido hacia el sector B, pero durante el
camino surge la posibilidad de también trabajar con lo que observan desde que
transcurren del sector A al B.

Los nifos mencionan que observan cuis y el practicante responde que si lo
observan lo pueden registrar. Aclara ademas que lo que no reconocen pueden

ponerlo en el espacio que dice otros.

En el sector B solicita que registren lo que ven y se hacen diferentes
preguntas para la observacion como por ejemplo: “; Vemos lo mismo? ;Qué otra
cosa observamos? ;En el agua que seres vivos podemos observar? ;A ver
vamos a poner en juego los sentidos para poder escuchar? ;Qué otros seres

vivos podemos registrar aca?”.
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Finalizadas las observaciones regresan al patio de la escuela, se sientan en
ronda y se les solicita que mencionen lo que fueron registrando “¢ Qué tenian que

poner en la planilla? ;Y anotaron alguna caracteristica?”.

Posteriormente en el aula solicita que piensen un nombre para cada sector.
“¢Como lo podemos agregar al cuadro? Para poder responder mejor a nuestra
situacion problema ;Yo quiero que ustedes me digan como podemos ponerle a
eso que registramos a través de los sentidos pero que no vimos? Los nifios

responden que lo pueden llamar marcas”. Finalizando asi la clase.
Actividades y recursos que se utilizan durante la clase:

En esta clase se recupera la situacion problemética y se organizan los
grupos para realizar la salida de campo por la cercania a la escuela. Luego se

detienen a observar y registrar en el sector A delimitado y luego en el sector B.

De regreso en el patio intercambian datos de los registros y luego en el aula
piensan como sumar en los registros aquellos elementos que percibieron pero no

se encontraban contemplados en el cuadro.
Evaluacién propuesta:
No se especifica.

Durante el desarrollo de esta propuesta se evidencia que los nifios tienen
un papel activo, se trabaja con una situacion problema inicial que posibilita la
exploracién del contexto, la indagacidn, el registro y andlisis de los datos
encontrados. Por consiguiente se identifica un modelo didactico espontaneista o
activo asociado a los modelos didacticos alternativos basados en problemas e

indagacion.
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Alumno N2 12:

Clase de practica de Ciencias Naturales desarrollada en la Escuela primaria
rural N° 55 “La costerita” del paraje “La Jaula”. Departamento Diamante.

Provincia de Entre Rios.
Numero de clase observada y duracién: segunda clase de ochenta minutos.

Organizacion del plurigrado y destinatarios: En la misma aula estan todos los

alumnos de la escuela de tercero, cuarto y sexto grado.
Contenidos:

Para tercer grado: Comportamiento de una planta aromatica (albahaca) ante a
diferentes variables (tipo de sustratos).

Para cuarto grado: Comportamiento de una planta aromatica (albahaca) ante a
diferentes variables (tipo de sustratos y frecuencia de riego).

Para sexto grado: Comportamiento de una planta aromatica (albahaca) ante
diferentes variables (tipo de sustratos y frecuencia de riego). Importancia de la
preservacion del suelo. Alternativas al enriquecimiento del sustrato para la huerta
(elaboracién del compostaje).
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El registro de la clase completa se encuentra en los anexos de pagina 658.

Concepciones epistemoldgicas halladas a partir del analisis de la
fundamentacion, presentacion de contenidos y formulacion de los objetivos
de la clase:

Dado que el alumno practicante no hace referencia a los objetivos de la
ciencia, ni a la forma de obtencién y validacién de los conocimientos cientificos,
sino que comienza la clase directamente con actividades practicas, no se puede

identificar una postura epistemologica precisa.

Concepciones didacticas halladas a partir del desarrollo de la clase y del

analisis de las actividades, recursos y evaluaciones propuestas:
Desarrollo de actividades:

Para comenzar la clase el alumno practicante recupera lo trabajado

“

anteriormente. Los niflos se sientan en grupo “;Qué dijimos que era el Instituto
Nacional de Tecnologia Agropecuaria? ;Qué dijimos que tenia sedes
experimentales en todo el pais y que aca cerquita teniamos una, que ustedes me
dijeron que veian los carteles aca cerca? ;Y la huerta organica que estuvimos
trabajando tiene relacion con el agro con la produccion? ;A nosotros nos interesan
las plantas aromaticas, ayer estuvimos hablando sobre las plantas aromaticas?

¢ Qué dijimos?”.

Recuperan lo leido en el texto sobre “Las plantas aromaticas actuaban
como repelentes en la huerta organica, porque lo que pretendemos es usar la
menor cantidad de plaguicidas, herbicidas, o repelentes quimicos. Entonces las
plantas aromaticas nos vienen barbaro para ahuyentar esos bichos y que

proliferen las plantas que nosotros queremos.”.

Luego introduce el trabajo sobre las preguntas en las investigaciones
“Vamos a anotar todas las preguntas porque son todas interesantes, a poner asi

todo investigador aprender, estudiar, investigar, observar, y en esa observacion
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que pasa? ;Qué era lo que motivaba esa observacion? ;Observo por observar?

¢ Qué mueve la observacion?”’.

Realiza una sintesis sobre lo trabajado: “La pregunta es el motor, lo que
mueve a las personas, es lo que mueve entre el investigador y el objeto. Entonces
la observacion y las preguntas son como dos pilares fundamentales para un

investigador”.

Luego trabajan sobre lo que ellos van a investigar: “Nosotros vamos a
investigar sobre ;En qué sustrato crece mejor la albahaca? Sera lo mismo
cualquier sustrato, por ejemplo no siempre es tierra, sera lo mismo cualquier
sustrato, por ejemplo el agua es una, todos los sustratos son diferentes ;Qué

pregunta me puedo hacer sobre el sustrato?”.

Propone: “Ahora presenten atencion ustedes son las tres investigadoras del
INTA y quieren saber en qué sustrato crece mejor la albahaca, y yo soy otra
investigadora del INTA pero de otra estacion de la provincia, porque dijimos que
habia muchas estaciones experimentales, yo pregunto qué investigaciones
estaran haciendo sobre las aromaticas, me cuentan que hay tres investigadoras yo
le pregunto y con qué sustratos ;Cuales serian? ;Qué tipos de sustratos? Sera

importante anotarlo. Vamos anotar’.

Actividades y recursos que se utilizan durante la clase.

En esta clase se trabaja sobre quienes realizan investigaciones y se propone
gue los nifos piensen y generen preguntas, las mismas se escriben en el pizarrén

como también en los cuadernos cientificos.
Evaluacion propuesta:
No se especifica.

En relacion a lo didactico se trabaja a partir de situaciones problemas y
preguntas propuestas por el alumno practicante, se tienen en cuenta las ideas
previas e intereses de los nifios, se los posiciona en el rol de investigadores que

generan sus propias preguntas a estudiar. Se identifica el modelo didactico
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espontaneista o activo asociado a los modelos didacticos alternativos basados en

problemas e indagacién.

Alumno N2 13:

Clase de practica de Ciencias Naturales desarrollada en la Escuela primaria
rural N° 55 “La costerita” del paraje “La Jaula”. Departamento Diamante.

Provincia de Entre Rios.

Numero de clase observada y tiempo de duracién: cuarta clase cuarenta

minutos.

Organizacion del plurigrado y destinatarios: En la misma aula estan todos los

alumnos de la escuela de tercero, cuarto y sexto grado.
Contenidos:

Para tercer grado: Comportamiento de una planta aromatica (albahaca) ante a
diferentes variables (tipo de sustratos).

Para cuarto grado: Comportamiento de una planta aromatica (albahaca) ante a
diferentes variables (tipo de sustratos y frecuencia de riego).

Para sexto grado: Comportamiento de una planta aromatica (albahaca) ante
diferentes variables (tipo de sustratos y frecuencia de riego). Importancia de la
preservacion del suelo. Alternativas al enriquecimiento del sustrato para la huerta
(elaboracién del compostaje).

El registro de la clase completa se encuentra en los anexos de pagina 667.

Concepciones epistemoldgicas halladas a partir del analisis de la
fundamentacion, presentacion de contenidos y formulacion de los objetivos
de la clase:

Dado que el alumno practicante comienza directamente la clase sin hacer
referencia a cuestiones relacionadas con el conocimiento cientifico, no se puede

identificar una postura epistemologica precisa.

Concepciones didacticas halladas a partir del analisis del desarrollo de la
clase y de las actividades, recursos y evaluaciones propuestas:
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Desarrollo de la clase:

Durante la clase se retoman los problemas trabajados en las clases previas,
se analizan y ponen en comun los diferentes registros que han realizado los nifios
de las experimentaciones llevadas a cabo. Se elaboran registros comunes que se
van anotando en el pizarrén en relacion a cada planta y el sustrato. El alumno
practicante a través de preguntas va solicitando que los nifios comuniquen sus
registros: “Se acuerdan a qué se llamaba registro de las investigaciones. No
hicimos muchos dibujos, pero que mas poniamos. ;Qué pasé con la planta? ;En
un caso particular que nos paso? Todo eso fuimos anotando, ahora vamos a ver
qué paso con el paso de los dias con los diferentes sustratos: Planta N° 1 sustrato
1- Tierra ;Qué paso con la altura de ese tallo? ;Hubo cambios? ;Entonces qué
podemos anotar en el sustrato tierra con la altura del tallo? ;Con las hojas que

paso en el primer dia?”,

‘Entonces la altura del tallo sigui6 igual, las hojas se pudieron haber caido o
comido las hormigas y en otras observaciones ;qué pusimos? ;Qué podemos
decir?” “;Capaz hay una diferencia porque a Maga le parecio interesante otra

cosa? ¢Puede o no crecer la planta?”.

‘En el sustrato broza ¢;Qué vieron? ;Con las hojas? ;Qué paso? Sigamos a
ver qué mas tenemos, la hojarasca. ;Qué paso en el primer dia? Entonces qué
podemos decir con esas medidas, qué habia crecido, después bajo, luego crecio
¢ Pero hubo grandes cambios? Se mantuvo entonces. ;Y de las hojas que

podemos decir? ; Entonces qué le paso a esa planta en ese sustrato?”.

Actividades y recursos que se utilizan durante la clase:

En esta clase se recuperan los registros individuales que realizaron en los
cuadernos de investigaciones, para generar un registro comun de todas las
plantas en los diferentes sustratos. Se van analizando a través de indagaciones e
intervenciones y se van estableciendo generalidades.

Evaluacion propuesta:
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No se especifica.

Durante la clase prima el trabajo de indagacion a partir del planteo de un
problema inicial y de las interpretaciones y registros que los nifios han tomado de
las diferentes experimentaciones realizadas. Se tienen en cuenta las
intervenciones de los alumnos, se discuten e interpretan los resultados. Por
consiguiente se evidencia el modelo didactico espontaneista o activo asociado a
los modelos didacticos alternativos basados en problemas e indagacion.

Alumno N2 14

Clase de practica de Ciencias Naturales desarrollada en la Escuela primaria
rural N° 48 “Ricardo Giiiraldes” de “Colonia Crespo”. Departamento Parana.

Provincia de Entre Rios.
Numero de clase observada y duracion: primera clase de cuarenta minutos.

Organizacion del plurigrado y destinatarios: En la misma aula se encuentran

alumnos de tercero y cuarto grado.
Contenidos:

Contenidos para tercero y cuarto: La caracterizacion de los diferentes sistemas
materiales (naturales vy artificiales) y sus propiedades (dureza, fragilidad,

flexibilidad, transparencia).
El registro de la clase completa se encuentra en los anexos de pagina 675.

Concepciones epistemoldégicas halladas a partir del analisis de la
fundamentacion, presentaciéon de contenidos y formulaciéon de los objetivos

de la clase:

Dado que el alumno practicante comienza directamente la clase sin hacer
referencia a cuestiones relacionadas con el conocimiento cientifico, no se puede

identificar una postura epistemologica precisa.

Concepciones didacticas halladas a partir del analisis del desarrollo de la
clase y de las actividades, recursos y evaluaciones propuestas:
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Desarrollo de la clase:

La actividad trascurre fuera del aula, los grupos de exploradores salen a
recolectar diferentes materiales que encuentran en el patio. Para recolectar los
materiales les entregan lupas, frascos, guantes: “Observen bien, pueden utilizar

las lupas. Junten todo lo que ustedes crean que es necesario” (foto N°3).

En el aula van sacando los materiales que recolectaron en la salida y van
completando una tabla con las caracteristicas de los materiales: “Bueno vamos a
poner una cruz donde corresponde ;Qué otro material recolectamos? ;Y el
material madera ¢;Es natural o artificial? ;El pasto es natural o artificial? Aca es
muy importante lo que completé Valeria, este objeto vimos que esta conformado

por diferentes materiales”.

“Yamos a enriquecer mucho mas este cuadro con los objetos que elegimos ¢Es
plastico o es goma? Mas adelante vamos a ver las propiedades de los materiales

para ver si es flexible o rigido”.
Actividades y recursos que se utilizan durante la clase:

Se realiza una exploracién con lupas y recoleccién de objetos con guantes
(hojas, tierra, maderas, plasticos entre otros) en el patio de la escuela, luego se los
clasifica segun el material y se completa un cuadro. El alumno practicante utiliza la

indagacion para que los nifios expliquen sus observaciones.
Evaluacion propuesta:
No se especifica.

Durante la clase se trabajan actividades libres en las cuales los nifios
recolectan los objetos que hallan en el patio de la escuela y los clasifican segun
las distintas caracteristicas. El alumno practicamente trabaja mediante la
indagacién. Por consiguiente se identifica el modelo didactico espontaneista o

activo asociado al modelo alternativo por indagacion.
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Foto N°3. Desarrollo de la clase del alumno N? 14. Exploracion en el patio

de la escuela.

Alumno N2 15:

Clase de practica de Ciencias Naturales desarrollada en la Escuela primaria
rural N° 48 “Ricardo Giiiraldes” de “Colonia Crespo”. Departamento Parana.

Provincia de Entre Rios.

Numero de clase observada: segunda clase de cuarenta minutos.
Organizacion del plurigrado y destinatarios: Solo se trabaja con sexto grado.
Contenidos:

Contenido para sexto grado: El sistema reproductor femenino y masculino.

Contenidos de educacion sexual integral: El analisis de situaciones donde aparece
la interrelacién entre los aspectos biolégicos, sociales, psicolégicos, afectivos y
éticos de la sexualidad humana. El reconocimiento de las implicancias afectivas de
los cambios en la infancia y la pubertad. La valoracion de los cambios en los
sentimientos que se producen en mujeres y varones. El miedo, la vergienza, el
pudor, la alegria, la tristeza, el placer. El derecho a la intimidad y el respeto a la
intimidad de los otros/as.

El registro de la clase completa se encuentra en los anexos de pagina 680.
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Concepciones epistemoldgicas halladas a partir del analisis de la
fundamentacion, presentacion de contenidos y formulacion de los objetivos
de la clase:

Dado que el alumno practicante comienza directamente la clase sin hacer
referencia a cuestiones relacionadas con el conocimiento cientifico, no se puede

identificar una postura epistemoldgica precisa.

Concepciones didacticas halladas a partir del analisis de las actividades,

recursos y evaluaciones propuestas:

Desarrollo de la clase:

El alumno practicante comienza la clase recuperando lo que han trabajado
en la clase anterior con algunas preguntas: “; Y qué decia esa historia de un amor

exagerado? ;Donde estuvimos trabajando? ;Quieren contar algo de la historia?”

Los nifos van respondiendo y haciendo sintesis de lo que estuvieron
trabajando.

Durante el desarrollo de la clase se va trabajando el texto que han leido y
se da lugar a algunas inquietudes y dudas que van surgiendo durante el proceso,
a través de intervenciones como: “Vamos a volver con lo que dijo Valentino, los
organos sexuales son organos externos o internos ;Como dijimos en las mujeres
los érganos? Ahora vamos a ver y volver a leer lo que escribiste y vamos a
corregir ; Qué mas dijimos de la sexualidad que era solamente eso? Se acuerdan
que Tati nos contd algo ayer sobre la mujer. ;Qué cambio tenian las mujeres y los

varones?”.

Se continda la clase con la lectura de los textos y se da a los nifos la
consigna “Vamos a colocar cosas que nos gusta hacer. Deben escribir palabras
que no entendieron y vamos a ir comentando y lo que ustedes no entienden”. Se
va desarrollando asi toda la clase con las inquietudes que se presentan en los
ninos por ejemplo en un momento se recupera la palabra frustracion, el

companero esta buscando lo que no encuentra “; Qué sera algo frustrado?”.
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Actividades y recursos que se utilizan durante la clase.

En esta clase se trabaja a partir de la lectura de textos, se buscan palabras

que no se comprenden y se va reflexionando sobre lo que significan.
Evaluacion propuesta:
No se especifica.

Durante la clase se trabaja a partir de las dudas de los nifios, de su
participacion y de sus inquietudes. Se identifica un modelo didactico esponteneista

o activo asociado al modelo alternativo por indagacion.

Alumno N2 16:

Clase de practica de Ciencias Naturales desarrollada en la Escuela primaria
rural N° 48 “Ricardo Giiiraldes” de “Colonia Crespo”. Departamento Parana.

Provincia de Entre Rios.

Numero de clase observada: segunda clase de cuarenta minutos.
Organizacion del plurigrado y destinatarios: trabaja solo con quinto grado.
Contenidos:

Contenido para quinto grado: La importancia de la nutriciéon para la salud.

El registro de la clase completa se encuentra en los anexos de pagina 684.

Concepciones epistemoldgicas halladas a partir del analisis de la
fundamentacion, presentacion de contenidos y formulacion de los objetivos
de la clase.

Dado que el alumno practicante comienza directamente la clase sin hacer
referencia a cuestiones relacionadas con el conocimiento cientifico, no se puede

identificar una postura epistemolégica precisa.

Concepciones didacticas halladas a partir del analisis de las actividades,
recursos y evaluaciones propuestas:
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Desarrollo de la clase:

El alumno practicante recupera lo trabajado en la clase anterior a través de
preguntas: “; Por qué no tenian ganas de estudiar? Faltaban esos nutrientes que
aportaban los alimentos saludables. Bueno y ayer que hicimos ;Por qué
comimos? ;Qué queriamos ver? ;Cuando comemos? ;Como comenzaba este

proceso?’.

Van recuperando el proceso que se realiza durante la digestion “;Quién
interviene? ;Como se llama? ;Qué trabajamos en el texto? La practicante va
haciendo sintesis de lo que estuvieron trabajando: “Entonces tenemos la
alimentacion que es un acto voluntario, nosotros cuando nos damos cuenta que
queremos comer, que queremos ingerir, mientras que la nutricion es un acto

involuntario donde nosotros no nos damos cuenta”.

Luego introduce una actividad para poder trabajar con diferentes alimentos
y sus etiquetas donde los niflos van seleccionado con qué alimentos trabajar: “;A

ver Dana elegi uno de estos alimentos y que tiene?”.

Trabajan luego sobre el reconocimiento del almidon en los alimentos solicita
que: “Me dejan un lugar en la mesa, por ahora la mesa descubierta. Algo muy
importante estos elementos que tienen estan en el laboratorio de la escuela por
eso lo vamos a cuidar para seguir usando. Bueno vamos a escuchar saben como
lo vamos a comprobar, esto es yodo, nos va a permitir saber si tienen o no, a partir
de la reaccion quimica, esto tiene un color marron cuando lo incorporamos al
alimento va a cambiar de color. ;Quién es el primero que va a experimentar todos
vamos a experimentar?” Prueban asi en diferentes alimentos durante el resto de la

clase.

Tipos de actividades y recursos que se utilizan durante la clase

En esta clase recuperan lo que han trabajado en la clase anterior, luego
trabajan con las etiquetas de los alimentos identificando los nutrientes.
Posteriormente realizan una experiencia para comprobar la presencia de almidon

en los alimentos.
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Evaluacién propuesta:

No se especifica.

Durante la clase se trabaja a partir de los textos, teniendo en cuenta los
intereses de los nifios, por ejemplo cuando seleccionan el alimento como también
cuando seleccionan en qué alimento van a comprobar la presencia de almidén.
Se realizan experiencias sencillas para demostrar la presencia de almidén. Se
evidencia el modelo didactico espontaneista o activo asociado al modelo
alternativo por indagacion.

Alumno N2 17:

Clase de practica de Ciencias Naturales desarrollada en la Escuela primaria
rural N° 48 “Ricardo Giiiraldes” de “Colonia Crespo”. Departamento Parana.

Provincia de Entre Rios.
Numero de clase observada y duracion: primera clase de cuarenta minutos.

Organizacion del plurigrado y destinatarios: En la misma aula se encuentran

alumnos de tercero y cuarto grado.
Contenidos:

Contenido para tercero y cuarto: La caracterizacion de los diferentes sistemas
materiales (naturales vy artificiales) y sus propiedades (dureza, fragilidad,
flexibilidad, transparencia).

El registro de la clase completa se encuentra en los anexos de pagina 690.

Concepciones epistemoldgicas halladas a partir del analisis de la
fundamentacion, presentaciéon de contenidos y formulaciéon de los objetivos
de la clase:

Dado que el alumno practicante comienza directamente la clase sin hacer
referencia a cuestiones relacionadas con el conocimiento cientifico, no se puede

identificar una postura epistemologica precisa.
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Concepciones didacticas halladas a partir del analisis de las actividades,

recursos y evaluaciones propuestas:
Desarrollo de la clase:

Se continua con la exploracién de diferentes objetos que se encuentran en
las cajas que son asignadas a los grupos de trabajo. La disponen en una mesa
que se encuentra fuera del aula. Y la practicante solicita que las clasifiquen en si
son naturales o artificiales: “Observen bien, detalladamente”. A medida que los
ninos van sacando los objetos ella va preguntando: “; Pero eso sera un material?
JArena y que mas hay ahi? ;Y qué tipo de material es? ;De qué tipo de material
esta hecha la cuchara?”. Los nifos van respondiendo a las preguntas: “De
plastico, de naylon”.

“Yamos a juntarnos para compartir lo que cada uno juntd. Exploradores
maravilla que recolectaron ;Que dijimos que era madera? Si esta Tierra tendria

agua ¢ Seria natural o artificial?”.

Asi transcurre la clase de manera tal que van tratando de clasificar los
objetos que fueron encontrando: ‘Bueno sigamos el plastico ;Que seria?
¢Después que mas tenemos aca? ;Qué material es? ;Y eso es natural o

artificial ?

Solicita al otro grupo que bueno ahora vamos a compartir ustedes. El grupo
maravilla que estuvieron explorando en el espacio. “4 Y es natural o artificial? ¢ De

qué esta hecha la arena?”.

Los nifios preguntan por el vidrio y la practicante les dice que van a
buscarlo para la clase que viene, ya que los nifios sostienen que ‘Ademas a
nosotros nos dijeron eso, que la arena es vidrio molido que hay que calentarla y
ponerlo y se forma el vidrio” (ideas previas de los alumnos).

La docente menciona para la clase que viene vamos a buscar “;De qué

materiales esta compuesta la arena?’.
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Una vez que finalizan reparten los cuadernos para buscar de tarea de que
estan hechos los materiales que son dudosos “Bueno ahora que terminaron de
completar el cuadro, vamos a poner de tarea vamos a buscar de que esta hecho el
hueso, vamos a poner averiguar de qué elementos esta hecha la pluma” pueden
averiguar en algun libro en internet. Averiguar de qué elementos esta compuesta

la pluma, las flores, y el hueso”.
Actividades y recursos que se utilizan durante la clase:

En el patio de la escuela se reune con los dos grupos de exploradores y se
trabaja en la clasificacion de los materiales que se encuentran en las cajas, a partir

de lo que ellos consideran. Se anotan dudas para buscar de tarea.
Evaluacion propuesta:
No se especifica.

Durante la clase se exploran materiales hallados en el patio de la escuela,
se tienen en cuenta las preguntas y el interés de los nifos, se arriba al
conocimiento mediante la indagacion y la expresion de ideas previas de los
alumnos. Se evidencia un modelo didactico espontaneista o activo asociado al

modelo alternativo por indagacion.
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Tabla N° 3: Principales concepciones epistemoldgicas y didacticas evidenciadas

durante el desarrollo de las clases (Instrumento N3).

Alumno | Concepciones epistemolégicas Concepciones didacticas
(Observadas en las clases) (Observadas en las clases)
1 No se puede identificar una Modelo espontaneista o activo asociado al
concepcion. modelo did4ctico alternativo basado en
problemas.
2 No se puede identificar una Modelo espontaneista o activo asociado a los
concepcion. modelos alternativos por indagacién y basado
en problemas.
3 No se puede identificar una Modelo espontaneista o activo asociado a los
concepcion. modelos alternativos por indagacién y basado
en problemas.
4 No se puede identificar una Modelo espontaneista o activo y alternativo por
concepcion. indagacién y basado en problemas.
5 No se puede identificar una Modelo espontaneista o activo asociado a los
concepcién. modelos alternativos por indagacion y basado
en problemas.
6 No se puede identificar una Modelo espontaneista o activo asociado al
concepcion. modelo didactico alternativo basado en
problemas.
7 No se puede identificar una Modelo espontaneista o activo asociado al
concepcion. modelo didactico alternativo basado en
problemas.
8 No se puede identificar una Modelo espontaneista o activo asociado al
concepcion. modelo didactico alternativo basado en
problemas.
9 No se puede identificar una Modelo espontaneista o activo asociado a los
concepcion. modelos alternativos por indagacion y basado
en problemas.
10 No se puede identificar una Modelo espontaneista o activo asociado al
concepcion. modelo did4ctico alternativo basado en
problemas.
11 No se puede identificar una Modelo espontaneista o activo asociado a los
concepcion. modelos alternativos por indagacion y basado
en problemas.
12 No se puede identificar una Modelo espontaneista o activo asociado a los
concepcién. modelos alternativos por indagacion y basado
en problemas.
13 No se puede identificar una Modelo espontaneista o activo asociado a los
concepcién. modelos alternativos por indagacion y basado
en problemas.
14 No se puede identificar una Modelo espontaneista o activo asociado a
concepcién. modelo alternativo por indagacién.
15 No se puede identificar una Modelo espontaneista o activo asociado a
concepcion. modelo alternativo por indagacién.
16 No se puede identificar una Modelo espontaneista o activo asociado a
concepcién. modelo alternativo por indagacién.
17 No se puede identificar una Modelo espontaneista o activo asociado a

concepcién.

modelo alternativo por indagacién.
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En relacién a las concepciones epistemolégicas no se pudieron identificar
durante las clases observadas, dado que los alumnos practicantes no hicieron
mencion a los objetivos de la ciencia, ni a las formas de acceder a los

conocimientos cientificos.

En tanto que en relacién con las posturas didacticas prima el modelo
didactico espontaneista o activo asociado a los modelos alternativos basados en
problemas e indagacion (en ocho de diecisiete alumnos), también se encuentra
este modelo asociado al modelo didactico alternativo basado en problemas en
cinco de diecisiete estudiantes y el modelo didactico espontaneista o activo

asociado al alternativo por indagacion en cuatro de los diecisiete estudiantes.

Gréfico N° 16

Perspectivas didacticas identificadas durante las
clases

B Modelo didactico tradicional.

B Modelo didactico tecnicista.

Modelo didactico espontaneista o
activo.

Modelo didactico activoy
alternativo (por indagacién).

B Modelo didactico activo y
alternativo (basado en

problemas).
B Modelo didactico activo y

alternativos (por indagacion y

basado en problemas).
No responde.

No se puede deducir un modelo
didactico a partir de la respuesta.
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6.4. Resultados de la cuarta etapa:
Analisis de documentos (Programas de asignaturas
del Profesorado y Diseiios Curriculares de la
provincia de Entre Rios).
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En esta cuarta etapa se analizan documentos escritos, tales como las
planificaciones de las asignaturas “Epistemologia” de primer afo, “Didactica de las
Ciencias Naturales I” de primer afio, y “Didactica de las Ciencias Naturales II”, de
segundo afo del Profesorado de Educacion Primaria con orientacién rural, que
constituyen los pilares teoricos y practicos sobre los cuales los estudiantes

construyen sus identidades epistemolégicas y didacticas.

Se seleccionan estas asignaturas para el andlisis ya que tienen vinculacion
estrecha con la catedra de Practica lll: “Aula y escuela: espacios de ensenar y
aprender en el espacio social rural’, la cual se ubica en el nucleo central y se
sustenta de los deméas nudcleos para posibilitar la construccién de referencias
teoricas y disciplinares amplias, especificas para el trabajo docente (Resoluciéon N°
2890. Facultad de Humanidades, Artes y Ciencias Sociales).

En cuanto a la asignatura: “Practicas Docentes lll: Aula y escuela: espacios
de ensefar y aprender” (asignatura en la cual se realiza la practica en terreno), no
posee una planificacion propia, por eso es que no se analizan sus concepciones
epistemoldgicas y didacticas. En ella se trabaja de manera integrada incorporando
la mirada de distintas disciplinas como son “Didactica de la Educacion Fisica’,
“Didactica de la Educacién Tecnolégica”, “Didactica de la Matematica”, “Didactica
de la Lengua vy la Literatura”, “Didactica de las Ciencias Sociales” y “Did4ctica de
las Ciencias Naturales”, promoviendo el trabajo colectivo, participativo, abierto,
flexible y democratico.

En la actualidad cada disciplina comparte posturas de ensefanza, enfoques
epistemoldgicos y didacticos que complejizan el objeto de estudio, y desde la
practica se aborda una problematica o tematica que parte del ambito rural,
conformando un espacio de formacion interdisciplinar compartido en la formacion

de los futuros docentes.

Para elaborar las planificaciones de las clases de Ciencias Naturales a
desarrollar en las escuelas primarias rurales durante su etapa de préactica en
terreno se retoman los trabajos realizados por los estudiantes durante el cursado
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de las asignaturas “Didactica de las Ciencias Naturales I’ y “Didactica de las

Ciencias Naturales II”.

Otro documento analizado es el Disefio Curricular de la Provincia de Entre
Rios para Educacion Primaria, seccion Ciencias Naturales, el documento oficial
del Consejo General de Educacién (2011) que orienta sobre el qué, como y

porque ensefar las Ciencias Naturales en las escuelas primarias de la provincia.

Para su analisis de estos documentos se tienen en cuanta las categorias
elaboradas en el capitulo Metodologia de la investigacion: redaccién y formulacidn
de contenidos, actividades, recursos evaluacion que se proponen.

6. 4.a) Planificacion de la asignatura: “Epistemologia”:

La planificacién completa de la asignatura se encuentra en los anexos de

pagina 694.

La asignatura “Epistemologia” se cursa en el primer afno de la carrera, es de
dictado cuatrimestral, se ubicada en el ndcleo de introduccién a las practicas
académicas que aborda el universo de las practicas de lectura, escritura,
produccion oral y produccion de diferentes lenguajes cientificos, tecnolégicos y
artisticos.

En relacibn a la fundamentacién, redaccién de contenidos y formulacion de
objetivos:

En la fundamentacion se expresa que la asignatura intenta dar a conocer
diferentes enfoques sobre la epistemologia, analizados a través de factores
historicos, sociales, econdémicos, politicos y tecnoldgicos.

Se manifiesta que: “si bien existen diversos enfoques sobre la
Epistemologia, nuestra propuesta apuntara a concebirla como un ambito de
reflexion en torno a la validez de los conocimientos, su estatuto de cientificidad, el
examen de las caracteristicas formales, I6gicas y metodologicas de la produccion
cientifica, el intento de explicitacion de diferentes presupuestos teoricos, criterios
y valores epistémicos y no epistémicos (éticos y estéticos) puestos en juegos en

las diferentes instancias de investigacion, divulgacion y debate. Ello incluira
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necesariamente el analisis de los factores historicos en cuanto puedan aportar a
una mayor autocomprension de la practica investigativa cientifica y de sus
consecuencias normativas y sociales (incluyendo con ello diferentes aspectos de

‘lo social”: lo econdmico, lo politico, lo tecnoldgico e incluso lo ambiental)”.

Los contenidos se redactan a través de unidades asi por ejemplo para la
unidad uno se propone: “La epistemologia como disciplina filosofica y su
inscripcion en el ambito de reflexion tedrica. Diferentes tipos de saberes: distincion
entre sentido comun y ciencia. Caracteristicas del conocimiento cientifico”. Para la
unidad dos “El problema del inductivismo. La perspectiva falsacionista de Karl
Popper. Los paradigmas y el desarrollo del conocimiento cientifico segun el
enfoque historicista de Thomas Kuhn”. Y en la unidad tres “Tres enfoques
epistemolégicos sobre las Ciencias Sociales: el positivismo (e. naturalista); la
Hermenéutica (e. interpretativo) y la teoria critica. La controversia
explicacion/comprension en el siglo XIX. Especificidad y problemas en la nocion
de “comprension”. Caracteristicas del positivismo decimonodnico. La polémica entre

el racionalismo critico de Popper y la teoria critica”.

En cuanto a la formulacién de los objetivos se plantea: “Reconocer las
exigencias logicas y las condiciones de validez del conocimiento cientifico,
considerando el alcance de las teorizaciones cientificas y su posible evolucion.
Distinguir el modo especifico de investigacion, justificacion y sistematizacion de las

ciencias y saberes tedricos vinculados con el mundo social”.

Actividades y recursos que se proponen:

Se hace mencién que se desarrollan clases teédricas en las cuales que se
trabajan los lineamientos tedricos de la catedra con instancias de discusion vy
clases practicas en las cuales se trabajan los textos y las producciones escritas:
“La metodologia propuesta incluye el dictado de clases teodricas en las que se
desarrollaran los contenidos de la materia, organizados por unidades y los
lineamientos generales de interpretacion de la bibliografia, partiendo de una
presentacion del tema por parte del docente e invitando a una discusion sobre los

conceptos fundamentales que interesa destacar de cada uno de los textos. En las
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comisiones practicas, el alumno puede trabajar con los conceptos tedricos en una
lectura mas pormenorizada de textos seleccionados y la realizacion de trabajos
practicos escritos que permita ademas desarrollar sus primeras practicas de

produccion académica”.

Evaluacién que se propone:
En este punto se hace referencia a los modos de acreditar la asignatura y
las condiciones basadas en la aprobacidén de parciales y trabajos practicos, sin

evidenciar posicionamientos epistemolégicos.

Por lo analizado se aprecia que durante el cursado de la asignatura se
abordan cuestiones relacionadas con las diferentes corrientes epistemoldgicas
inductismo, falsacionismo, positivismo, hermenéutica y corrientes epistemologicas

del siglo X, mediante una metodologia de lectura, discusion, analisis y reflexion.

6. 4. b) Planificacion de la asignatura: “Didactica de las Ciencias Naturales I”:

La planificacion completa de la asignatura se encuentra en los anexos de pagina
670.

En relacion a la fundamentacién, redaccién de contenidos y formulacién de
objetivos:

En la fundamentacién se plantea la idea de que la ciencia es influenciada
por la sociedad, como también la necesidad de la sociedad de acceder a la cultura
cientifica para comprender de manera global la realidad. Se hace explicito que la
catedra se posiciona desde un paradigma de la complejidad en el cual influye el
contexto, teniendo como referente teérico a Edgar Morin. Se expresa:

‘En la actualidad, vivimos en una sociedad en la que la Ciencia y la
Tecnologia, ocupan un lugar fundamental, por su grado de insercion en el sistema
productivo y en la vida cotidiana en general. Tematicas que son del estudio de las
Ciencias Naturales se incorporaron a la vida social de manera tal que su
comprension se ha convertido en una de las claves para la interpretacion de la

cultura contemporanea. La sociedad ha tomado conciencia de la importancia de la
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ciencia y su influencia en temas relacionados con la salud, recursos naturales,
medio ambiente, y las condiciones que mejoran la calidad de vida de los seres
humanos, de este modo la cultura cientifica y tecnoldgica, ya no esta reservada
para unos pocos. Toda la poblacion necesita acceder a una cultura cientifica que
le posibilite aproximarse y comprender la complejidad y globalidad de la realidad
contemporanea, para adquirir habilidades que le permitan relacionarse con su

entorno, con el mundo del trabajo, de la produccion y del estudio”.

“En este sentido los contenidos que se desarrollan en la catedra de
Didactica de las Ciencias Naturales | del Profesorado de Educacion Primaria con
orientacion rural se trabajan desde la perspectiva epistemologica de la
Complejidad, por Morin (2000), la cual es considerada una alternativa a las
visiones absolutista y relativista.

Estas manifestaciones posibilitan identificar la perspectiva epistemoldgica
de la complejidad en la fundamentacion.

Actividades y recursos que se proponen:

La planificacién de la asignatura promueve el enfoque activo y alternativo
problematizador, se observa en las siguientes expresiones:

“Se pretende implementar el enfoque problematizador, el cual asume una
perspectiva critico-reflexiva en relacion con el contexto y con todos los
componentes didacticos, teniendo en cuenta aspectos epistemoldgicos,
disciplinares, didacticos, psicologicos y sociales, que comprenden la ensefianza y
los aprendizaje de las ciencias como también cuestiones especificas de las
Ciencias Naturales’.

Asimismo se prioriza un trabajo que permita articular instancias practicas y
tedricas a través de diferentes estrategias que involucran el quehacer cientifico
como es la resolucion de problemas, la formulacion de hipétesis, ciclos de
indagacién que incluyen salidas de campo a ambientes cercarnos, busqueda de

informacion, experiencias sencillas en las cuales se utilizan elementos de
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laboratorio, materiales naturales, como también instancias de asistencia a charlas

y jornadas que surjan sobre el transcurso del dictado de la asignatura.

Se expresa: “Se trabajaran tanto instancias practicas como tedricas. En el
cursado se incluyen diferentes propuestas didacticas que son atravesadas por
distintas situaciones problematicas que posibilitan desarrollar otras estrategias
como son los trabajos practicos, ciclos de indagacion, de exploracion en
ambientes cercanos (reserva de la escuela Alberdi o la Plaza Alberdi), lectura y
compresion de diferentes textos y uso de las tecnologias de la informacion y la

comunicacion’.

“Se contempla también la participacion en instancias de intercambio, como
son los espacios relacionados con la semana de la Ciencia y la Tecnologia (a
definir segun la oferta del presente afio académico) como la participacion en

talleres, seminarios o charlas a cargos de especialistas”.

“La comunicacion, seguimiento y tutoria de los estudiantes, se realiza a
través de las redes sociales facebook o de la plataforma virtual de la facultad, para

contribuir a una comunicacion activa’.

Evaluacién que se propone.

Se implementan diferentes instancias evaluativas durante el cursado “Se
realizara la evaluacion permanente y formativa; otorgandole un rol participativo al
futuro docente durante el proceso de formacion, fomentando en ellos una actitud
de responsabilidad sobre su propio aprendizaje, identificando sus fortalezas y sus
debilidades, favoreciendo el desarrollo de procesos metacognitivos, de reflexion y

monitoreo de los aprendizajes’.

‘Para los estudiantes regulares, se propone la presentacion y entrega de las
propuestas evaluadoras obligatorias de cada modulo. Se tomara un parcial escrito
para el primer cuatrimestre y en el segundo cuatrimestre se evaluara a travées de la
construccion de una propuesta didactica y su correspondiente defensa oral.
Ademas para el caso de los estudiantes que estén en condiciones de
promocionar, se solicitara la elaboracion de un mapa conceptual integrador con los
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contenidos desarrollados durante todo el afio y su defensa oral en el coloquio

final”.

Por todo lo analizado en la planificacién de la asignatura se evidencia un
modelo didactico espontaneista o activo asociado a modelos didacticos
alternativos por indagacion y basados en problemas.

6. 4. c) Planificacion de la asignatura: “Didactica de las Ciencias Naturales
I”:

La planificacion completa de la asignatura se encuentra en los anexos de pagina
713.

En relacion a la fundamentacién, redaccién de contenidos y formulacién de
objetivos:

La asignatura: “Didactica de las Ciencias Naturales II”, posee la misma
fundamentacién tedrica que la asignatura: “Didactica de las Ciencias Naturales I”,
tomando como referente teérico a Edgar Morin con su libro Introduccién al

pensamiento complejo (1990).

Actividades y recursos que se proponen:

Se propone la incorporacion de diferentes estrategias dentro de las cuales
la resolucion de problemas tiene un rol central y a partir de ella se incluye el
desarrollo de otras como la resolucién de problemas, la exploracién, la indagacion,
los trabajos practicos, juegos, construccién de modelos analdgicos, en las cuales
la participacion, interés y necesidades de los alumnos adquiere un rol central.
Para concretarlas se utilizan diferentes recursos como son elementos de
laboratorio, materiales naturales, diversas fuentes bibliograficas, tecnologias de la

informacion y la comunicacién, entre otras.

Se indica: “Se fomentara ademas, la realizacion de trabajos colectivos y
colaborativos, que fomenten la vivencia, la reflexion, el intercambio, la toma de
decisiones, que permitan la elaboracion de propuestas individuales o grupales y su

respectiva socializacion”.
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La variedad de estrategias, actividades y las diferentes instancias de trabajo
permiten identificar en este punto el modelo didactico espontaneista o activo
asociados a modelos alternativo basado en la resolucién de problemas e
indagacion.

Evaluacién que se propone:

En cuanto a la evaluacidbn se prioriza el proceso que realizan los
estudiantes a través de todo el cursado, teniendo en cuenta diferentes instancias
como es la presentacion y comunicacién de todas las propuestas realizadas,
parciales y trabajos finales integradores. Se menciona: “Se realizara la evaluacion
permanente y formativa; otorgandole un rol participativo al futuro docente durante
el proceso de formacion, fomentando en ellos una actitud de responsabilidad
sobre su propio aprendizaje, identificando sus fortalezas y sus debilidades,
favoreciendo el desarrollo de procesos metacognitivos, de reflexion y monitoreo
de los aprendizajes”.

‘Se propone la presentacion y entrega de las propuestas evaluadoras
obligatorias de cada modulo. Se tomara un parcial escrito para el primer
cuatrimestre y en el segundo cuatrimestre se evaluara a través de la construccion
de una propuesta didactica para plurigrado y su correspondiente defensa oral”.

Este tipo de evaluacion da cuenta del modelo didactico espontaneista o activo.

6. 4. d) Analisis del Diseno Curricular de Ciencias Naturales para la Provincia
de Entre Rios (2011).

Los mdédulos analizados de los Disenos Curriculares se encuentran en los anexos

de péagina 726.

En relacibn a la fundamentacién, redaccién de contenidos y formulacién de

objetivos:

En la fundamentacion se expresa que la ciencia es una actividad cultural
que se construye colectivamente, la cual es sometida al debate, la duda y la
reflexion, se reconoce el proceso histérico de produccién, como también la

influencia de la sociedad.
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“‘Se concibe a la ciencia como actividad humana que se construye
colectivamente, sometida a debate, donde se puede dudar, avanzar y volver sobre
los propios pasos. Consideramos la ciencia como producto cultural de una
sociedad y que va cambiando en el marco de los cambios que experimentan las
sociedades”.

“La ciencia es un proceso dual de explicacion del mundo y de génesis de
obtencion de datos que respaldan dichas explicaciones. Es decir, las ciencias son
al mismo tiempo un proceso y un producto. Por otra parte, ensenar y aprender
ciencias naturales debe encararse de modo que se reconozca la complejidad e
historicidad de los procesos que posibilitaron construir una teoria o modelo
cientifico”.

Solo asi la alfabetizacion cientifica apuntara a buscar la comprension de la
ciencia como un instrumento cultural que explica el mundo natural mediante un
accionar propio, la actividad cientifica. Un modo particular de obrar que no es nada
mas que la busqueda de estrategias adecuadas y creativas para resolver
problemas y responder preguntas, en un intento por explicar la naturaleza”.

‘Hoy existe un amplio consenso en torno al hecho de que el nivel de
comprension publica de la ciencia es determinante para la participacion del publico
en el dialogo sobre la ciencia y la sociedad y en la resolucion de problemas
sociales”.

‘La ciencia de la complejidad que aspira al conocimiento de la diversidad y
lo particular, debemos recorrer un camino desde ciertas miradas que tienen en

cuenta elementos organizadores con alto poder de integracion disciplinar”.

Los contenidos se organizan en cuatro ejes. Los organismos: diversidad,
unidad, interrelaciones y cambios, los materiales y sus cambios, los fenbmenos
del mundo fisico y la Tierra el universo y sus cambios. De cada eje se desprenden
los contenidos que se proponen para desarrollar en el primer ciclo (primer grado a

tercer grado) y en segundo ciclo (cuarto grado a sexto grado)-

En relacion a la formulacién de objetivos en algunos casos se menciona el

sentido social e interdisciplinario de la ciencia como por ejemplo: “La participacion
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en la elaboracion de acciones que estimulan la reflexion sobre el sentido social de
la ciencia y la produccion del conocimiento cientifico escolar” como también “El
desarrollo de la responsabilidad respecto de la preservacion y cuidado de la vida y
del ambiente y de actitudes de interés y de reflexion critica hacia los problemas de

la actualidad, en un abordaje interdisciplinario”.

Por lo analizado mediante estos ejemplos, se concibe a la ciencia como
afectada por factores sociales, politicos e histéricos, comprometida con el contexto
natural y social en el que se desarrolla, por consiguiente se evidencia la
epistemologia de la complejidad.

Actividades y recursos que se proponen:

En este punto cada contenido propuesto se acompana por un abanico
amplio de actividades que giran en torno a observaciones de diferentes materiales
naturales, fotografias, videos, experiencias, resolucién de preguntas problemas,
busqueda de informacién, registro, analisis de datos y comunicacion de ideas,
clasificaciones y comparaciones, las visitas a museos, jardines botanicos, al INTA

entre otros.

Por ejemplo siguiendo el eje los organismos: diversidad, unidad,
interrelaciones y cambios se propone para primer grado para el contenido
‘Diversidad de organismos, como plantas, animales y personas, de ambientes
cercanos y lejanos; del presente y del pasado. Respeto y cuidado de las especies
y el medio”, situaciones de ensefanza que incluyan “Plantear problemas, que
sirvan para formular preguntas genuinas y contextualizadas que expliciten las
ideas que los nifios/as ya tienen acerca de los seres vivos. Preguntas que
favorezcan la observacion, la comparacion, la clasificacion y la discusion, que
motorice a la busqueda de respuestas”. “Abordar situaciones problematicas que
permitan ampliar progresivamente su conceptualizacion sobre la diversidad de la
vida. Visitar una huerta, un jardin botanico, un vivero o una dependencia del
Instituto Nacional de Tecnologia Agropecuaria (INTA), un museo de Ciencias.

Observar e identificar una gran variedad de seres vivos”.
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Otro ejemplo dentro del mismo eje para el contenido “Caracteristicas de los
ambientes aeroterrestres cercanos, comparandolos con otros lejanos y de otras
épocas, estableciendo relaciones con los ambientes acuaticos y de transicion” de
cuarto grado propone: “Presentar imagenes, dibujos, videos o realizar salidas de
campo que permiten a los alumnos observar y reconocer caracteristicas de
diferentes ambientes. Disefar experiencias sencillas para comprobar las funciones
de las raices y de los tallos. Registro grafico y escrito”. “Plantear preguntas que
recuperen criterios de clasificacion de los seres vivos. También al explorar las
ideas que los alumnos/as tienen sobre ambientes de otras épocas, podemos
comentar con los nifios/as que los cientificos, para inferir la forma, el tamano, los
comportamientos y otras caracteristicas de los seres vivos en ambientes de

épocas pasadas, deben interpretar restos fosiles, improntas u otros rastros”.

Evaluacidén que se propone.

La evaluacion contempla los procesos formativos de los estudiantes a
través de diferentes instancias como pueden ser salidas de campo, andlisis del
contexto, producciones realizadas. Se plantea para el primer ciclo:

“Pensar la evaluacion como parte integral del proceso de ensenanza y
aprendizaje. Recolectar evidencias, analizarlas y establecer un “plan de accion”
para la mejora. Una evaluacion en Ciencias Naturales tiene validez de contenidos.
Esto implica, por un lado, que se evalua lo que se enseno. Y, por otro, que la
evaluacion incluya tanto conceptos cientificos (la dimension de la ciencia como
producto) como competencias cientificas (la dimension de proceso)”.

Para el segundo ciclo se propone: “La evaluacion es parte de los procesos
de ensefianza y aprendizaje debe realizarse en forma continua y por lo tanto
claramente integrada a las actividades del aula. La evaluacion brinda informacion
sobre el grado de progreso o dificultad de los alumnos/as y permite introducir en la
practica modificaciones que se estimen convenientes. La funcion diagndstica de la
evaluacion atraviesa todo el proceso de aprendizaje. Los instrumentos de
evaluacion deben adaptarse al tipo de aprendizaje que se desea evaluar. Las

actividades de evaluacion se enmarcan en contextos diversos pero siempre
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conocidos y significativos para el alumnado, demandar el uso de estrategias
variadas y presentar dificultades graduadas.

Las actividades, recursos y evaluaciones propuestos evidencia un modelo
didactico espontaneista o activo asociado a modelos didacticos alternativos por
indagacién y basado en problemas.

Tabla N° 4. Principales concepciones epistemolégicas identificadas en las
planificaciones de las asignaturas: “Epistemologia”, “Didacticas de las Ciencias

Naturales I, “Didactica de las Ciencias Naturales II” y de los “Disefios Curriculares

de la Provincia de Entre Rios” (Instrumento N°4).

Documento Concepciones

analizado epistemoldgicas
(fundamentacién, redaccion de
contenidos y formulacién de

objetivos).

Concepciones
didacticas (tipos de
actividades, recursos
y evaluacion

propuestas).

Planificacién de la | Todos los enfoques
asignatura epistemoldégicos.
“Epistemologia”

Enfoque activo-reflexivo.

Planificacién de la
asignatura

“‘Didactica de las
Ciencias Naturales I”

Epistemologia de la complejidad

Modelo espontaneista o activo
asociado a modelos alternativos
por indagacién y basado en
problemas.

Planificacién de la
asignatura
“‘Didactica de las
Ciencias Naturales
I

Epistemologia de la complejidad

Modelo espontaneista o activo
asociado a modelos alternativos
por indagacién y basado en
problemas.

la Provincia de Entre
Rios (area Ciencias
Naturales).

Disefio Curricular de | Epistemologia de la complejidad.

Modelo espontaneista o activo
asociado a modelos alternativos
por indagacién y basado en
problemas.
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Los resultados obtenidos en esta cuarta etapa de la investigacion permiten
sefalar que en la mayoria de los documentos analizados se pudo identificar la
perspectiva epistemoldgica de la complejidad. Asimismo, como es de esperar, la
asignatura Epistemologia aborda y reflexiona sobre las distintas concepciones
epistemoldgicas que prevalecieron a lo largo del tiempo.

En tanto que las posturas didacticas priman los modelos didacticos
espontaneistas o0 activos asociados a los modelos didacticos alternativos (por
indagacién y basados en problemas.
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6.5. Resultados de la quinta etapa:
Analisis comparativo de las concepciones
epistemoldgicas y didacticas encontradas, en las
diferentes etapas de la investigacion.
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En forma posterior al andlisis de resultados de las primeras cuatro etapas,
se procedi6 a comparar las concepciones sobre la ensefianza de Ciencias
Naturales que surgen durante las entrevistas (“el decir”) con aquellas identificadas
en las planificaciones y durante el desarrollo concreto de las clases en la escuela

rural (el hacer”).

Asimismo se analizé si las concepciones de estos futuros docentes de
escuelas rurales estan influidas por los Disefios Curriculares de la Provincia de
Entre Rios y por los planes de estudio de algunas de las asignaturas cursadas

previamente.

A continuacién se presenta una tabla comparativa con los resultados

encontrados.
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Tabla N2 5: Resumen de las principales concepciones

diferentes alumnos, mediante los diferentes instrumentos

epistemoldgicas y didacticas identificadas en los

Alumno | Concepcion Concepciones Concepciones Concepciones Concepciones Concepciones
epistemoldgica(e | epistemologicas epistemoloégicas didacticas didacticas didacticas
ntrevistas (Observadas en (Observadas en (entrevistas (Observadas en las | (Observadas en las
iniciales) las las clases) iniciales) planificaciones) clases

planificaciones)

1 Absolutismo / Epistemologia de la | No se puede Modelo Modelo Modelo
Relativismo complejidad identificar una espontaneista o espontaneista o espontaneista o

concepcion. activo y alternativo | activo asociado al activo asociado al
(por indagacion). modelo didactico modelo did4ctico
alternativo basado en | alternativo basado en
problemas. problemas.

2 Epistemologia de | Epistemologia de la | No se puede Modelo Modelo Modelo

la complejidad complejidad identificar una espontaneista o espontaneista o espontaneista o
concepcion. activo y alternativo | activo asociado a los | activo asociado a los
(por indagacion). modelos alternativos | modelos alternativos
por indagacion y por indagacién y
basado en basado en
problemas. problemas.
3 Absolutismo Epistemologia de la | No se puede Modelo Modelo Modelo
complejidad identificar una espontaneista o espontaneista o espontaneista o
concepcion. activo. activo asociado a los | activo asociado a los
modelos alternativos | modelos alternativos
por indagacién y por indagacion y
basado en basado en
problemas. problemas.

4 Absolutismo Epistemologia de la | No se puede Modelo Modelo Modelo

complejidad identificar una espontaneista o espontaneista o espontaneista o
concepcién. activo y alternativo | activo y alternativo activo y alternativo

(basado en por indagacién y por indagacion y
problemas e basado en basado en
indagacion). problemas. problemas.
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5 Absolutismo Epistemologia de la | No se puede Modelo Modelo Modelo
complejidad identificar una espontaneista o espontaneista o espontaneista o
concepcion. activo y activo asociado a los | activo asociado a los
alternativo modelos alternativos | modelos alternativos
(basado en por indagacién y por indagacion y
problemas e basado en basado en
indagacion). problemas. problemas.
6 Absolutismo Epistemologia de la | No se puede Modelo Modelo Modelo
complejidad identificar una espontaneista o espontaneista o espontaneista o
concepcion. activo activo asociado al activo asociado al
modelo didactico modelo didactico
alternativo basado en | alternativo basado
problemas. en problemas.
7 Absolutismo No se puede No se puede Modelo Modelo Modelo
identificar una identificar una espontaneista o espontaneista o espontaneista o
concepcioén concepcion. activo activo asociado al activo asociado al
epistemolégica. modelo did4ctico modelo didactico
alternativo basado en | alternativo basado
problemas. en problemas.
8 Absolutismo No se puede No se puede Modelo Modelo Modelo
identificar una identificar una espontaneista o espontaneista o espontaneista o
concepcioén concepcion. activo activo asociado al activo asociado al
epistemoldgica. modelo did4ctico modelo did4ctico
alternativo basado en | alternativo basado
problemas. en problemas.
9 Absolutismo No se puede No se puede Modelo Modelo Modelo
identificar una identificar una espontaneista o espontaneista o espontaneista o
concepcion concepcion. activo activo asociado a los | activo asociado a los
epistemolégica. modelos alternativos | modelos alternativos
por indagacion y por indagacion y
basado en basado en
problemas. problemas.
10 Absolutismo Epistemologia de la | No se puede Modelo Modelo Modelo
complejidad identificar una espontaneista o espontaneista o espontaneista o
concepcion. activo y activo asociado al activo asociado al
alternativo (por modelo did4ctico modelo didactico
indagacion). alternativo basado en | alternativo basado

problemas.

en problemas.
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11 Absolutismo No se puede No se puede Modelo Modelo Modelo
identificar una identificar una espontaneista o espontaneista o espontaneista o
concepcioén concepcion. activo activo asociado alos | activo asociado a los
epistemolégica. modelos alternativos | modelos alternativos
por indagacién y por indagacion y
basado en basado en
problemas. problemas.
12 Epistemologia de | Epistemologia de la | No se puede Modelo Modelo Modelo
la complejidad complejidad identificar una espontaneista o espontaneista o espontaneista o
concepcion. activo y activo asociado a los | activo asociado a los
alternativo modelos alternativos | modelos alternativos
(basado en por indagacién y por indagacién y
problemas e basado en basado en
indagacion). problemas. problemas.
13 Absolutismo / Epistemologia de la | No se puede Modelo Modelo Modelo
Relativismo. complejidad identificar una espontaneista o espontaneista o espontaneista o
concepcién. activo y activo asociado alos | activo asociado a los
alternativo modelos alternativos | modelos alternativos
(basado en por indagacion y por indagacién y
problemas e basado en basado en
indagacion). problemas. problemas.
14 Absolutismo Epistemologia de la | No se puede Modelo Modelo Modelo
complejidad identificar una espontaneista o espontaneista o espontaneista o
concepcion. activo activo asociado a activo asociado a
modelo alternativo modelo alternativo
por indagacién. por indagacién.
15 Epistemologia de | Epistemologia de la | No se puede Modelo Modelo Modelo
la complejidad complejidad identificar una espontaneista o espontaneista o espontaneista o
concepcion. activo activo. activo asociado a

modelo alternativo
por indagacién.
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16 No responde en Epistemologia de la | No se puede Modelo Modelo Modelo
torno al tema. complejidad identificar una espontaneista o espontaneista o espontaneista o
concepcion. activo activo. activo asociado a
modelo alternativo
por indagacién.
17 No responde en Epistemologia de la | No se puede Modelo Modelo Modelo
torno al tema. complejidad identificar una espontaneista o espontaneista o espontaneista o
concepcion. activo activo asociado a activo asociado a

modelo alternativo
por indagacién.

modelo alternativo
por indagacién.
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Del analisis comparativo de los datos hallados en los distintos instrumentos
se aprecia que la mayoria de los estudiantes durante las entrevistas iniciales
presentan perspectivas epistemologicas absolutistas en forma tedrica cuando son
indagados acerca de las formas de obtener y validar los conocimientos cientificos,
sin embargo a la hora de planificar las clases muestran la perspectiva de la
complejidad, es decir conciben a la actividad cientifica desde una mirada mas
abarcativa, completa e integrada, afectada por factores sociales, politicos e
historicos. Estos resultados posibilitan reflexionar en torno a los supuestos teéricos
de los futuros maestros, quienes al responder sobre cuestiones teédricas de la
ciencia, buscan respuestas en los paradigmas que han estudiado en los primeros
anos de la carrera, pero luego al planificar sus clases concretas plantean
situaciones de ensefianza enmarcadas en modelos complejos, influidos también
por el contexto rural en que habitan los destinatarios de las clases, por la historia
misma de la escuela rural en la cual se lucha a diario con los factores sociales,
geograficos y politicos adversos. Del analisis de planificaciones de las asignaturas
y de los Disefos Curriculares de la Provincia de Entre Rios también se aprecia
gue estan fundamentados en la epistemologia de la Complejidad, lo que sirve de

base y fundamento a las concepciones que expresan en sus planificaciones.

En cuanto a los modelos didacticos priman tanto en las entrevistas como en
las planificaciones de clases y en las clases desarrolladas en las aulas rurales, los
modelos didacticos activos, asociados en algunos casos a modelos alternativos
basados en problemas e indagaciones y con gran compromiso y participacion de
los estudiantes en tareas de resolucibn de situaciones problematicas,
indagaciones, exploraciones, experiencias sencillas de laboratorio, entre otras. Del
andlisis de planificaciones de las asignaturas de Didactica de las Ciencias
Naturales | y Il y de los Disenos Curriculares de la Provincia de Entre Rios también
se aprecia que proponen modelos activos, problematizadores y por indagacion
gue sirven de base para el trabajo tan arduo, innovador y comprometido con el
contexto rural, que han realizado los futuros docentes de Ciencias Naturales del
Profesorado de Educacion primaria con orientacion rural de las sedes Alberdi y
Almafuerte de la Provincia de Entre Rios.
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Capitulo 7:

Discusion.
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En este apartado se contrastan los datos obtenidos durante la investigacion
con los referentes estudiados en el marco tedrico y los resultados de
investigaciones nacionales e internacionales realizadas en torno a las
concepciones epistemoldgicas y didacticas de futuros docentes de educacion

primaria, en el campo de la ensefianza de las Ciencias Naturales.

Es preciso sefalar que al comparar los resultados encontrados con
investigaciones llevadas a cabo sobre estas tematicas, si bien se encuentran
diversos trabajos en escuelas urbanas, éstos se reducen considerablemente
cuando se delimita el estudio a investigaciones con estudiantes de profesorados

de educacién primaria rural.

En relacién a las entrevistas iniciales a los diecisiete estudiantes avanzados
del profesorado de ensefianza primaria con orientacion rural respecto a las
corrientes epistemoldgicas, se observa que en la mayoria de las respuestas prima
el absolutismo. Manifiestan ideas relacionadas con que el conocimiento es
considerado como una entidad o un producto acabado cuya verdad y validez son
incuestionables, asimismo sostienen que al conocimiento se accede mediante la
observacidon sistematica y la experimentacion con el propdsito de descubrir los
principios o leyes que rigen la naturaleza, implementando un método cientifico, no

haciendo referencia a cuestiones sociales, historicas y politicas.

Sin embargo a la hora de planificar las clases muestran la perspectiva de la
complejidad, es decir conciben a la actividad cientifica desde una mirada mas
abarcativa, completa e integrada, afectada por factores sociales, politicos e
historicos. Estos resultados posibilitan reflexionar en torno a los supuestos teéricos
de los futuros maestros, quienes al responder sobre cuestiones tedricas de la
ciencia, buscan respuestas en los paradigmas que han estudiado en los primeros
anos de la carrera, pero luego durante el cursado de la asignatura “Practica Il
Aula y escuela espacios de ensefar y aprender”, al planificar sus clases concretas
plantean situaciones de ensefianza enmarcadas en modelos complejos, influidos

también por el contexto rural en que habitan los destinatarios de las clases.
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Se observa claramente que en los docentes analizados se refleja la
epistemologia de la complejidad postulada por Edgar Morin (2000) quien plantea
que la ciencia requiere que sus explicaciones sean retroactivas y recursivas, no
sblo causales y lineales, observandose la necesidad de contextualizar el

conocimiento, es decir de reconocer las interacciones del objeto con el entorno.

Estos resultados encontrados en nuestra investigacién son diferentes a los
reportados en Espana por Garcia y col. (2010) quien trabajé con profesores de
educacion basica, e identific6 concepciones epistemoldgicas absolutistas que
poseen caracteristicas que van desde el empirismo, inductivismo hasta un cierto
falsacionismo en el que el planteo de hipdtesis y la experimentacion sustituyen a la

observacion como ejes fundamentales del proceso cientifico.

Si comparamos con estudios realizados en Latinoamérica por Gallego
Quiceno y col. (2017) con trecientos cincuenta estudiantes de los primeros vy
ultimos anos de los profesorados afines a las Ciencias Naturales de la Universidad
de Antioquia (Colombia) que aplica el inventario de Creencias Pedagdgicas y
Cientificas de Profesores confeccionado por Porldn y col. (1997) muestra que

priman concepciones epistemologicas empirico-positivo-inductivistas.

Otro estudio realizado en Bogota (Colombia) por Obregoso Rodriguez y col.
(2013) con tres futuras profesoras de la licenciatura infantil que llevan adelante su
practica en los ciclos basicos de educacion, revela el predomino de la perspectiva
empirico-positivista en relacion con las finalidades de la ensefianza de las ciencias
en las cuales la experimentacion se realiza para comprobar la teoria, predomina la
concepcion del método cientifico como camino para verificar los supuestos

tedricos y se identifica una necesidad de corroboracién de la teoria con la practica.

El trabajo de Silva y col. (2014) en Jequié (Brasil) manifiesta que en la
formacion docente de ciencias de Brasil, los enfoques epistemoldgicos positivistas
persisten en la ensefianza de Ciencias Naturales, al tiempo que sostienen que
este tipo de pensamiento no es el unico, sino que en la actualidad la formacién

docente es influenciada por otras corrientes epistemoldgicas pos-positivistas que
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provocan la incorporacion de diferentes puntos de vista, generando lo que llaman
el caos filosoéfico, siendo esta linea de investigacion un debate abierto.

A nivel nacional nuestros resultados se comparan con estudios realizados
con estudiantes del Profesorado de Educacion Primaria, con estudiantes del
Profesorado de Ciencias y docentes en ejercicio.

Montenegro (2013) analiza las concepciones epistemoldgicas y didacticas
en las planificaciones diarias de tres maestras de segundo ciclo de Educacion
Primaria urbana que se desempefnan en las ciudades de La Plata y Ensenada,
demostrando que las docentes planifican desde una perspectiva epistemoldgica
absolutista. Como sostienen los autores esta visibn empirista se ha generalizado,
el conocimiento se concibe como una entidad o un producto acabado, cuyas
verdades son incuestionables, con un solo método experimental que parte de la
observacion. En las clases predominan las posturas epistemoldgicas absolutistas
desde las cuales el conocimiento es presentado como una verdad incuestionable
que debe ser aprendida por los alumnos, con presencia de la experimentacion
pero entendida ésta como ensayo y error, las actividades se relacionan con la
ejercitacion de la escritura. El contenido cientifico se presenta como un conjunto

de términos, principios y leyes.

Bertelle y col. (2006) observan las concepciones epistemoldgicas vy
didacticas en un docente en ejercicio en una escuela primaria urbana de la ciudad
de Olavarria quien presenta una visibn empirico-inductivista, acordando que la
observacion del cientifico es neutra, no estd contaminada por ideas previas y la
observacidn objetiva y sistematica de la realidad permite descubrir lo que en ella

ocurre, construyendo el conocimiento cientifico.

Los resultados de nuestra investigacién concuerdan con los obtenidos por
Demuth y Alcala (2009) sobre concepciones epistemolégicas y didacticas de
docentes y estudiantes del Instituto de Formacion Docente Dr. Juan Pujol de la
ciudad de Corrientes, quienes manifiestan posturas cercanas a paradigmas no

absolutistas en relacion a la naturaleza de la ciencia, reconociendo que el
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desarrollo del conocimiento cientifico depende no solo de la observacion y la

experimentacién, sino que también es influenciado por factores socioculturales.

En cuanto a los enfoques didacticos identificados en nuestra investigacion
para la ensefanza de las Ciencias Naturales predomina fuertemente el modelo
espontaneista o activo, asociado a modelos alternativos basados en problemas
contextualizados e indagacion tanto en las entrevistas iniciales, como en las
planificaciones y durante el desarrollo de las clases. En estos futuros maestros la
ensefanza de las Ciencias Naturales es concebida como un trayecto abierto,
generado a través de un proceso espontaneo de apropiacioén en el que se tiene en
cuenta la improvisacion para dar respuesta a los requerimientos espontaneos que
surgen en el aula. Los contenidos se seleccionan a partir de los intereses de los
alumnos y se vinculan a la indagacion y a la resolucion de problemas de la vida
cotidiana.

Los resultados encontrados en nuestra investigacién no estan de acuerdo
con los hallados por Garcia y col. (2010) quienes trabajaron con profesores de
ensefianza primaria en Espafa. Los autores sefialan que en relacion a las
concepciones didacticas el estudio revela la presencia marcada del modelo
didactico tradicional y un modelo didactico alternativo en menor proporcién en los
casos estudiados. El enfoque tradicional se observa tanto en la organizacion de
los contenidos, las actividades propuestas como por ejemplo la ejercitacion y el
refuerzo, la repeticion constante de escritura o copia exacta del pizarron.
Predomina la exposicion, y el interrogatorio a través de preguntas cerradas que
admiten una sola respuesta. En las argumentaciones previas los participantes
asumen sus practicas como innovadoras pero en la realizacion de las clases

gueda limitado a una concepcidén que no es visualizada en la clase en si.

Montenegro (2013) por su parte en estudios realizados con maestros de
ensefianza primaria observa que predominan los modelos de ensefianza
tradicional, en las cuales las actividades se presentan como consignas que los
estudiantes deben resolver de manera escrita, existe la presencia de textos
tomados de manuales, cuadros conceptuales para resolver, actividades para
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completar informacion, escasas actividades experimentales. El tipo de actividades

propuestas se basan en la reproduccién del saber producido por la ciencia.

La investigacién de Canal y col. (2013) también realizada en Espafna que
estudia el pensamiento y las practicas docentes del profesorado de educacién
infantil y primaria en relacién con la ensefianza de Ciencias Naturales, arroja el
predominio de las actividades prototipicas de la ensefianza transmisiva como es la
lectura del libro de texto, la realizacién de ejercicios del mismo y la explicacion del
profesor relacionados con el enfoque tradicional.

El estudio cuantitativo realizado por Hamed Al-lal y Rivero Garcia (2013) en
la Universidad de Sevilla con cuatrocientos estudiantes que cursaban la asignatura
de Didactica de las Ciencias Experimentales en Educacién de Primaria, a través
de la aplicaciéon de un cuestionario, refleja que los estudiantes consideran que a la
hora de ensefar ciencias se pueden implementar tanto posturas didacticas
tradicionales (con actividades de refuerzo, aclaracion de la teoria) como posturas
alternativas (con actividades de construccion del conocimiento a través de

problemas).

Esta misma investigacion muestra que después de realizar el curso de
formacion inicial, los futuros maestros se identifican tanto con planteamientos
metodoldgicos propios de un modelo tradicional de ensefianza (fundamentando
que en primer lugar hay que proporcionar una base tedrica y después realizar
actividades, cuyo papel es aclarar y comprobar lo explicado) como también con
otras concepciones coherentes con modelos activos y alternativos de ensefianza

por ejemplo a traves de la diversificacion de actividades practicas.

Al finalizar el curso, parecen reforzarse sus acuerdos con las declaraciones
propias de un modelo alternativo demostrando que en los futuros maestros las
ideas relacionadas con las concepciones didacticas evolucionan y se clarifican
durante la formacién, pero continlan expresando que para que los nifos puedan
realizar actividades primero hay que proporcionarles una base tedrica, lo que
refleja el modelo tradicional.
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La investigacion realizada por Fabro y col. (2016) con estudiantes
residentes del Profesorado de Educacién Primaria en la provincia de Santa Fe
(Argentina), muestra que a la hora de planificar las clases de ciencias los mismos
lo realizan desde un modelo didactico tradicional, aun cuando implementan
actividades de los “Cuadernos Serie para el Aula” de los Nucleos de Aprendizaje
Prioritarios. La organizacién de los contenidos se encuentran separados
distinguiéndolos en conceptuales, procedimentales y actitudinales. Los autores
consideran que los factores que influyen en este tipo de propuestas son los
requerimientos de las instituciones y los maestros responsables de los grados, por
ejemplo al presentar a los residentes un listado de contenidos a desarrollar en un

tiempo determinado.

En las observaciones de clases encuentran que las actividades propuestas
por los futuros docentes demuestran creatividad y se desarrollan con el deseo de
promover habilidades cientificas. Aun asi se identifica que este tipo de propuestas
son implementadas como disparadores de la clase, pero luego se vuelve a una
vision tradicional, en la cual se fragmenta la teoria de la practica. Se implementan
actividades que requieren la lectura de textos de Ciencias Naturales que abarcan
responder preguntas, senalar ideas principales, indagar en el diccionario términos

desconocidos, resumir, completar oraciones.

Los resultados de nuestras investigaciones coinciden con lo encontrado por
Gallego Quiceno y col. (2017) en Antioquia (Colombia) quienes reportan que al
ensenar Ciencias Naturales, surgen metodologias relacionadas con la resolucién
de problemas, se utiliza una metodologia parecida al método cientifico como
alternativa para la ensefianza, se busca que los estudiantes aprendan procesos de
investigacién en el aula, debido a que la ensefianza debe priorizar la realizacion

de actividades practicas.

Obregoso Rodriguez y col. (2013) sefialan que los docentes analizados en
sus clases incorporan actividades de tipo procedimental (experimental, de
observacion y exploracién) relacionadas con el modelo de ensenanza activo, en

algunos casos la experimentacibn se limita a corroborar los contenidos
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conceptuales pero en otros se parte de la exploracion del entorno para desarrollar
actitudes y valores en los niflos y nifas, se trabaja con situaciones y entornos
propios, predominan actividades practicas que promueven la motivacion e interés

lo que refleja un modelo de ensefanza activo y alternativo.

Demuth Mercado y col., (2006) y Demuth Mercado y Alcala (2009) en
Corrientes (Argentina) manifiestan que en relacidbn con las concepciones
didacticas para la ensefianza de Ciencias Naturales de los maestros de escuelas
primarias urbanas en general presentan fusiones entre las que se encuentran los
modelos tradicionales con la manifestacién de ideas como la ensefanza por
imparticién, transmisién de conocimientos; y modelos alternativos que posicionan

al docente como trasmisor o guia y al alumno como sujeto activo o pasivo.

Bertelle y col. (2006) en su estudio realizado con maestras de la ciudad de
Olavarria (Provincia de Buenos Aires, Argentina) sefala que predomina el modelo
de ensenanza activo con actividades de tipo experimental en pequeios grupos,
con la utilizaciéon de recursos variados, tales como: planteo de interrogantes,
lecturas, propuesta de experiencias sencillas, uso de videos, elaboracion de
esquemas, resolucion de situaciones problematicas, busqueda bibliografica. El
docente manifiesta explicitamente que su intencién educativa es que los alumnos

“descubran” el nuevo conocimiento.

La investigacién realizada por Pujalte y col. (2015) con profesores de
Biologia en la ciudad de Quilmes (Argentina) reporta que priman en relacion a la
ensefianza tendencias democraticas e inclusoras. En la observacién de clases
destacan que en la mayoria de los casos se presentan visiones hibridas respecto
a la naturaleza de la ciencia. Se evidencia falta de coherencia interna entre las
respuestas iniciales sobre la visibn de la ciencia y los modos de ensenarla,
encontrandose que se pierden algunas ideas empirico-positivistas iniciales y se
acercan a acciones contextualistas a la hora de ensefar. Asimismo desde el
discurso hay docentes que adhieren a formas de concebir la ciencia y la
tecnologia desde perspectivas mas humanistas y contextuales, pero en la practica

emergen elementos de una imagen enactiva, deficitaria y asistencialista.
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La contrastacion de los resultados obtenidos en la presente investigacion
con investigaciones actualizadas en el mismo campo en escuelas urbanas de la
regién, del pais e internacionales, permiten destacar la riqgueza y potencia de los
enfoques epistemoldgicos y didacticos para la ensefianza de Ciencias Naturales,
identificados en las planificaciones y en las clases de practica en terreno de los
futuros docentes del Profesorado de ensefianza primaria con orientacion rural de
Entre Rios, los cuales conciben a las Ciencias Naturales de manera compleja,
atravesada por factores sociales, histéricos y politicos, en estrecho contacto con el

contexto rural.

Los resultados de la investigacion posibilitan celebrar la dedicacion y la
vocacidn de estos futuros maestros rurales, quienes con la dificultad del trabajo
simultaneo en el plurigrado, logran realizar propuestas de ensefianza en el ambito
de las Ciencias Naturales, innovadoras, atractivas y motivadoras para sus

estudiantes, potenciando los recursos que les brinda el ambiente rural.
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Capitulo 8:

Conclusiones.
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El presente trabajo se considera un aporte para el ambito de la ensefanza
de las Ciencias Naturales en la ruralidad. Conocer, analizar e identificar de qué
manera los estudiantes avanzados del profesorado de educaciéon primaria con
orientacién rural, conciben la ensefianza de las Ciencias Naturales posibilita
comprender el pensamiento de los futuros docentes, las decisiones, los modos de
trabajo que se manifestaran e implementaran en las propuestas didacticas que
llevaran dia a dia a las aulas.

Dentro del trabajo se formulan objetivos que logran llevarse a cabo durante
el desarrollo de la investigacion.

En cuanto al primer objetivo especifico de identificar y analizar las
concepciones epistemoldgicas y didacticas en relaciéon con la ensefianza de las
Ciencias Naturales, que manifiestan los estudiantes avanzados del Profesorado en
Educacién Primaria con orientacién rural, durante entrevistas de caracter

semiestructurado se presentan diversas respuestas.

Respecto a las concepciones epistemoldgicas se identifican casos en los
que priman las concepciones epistemoldgicas absolutistas, en sus respuestas
hacen referencia al conocimiento cientifico como una entidad o un producto
acabado cuya verdad y validez son incuestionables, asimismo sostienen que la
observaciéon y la experimentacién posibilitan su produccion a través de la

implementacion de un Unico camino enunciado como “el método cientifico”.

Estas cosmovisiones se asemejan a las concepciones encontradas en otras
investigaciones analizadas en el capitulo Discusion; lo que torna particular este
trabajo es que también se identificaron posturas mixtas es decir con respuestas
que presentan caracteristicas tanto absolutistas como relativistas, apreciandose
casos posicionados desde la epistemologia de la complejidad en los cuales se
sostiene que el conocimiento cientifico presenta caracteristicas historicas, sociales

y politicas, influenciadas por el contexto de produccién.

En cuanto a los enfoques didacticos el modelo espontaneista o activo es el

que predomina, que concibe al conocimiento escolar como un producto abierto
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qgue da lugar a la improvisacion y espontaneidad atendiendo a las preguntas que
surgen en el aula. También se identifican casos en los cuales priman tanto los
enfoques activos y alternativos de ensenanza, en los cuales se manifiesta la
importancia de trabajar con problemas contextualizados para las Ciencias
Naturales.

En torno al segundo objetivo especifico de identificar y analizar las
concepciones epistemoldgicas y didacticas en relacién con la ensefianza de las
Ciencias Naturales que se reflejan en las planificaciones y en las clases de
practica en terreno de los mencionados estudiantes, se observa claramente que

predomina el posicionamiento desde la epistemologia de la complejidad.

En cuanto a las posturas didacticas que prevalecen en las planificaciones
escritas en la mayoria de los casos se evidencia el enfoque activo y alternativo
para la ensefanza de las ciencias, las propuestas incluyen la indagacion y el
trabajo con situaciones problematicas relacionadas con el contexto rural de la
escuela. En un numero reducido de casos se identifica posturas solamente activas

gue parten de la exploracion directa de objetos del contexto cercano.

Asimismo se torndé dificultoso identificar las posturas epistemolégicas de los
futuros docentes durante las clases observadas, puesto que no siempre hacian
referencia explicita a la forma de obtener los conocimientos cientificos, ni a los
objetivos de la ciencia, sino que llevaban a cabo actividades practicas propias de
los contenidos a desarrollar en el aula, por lo cual no se logré identificar posiciones

epistemoldgicas precisas durante el desarrollo de las clases.

En relacion a los modelos didacticos que se desprenden de la observacion
de las clases se reconoce en todos los casos el enfoque activo que prioriza los
intereses, deseos, necesidades, tiempos, vivencias cotidianas y particulares de los
ninos. Estos modelos también conjugan enfoques activos y alternativos a través
de la indagacion y la resolucion de situaciones problematicas que posibilitan la

interaccién con el contexto rural y sus elementos.
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En cuanto al tercer objetivo especifico de analizar si las concepciones de
ensefianza que los estudiantes avanzados expresan durante las entrevistas (“el
decir”) estan de acuerdo con lo planificado y realizado durante sus clases de
practica en terreno (“el hacer”), las diferencias mas notorias que se identifican son
las referidas a las concepciones epistemoldgicas ya que en las entrevistas se
encuentra el predominio de posturas absolutistas mientras que en las
planificaciones didacticas priman posturas epistemolégicas de la complejidad,
tornandose significativo el trabajo realizado durante el cursado de la asignatura
Practica Ill: “Aula y escuela: espacios de ensefiar y aprender en el espacio social
rural” que posibilita construir concepciones sobre la ciencia mas complejas y
abarcativas al recuperar los aspectos epistemologicos y didacticos de las
asignaturas “Didactica de las Ciencias Naturales | y II" y los “Disefos curriculares
de la provincia de Entre Rios (area Ciencias Naturales) que aportan una mirada
enriquecedora en torno a los factores, sociales politicos e histéricos que

atraviesan la ensenanza de las Ciencias Naturales.

En relacion a las posturas didacticas se pudo observar que se mantiene
fuertemente la postura didactica activa en la mayoria de los casos estudiados
como también en aquellos casos en los cuales se observan las posturas
alternativas, con fuerte presencia de actividades que promueven el interés de los
educandos, sus necesidades, como también la importancia de tener en cuenta el

contexto rural en el cual se desarrollan las clases.

En relacion al cuarto objetivo de analizar las planificaciones de las
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