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Introduccion

La presente investigacion surge de un trabajo para acreditar la Maestria en
Politicas Publicas para la Educacién de la Universidad Nacional del Litoral, Cohorte
N° 2, en el marco de los ejes de la politica educativa provincial: Escuela como
Institucién Social, Inclusion y Calidad Educativa.

El trabajo de investigacion generé un espacio para la reflexidon sobre las
practicas de alfabetizacion inicial, desarrolladas en tercer grado de la Escuela N°
1199 Primaria Comun Diurna del Circuito A, perteneciente a la Regional Educativa
VIII, del departamento Castellanos, provincia de Santa Fe.

Las practicas de alfabetizacion llevadas adelante en tercer grado del primer
ciclo de la escuela primaria, interpeladas desde un marco teérico que las sostenga,
fueron el desafio del presente trabajo.

Los antecedentes se elaboraron en base a la lectura analitica de estudios
sobre practicas alfabetizadoras en la provincia, en distintos niveles como nivel inicial
y primario. Ademas, se analizaron antecedentes bibliograficos desarrollados en
torno a teorias sobre la alfabetizacion, de la mano de autoras y autores como Emilia
Ferreiro, Berta Braslasvky, Delia Lerner, Fernando Avendarno, Mirta Torres, Mirta
Castedo, Nemirosky, entre otras y otros.

En cuanto a la metodologia para abordar el estudio, el enfoque utilizado fue
cualitativo-descriptivo, aplicando entrevistas semi estructuradas como técnica para
la recoleccion de datos. Las mismas se realizaron a tres docentes que se

desempefan en tercer grado de la escuela N°1199.

Para el analisis de los datos cuantitativos se utilizaron graficos de barras y
circulares y se aplicaron tablas para la tabulacion y comparacion de datos, como asi

también la descripcion con los puntos en comun de la informacion.

El proyecto de investigacion se organizd en cuatro capitulos. Se detalla a

continuacién una aproximacion al contenido de cada uno de ellos:

Capitulo I: En este capitulo se presenta el tema, contextualizando la situacion
problematica en la que se sitla la presente investigacion.



Se da a conocer, por un lado, el analisis de las practicas pedagdgicas
propuestas para los nifos de tercer grado de la Escuela Primaria Comun Diurna de
la Regional Educativa VIII, del departamento Castellanos, de nuestra provincia de
Santa Fe. Por otro lado, indagamos sobre los supuestos que subyacen en las
practicas alfabetizadoras de docentes que reciben a estudiantes promovidos al
tercer grado con diferentes niveles de alfabetizacion.

Capitulo Il: Este capitulo corresponde al marco tedrico del trabajo, que se
nutre de la literatura sobre el tema tratado. Consideramos que la teoria y las
investigaciones sobre el objeto de estudio planteado en este trabajo, son Utiles para
revelar conceptos claves y nutrirnos de saberes sobre cuestiones como la
psicogénesis de la escritura como proceso de aprendizaje, los métodos de
ensefanza y el sistema de escritura como objeto de conocimiento para la

triangulacion de datos en distintos momentos de la investigacion.

Capitulo lll: El planteamiento de este apartado se fundamenta, en las
investigaciones previas, constituyéndose el estado del arte, en una instancia méas
de aprendizaje y lectura analitica, por parte de la maestranda. Estos trabajos se
ponen al servicio de la recoleccion de datos y analisis, asi como también nos sirven
para entender mejor los resultados, valorar las categorias relevantes y profundizar

las interpretaciones.

Dichos estudios muestran resultados sobre encuestas, estadisticas y experiencias
sobre diferentes modalidades implementadas en salas de nivel inicial y los primeros
grados de la escuela primaria.

Capitulo 1IV: Los datos estudiados se extrajeron de entrevistas semi
estructuradas realizadas a tres docentes de tercer grado de ambos turnos de la
escuela N° 1199 de Frontera.



Los datos recabados a partir de las entrevistas se analizaron teniendo en
cuenta el marco tedrico de este trabajo y las practicas de ensefianza propuestas en
tercer grado. Las respuestas recogidas fueron interpeladas en los principios que las
sustentan, en el marco de la alfabetizacion inicial. Tuvimos en cuenta, ademas, que
dichas practicas consolidan el proceso de alfabetizacion enmarcada en una politica
publica para la educaciéon segun la Resol. N® 174/12 del C.F.E.

Capitulo V: En este capitulo se comparten las conclusiones elaboradas a
partir de reflexiones y del analisis de los datos recabados, a la luz de los conceptos
trabajados.



Capitulo |

Acercamiento al objeto de estudio

Justificacion y presentacion del tema

El presente trabajo tiene como propoésito analizar las practicas
alfabetizadoras destinadas a los estudiantes de tercer grado de la Escuela N° 1199
Primaria Comun Diurna del Circuito A, de la Regional Educativa VI, del
departamento Castellanos, provincia de Santa Fe.

La escuela citada se encuentra en la ciudad de Frontera, en el limite oeste
con la provincia de Cordoba, separada por una calle que marca el fin de una
provincia y el inicio de la ciudad de San Francisco (Cérdoba). Se hace referencia a
la ubicacién geogréafica ya que se constituye en una jurisdiccién extrafa que
conlleva usos y costumbres socioculturales determinados por la misma, trayendo
consigo una falta de identidad ciudadana para los habitantes de la localidad de
Frontera. Esta particularidad, sumada a la realidad socioeconémica y cultural de la
comunidad educativa que rodea a la institucion escolar, a la diversidad de
estudiantes, a sus limitaciones sociales y a los problemas de aprendizaje que se
detectan, hace que la educacién sea objeto de preocupacion, en tanto garantia para
el acceso a la cultura escrita por parte de esos estudiantes.

El trabajo de investigacién tiene un enfoque cualitativo, seleccionado con el
proposito de examinar la forma en que los individuos perciben y experimentan los
fenémenos que los rodean, profundizando en sus puntos de vista, interpretaciones
y significados. Especificamente, se plantea como perciben los docentes de tercer
grado del primer ciclo, la alfabetizacién inicial, desarrollada en el contexto escolar
donde se desempefan. (Punch, 2014 en Hernandez Sampieri, 2014)

El enfoque cualitativo nos permite percibir cdmo un conjunto de préacticas
interpretativas, que hacen al mundo “visible”, lo transforman y convierten en una
serie de representaciones en forma de observaciones, anotaciones, grabaciones y

documentos. Es naturalista (porque estudia los fenbmenos y seres vivos en sus



contextos o ambientes naturales y en su cotidianidad) e interpretativo (pues intenta
encontrar sentido a los fenémenos en funciéon de los significados que las personas
les otorguen) (Hernandez Sampieri, 2014). Este tipo de enfoque nos aproximara,
entonces, a la realidad escolar que se quiere analizar para ahondar en el tema que
interesa en este estudio: la alfabetizacion inicial como derecho y como practica.

La presente investigacion tiene un enfoque cualitativo descriptivo.

El trabajo de campo se desarroll6 durante el ciclo lectivo 2019.

La escuela elegida para el trabajo de campo esta ubicada en un sector de la
ciudad de barrios carenciados. La comunidad educativa esta conformada por
familias que en su mayoria no tienen un trabajo fijo. El nivel de instruccién de los
padres de los estudiantes llega al nivel primario y muy pocos tienen el nivel
secundario. En los ultimos cinco afnos la zona se ha visto invadida por hechos de
violencia a causa del narcotréfico y robos reiterados. Muchos de nuestros alumnos
sufren necesidades basicas como la falta de alimentos, vestimenta y salud.

En este contexto, al equipo directivo le preocupa garantizar a todos los
estudiantes el acceso a la escritura como un bien socio-cultural a través de la
educacion publica, atendiendo a las singularidades para que la inclusién se concrete
en la accién de ensenar a leer y escribir en la escuela, replicando politicas

educativas provinciales que enmarcan el trabajo institucional.

En este marco de trabajo es pertinente hacer algunas aclaraciones. Al
finalizar la Unidad Pedagdgica (de aqui en adelante, UP), segun lo establecido en
la Resolucion N°174/12 del C.F.E., los alumnos culminan su primer trayecto escolar
en bloque de la escuela primaria, ya que la promocién de primer grado a segundo
es automatica segun lo determina la norma antes mencionada, comprendiendo los
dos primeros afos de escolaridad. Ahora bien, con el cierre de cada ciclo lectivo
sobrevienen decisiones ético politicas por parte de los docentes basadas en las
diferentes formas e instancias de evaluacién y acreditacién de saberes vy
conocimientos de los estudiantes durante su proceso de aprendizaje.

En este marco, los estudiantes son promovidos a 3° grado o deben asistir a

las Instancias de Apoyo Especifico y Evaluacién (I.A.E.E.), consideradas por las
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politicas publicas como una instancia necesaria para que recuperen aquellos
saberes que durante el afo, por distintos motivos, no fueron alcanzados.

En relacién con esta situacion, la presente investigacion muestra, datos
arrojados por documentacion escolar (Libro de Promocién y Registro de Asistencia:
Cuadro Xll, XV). Dicha documentacion refleja que el 18 % de una poblacién total de
38 alumnos que asistieron a segundo grado en el 2018 de la Escuela N° 1199 no
fue promovido, y en consecuencia concurrieron a las etapas de proceso
correspondientes a diciembre y febrero.

Pasadas las Instancias Adicionales de Apoyo de diciembre, el 1% del
mencionado grupo de alumnos aprobd el segundo grado, siendo promovido a
tercero, mientras que el resto de los nifios asistio a las segundas instancias durante
el mes de febrero, tras las cuales fueron aprobados y promovidos al tercer grado.

Las docentes entrevistadas para este trabajo manifiestan que los estudiantes
que aprobaron las |.LA.E.E. demuestran aprendizajes minimos en cuanto a la
alfabetizacién. Concretamente, solo conocen el sonido de algunas letras, pueden
leer algunas palabras y en la escritura manejan pocas palabras, no pueden escribir
oraciones ni textos.

Este trabajo es importante porque permitira revisitar practicas de lectura y
escritura desarrolladas en 3° grado, poniendo en tensidon las practicas
alfabetizadoras en cuanto a su continuidad y complejizacién entre segundo y tercer
grado de la escuela primaria. Permite, ademas, reflexionar sobre las concepciones
que se ponen de manifiesto o se reflejan en las practicas alfabetizadoras propuestas
por las docentes para atender la diversidad de niveles de alfabetizacion alcanzado
por los estudiantes que ingresan a tercer grado para terminar el primer ciclo de la
escolaridad primaria.

La idea de indagar sobre las practicas pedagdgicas implementadas en tercer
grado se fundamenta en la necesidad de examinar el modo en que la escuela
acompana a los alumnos en el pasaje de las U.P. al tercer grado del primer ciclo,
desnaturalizando asi el proceso de pasaje de un grado a otro, para reflexionar sobre
las préacticas implementadas.
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El acompafiamiento a los estudiantes desde la alfabetizacion inicial como
politica publica para la ensefianza es fundamental, para garantizar las condiciones
pedagdgicas necesarias para que todos los estudiantes accedan a este derecho.
De esta manera la escuela puede cuidar las trayectorias escolares fortaleciendo los
aprendizajes desde los primeros grados.

Este estudio concibe a la alfabetizacién inicial como un proceso de
construccién cognitiva que le permite al estudiante ingresar en la cultura escrita,
transitando por diferentes etapas evolutivas (Ferreiro, 1997). Dicho proceso implica
una secuenciacién que se desarrolla durante los primeros grados de la escolaridad
primaria. Ademas, la alfabetizacién inicial sienta las bases para la apropiacién del

sistema de escritura y para su futuro desemperio como lector y escritor autbnomo.

La alfabetizacién inicial, como hemos dicho, se desarrolla durante el primer
ciclo de la escolaridad primaria, por lo que es fundamental proyectar los
conocimientos y habilidades para la lectura y la escritura desde las distintas areas
a lo largo de la escolaridad del alumno. Consideramos que de esta forma la lectura,
la comprensidn lectora y la escritura se constituyen en los ejes para apropiarse de
la lengua escrita como sistema de uso social. Por lo tanto, la ensefianza y la
adquisicién de estos aprendizajes instrumentales, se tornan fundamentales en el

cuidado de las trayectorias escolares:

La revision de la alfabetizacidn como proceso de ensefanza y aprendizaje,
planteada en el presente trabajo, ofrece la oportunidad de extraer regularidades en
los discursos educativos del colectivo docente. Estas seran analizadas en
entrevistas semiestructuradas a tres maestras de tercer grado de la escuela citada,
poniendo en tensién las teorias y los métodos que subyacen a las practicas
alfabetizadoras, como parte del Proyecto Institucional de la escuela N® 1199.

En este sentido el presente trabajo tiene la intencién de indagar sobre el
marco tedrico que sostiene a las practicas alfabetizadoras llevadas a cabo en tercer
grado de la escuela antes sefialada.
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En esta revision se pone la atencidén en lo que se ensefia y también en lo
que se aprende. Cabe preguntarnos si los docentes se posicionan en la idea de que
desde la ensefanza se controla el aprendizaje:

En los intentos de mantener el proceso de aprendizaje bajo control esta la
suposicion de que los procedimientos de ensefianza determinan los pasos
en la progresién del aprendizaje... basado en la conviccién de que nada esta

dentro de la mente si antes no estuvo fuera de ella. (Ferreiro, 1997, p.124)

Considerando esta premisa, entendemos que el nifio se apropia de la
escritura como objeto de conocimiento y lo debe construir para asimilarlo, por lo que
se indagara si a través de las practicas escolares observadas en tercer grado se
favorece esta postura o se trasmite la escritura mecanicamente como una técnica

que hay que copiar con fidelidad.

Frente a la acreditacién de saberes y la promocién de los estudiantes al grado
siguiente, se observan dos posturas entre el colectivo docente: quienes proponen
la repitencia como unica respuesta que la escuela puede ofrecer a los alumnos que
no han alcanzado los saberes minimos que el sistema espera, y quienes, junto al
equipo directivo y enmarcados en la Resolucion 174/12 del Concejo Federal de
Educacién, deciden la promocién acompanada para fortalecer la ensefianza desde
el segundo grado, ofrecer estrategias de acompafnamiento, y asi garantizarle al
estudiante, el acceso a los conocimientos necesarios para afianzar su proceso de

alfabetizacion:

Deben proponer y construir distintas formas de escolarizacion que permiten
superar practicas y saberes que esperan lo mismo, de la misma manera y al
mismo tiempo de todos los alumnos. Parte de las dificultades en la trayectoria
escolar se vincula con la existencia de formas rigidas de organizacién que
responden a un modelo homogeneizador. Este modelo dificulta el trabajo con
la heterogeneidad, excluye al alumno y devalia la propuesta escolar.
(Resol.174/12.ap.4)
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Siguiendo con este tema, los datos estadisticos permiten analizar el rumbo
que toman las trayectorias escolares de los alumnos que transitan el primer ciclo de

la escuela primaria N° 1199.

Se presentan cuatro graficos, elaborados a partir de informacion extraida de
documentos del SIGAE WEB y del libro de Promocién de la Escuela N° 1199. Dichos
graficos muestran los distintos niveles y la informacién cuantitativa para relacionar
con el recorrido de las trayectorias escolares de tercer grado “A”, “B” y “C” de la

escuela mencionada mas arriba.

Contextualizacion de la situacion problematica

La alfabetizacion de los nifilos en edad escolar es un mandato fundacional
desde la creacion misma de la escuela primaria. Alfabetizar ha sido la misién
natural, un faro que guia el trabajo institucional de las escuelas primarias. En torno
a ello se organiza la tarea escolar. Los primeros grados se dedican entonces a la
alfabetizacién inicial. Es asi que, mas allda de los métodos y estrategias
implementadas o de los recursos usados, siempre se espera que en la escuela se

ensefie a leer y escribir a sus estudiantes.

En este marco, la cuestion que atraviesa a toda gestién directiva es como
garantizar el cumplimiento de ese derecho, sobre la base de la igualdad, inclusién
y equidad educativa cuando se trata de alfabetizar a nifios y nifias que transitan un
proceso personal en la adquisicion de la lectura y la escritura.

Identificacion y formulacion del problema

Esta investigacién aborda la realidad que surge cuando los estudiantes de
tercer grado deben continuar su proceso de alfabetizacion inicial que comenzé en
el bloque de las U.P.

Diremos entonces que nuestro objeto de estudio son las practicas de
alfabetizacién desarrolladas en tercer grado de la escuela primaria N° 1199 de la
localidad de Frontera en la provincia de Santa Fe.
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Como punto de partida nos parecié pertinente contextualizar la realidad
sociocultural que transita la escuela primaria N2 1199, donde se desarrolla el trabajo
de campo del presente estudio.

Las practicas de alfabetizacion inicial que nos convocan en esta investigacion
se desarrollan en un contexto socio-familiar conformado por un amplio porcentaje
de padres analfabetos o analfabetos funcionales, sin acceso a material escrito, lo
cual refleja la falta de adultos que motiven a la lectura con el ejemplo. Los alumnos
de la escuela mencionada, tampoco tienen acceso desde sus hogares a materiales
de lectura aptos para los niflos mas pequefos y mucho menos la posibilidad de
vivenciar situaciones que muestren el uso social de la lengua escrita en la

cotidianidad de sus vidas.

Este trabajo interpela el proceso de la alfabetizacidn inicial al culminar el
primer ciclo de la escuela primaria que debe garantizar los resultados necesarios
para el avance en las trayectorias escolares, ya que como lo senala Ferreiro (1997):
“nada garantiza la perdurabilidad de los resultados obtenidos con una alfabetizacién
de mala calidad” (p.179).

Preguntas generales

Se plantean los siguientes interrogantes que guiaran la investigacién en torno

al objetivo planteado:

¢, Coémo generar practicas alfabetizadoras que garanticen el acceso a la
lengua escrita para todos los estudiantes de tercer grado de la escuela primaria N®
1199 de Frontera?

¢,Cdmo aprende a leer y escribir un estudiante que transita el tercer grado
(primer ciclo) de la escuela primaria?

¢, Qué practicas de lectura y de escritura proponen los docentes de tercer
grado de la escuela primaria N° 11997

15



¢,Como abordan la alfabetizacidn como contenido los docentes de tercer
grado de la escuela N2 1199 de Frontera?

Preguntas especificas

¢, Qué elementos deben estar presentes en la planificacion de practicas
alfabetizadoras en un tercer grado de la escolaridad primaria?

¢, Cudles son las percepciones de los docentes de tercer grado con respecto

al proceso de alfabetizacién de sus estudiantes?

¢, Qué regularidades se repiten en las practicas alfabetizadoras de tercer
grado de la escuela visitada?

¢, Qué concepciones tedrico-practica subyacen en las propuestas

pedagdgicas observadas con respecto al proceso de alfabetizacion?

Objetivo general

Analizar las practicas alfabetizadoras desarrolladas en el tercer grado de una

escuela primaria comun diurna de la localidad de Frontera.

Objetivos especificos

Describir las practicas alfabetizadoras desarrolladas en tercer grado de la
escuela primaria N° 1199 de la ciudad de Frontera.

Reflexionar sobre el acompanamiento docente en relacion con la propuesta
alfabetizadora y con los principios que las sustentan

Analizar teorias sobre el proceso de alfabetizacion, puestas de manifiesto en

el contexto escolar.
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Justificacion y viabilidad de la investigacion

El presente estudio pretende analizar las practicas docentes desarrolladas
en tercer grado de la escuela primaria N° 1199, de la localidad de Frontera, en torno

a la alfabetizacién inicial.

El proyecto es viable porque se cuenta con el permiso para el ingreso a la
Institucién Educativa mencionada, como asi también con el consentimiento de los

docentes de tercer grado de la escuela para realizar entrevistas.

Finalmente nos parece oportuno abordar el tema para generar conocimiento
e intercambiar experiencias entre los docentes que tienen a su cargo el primer ciclo
de la escolaridad primaria, considerando que durante este lapso de tiempo se
desarrolla la etapa que corresponde a la alfabetizacion inicial.
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Capitulo Il

Marco teorico

Categorias conceptuales

En este apartado se detalla el marco conceptual elaborado para el presente
trabajo, en torno a las siguientes categorias: alfabetizacion inicial, practicas

pedagdgicas y trayectorias escolares.

La alfabetizacion

Saber leer y escribir es relativamente facil, pero tener la
capacidad para desarrollar un constante proceso cognitivo para
pronunciar el mundo, requiere de un esfuerzo mayor, es
necesario que los hombres y las mujeres asuman un papel

creativo y pensante ante su realidad. (Freire, 1984)

La invencién de la escritura como objeto cultural y social fue un proceso
histérico, construido como un sistema de representacién y no un proceso de
codificacion.

Para apropiarse de la escritura, el estudiante en los primeros anos de
escolaridad primaria reinventa ese sistema ya que debe comprender su proceso de
construccién y sus reglas de produccion.

En este marco, las decisiones pedagdgicas en torno a la ensefianza de la
escritura variaran, segun sea considerada esta como una representacién del
lenguaje o como un cédigo de transcripcién grafico de las unidades sonoras.
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Las posturas pedagdgicas tomadas por el docente para llevar adelante el
proceso de alfabetizacién, permitiran al estudiante la comprensién de la escritura
como una forma de construccién de un sistema y no la mera repeticidén sin sentido
ni significatividad de un cddigo.

Entendemos a la alfabetizacion, en este sentido, como un proceso de
construccién cognitiva que transita por diferentes etapas evolutivas y que el docente
debe conocer e identificar en las respuestas que el estudiante le ofrece cuando esta
en situacién tanto de escritura como de lectura. (Ferreiro, 1997)

Pero ¢ cuales son las concepciones que tienen los niflos sobre la escritura?

Segun el analisis de Ferreiro (1997), los nifos realizan sus propias
exploraciones para comprender la naturaleza de la escritura a través de sus
producciones espontaneas, entendiendo por tales las que no son el resultado de
una copia. Por esta razon, es fundamental la postura tomada por los docentes que
tienen a su cargo los primeros grados de la escuela primaria. El enfoque dado a sus
practicas marcara la diferencia entre permitir a los estudiantes explorar y descubrir
el sistema de escritura para apropiarselo o reducir su trabajo escolar a copiar y
reproducir mensajes hechos por otros.

En cuanto a las producciones mencionadas en el parrafo anterior, Ferreiro
(1997) las nombra como documentos que nos ofrecen los nifios para ser
interpretados. Claro esta que si los adultos tomamos esto como simples garabatos
o dibujos y le restamos importancia porque no se encuadran dentro de la escritura
formal, estaremos desperdiciando una oportunidad para acompanar el proceso de
aprendizaje del sistema de escritura, respetando los tiempos personales de los
ninos. Tomar posicién desde esta premisa implica entender que el nifio puede saber
algo a partir de la construccién de alguna conceptualizacion sobre un fenémeno o
sobre objetos de la realidad; que, si bien no siempre coincide con el saber
socialmente aceptado, le otorga sentido al proceso vivenciado y le permite fortalecer

sus repuestas y su manera de aprender.

Segun Ferreiro (1997), se trata de un proceso lineal de evolucion, a través
del cual el nifio transita por diferentes etapas (lineal en cuanto a que una etapa es

consecuencia de la anterior.)
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La autora citada investigd el desarrollo de la escritura y de la lectura como un
proceso psicogenético en el sentido piagetiano del concepto. Asi, arriba a la
conclusion de que los nifios tienen una teoria sobre la escritura y la ponen a prueba
con sus hipédtesis. Para ello, los nifios ensayan la lectura y la escritura en los
didlogos con sus docentes, entre companeros y cuando interactian con los escritos
de circulacién social que ambientan un aula. Ferreiro agrega, ademas, sus
categorias y subcategorias, vistas como hip6tesis, manifestadas por los nifos/as

durante la adquisicion de la lengua escrita.

Podemos decir que la adquisicién de la alfabetizacién comienza mucho antes
de que el nifo ingrese a la escuela. Esto tiene lugar a través de la informacion escrita
que lo rodea en su contexto y de situaciones de escritura de las que participa, para
introducirse en una cultura en la que predomina la escritura. (Ferreiro, 1997)

La forma de considerar la escritura infantil generalmente se basa en el
analisis de los aspectos graficos que tienen que ver con la calidad del trazado, la
distribucién espacial de las formas, la orientacién predominante (de izquierda a
derecha, de arriba hacia abajo) y la orientacion de los caracteres individuales

(omisién o inversion de letras en una palabra).

Si, en cambio, conocemos las condiciones de produccién de dichas
escrituras, podemos analizarlas desde el punto de vista de los aspectos
constructivos que muestran lo que se quiso representar y los medios utilizados para

crear diferenciaciones entre las representaciones.

Esta manera de observar los escritos infantiles permite un enfoque
constructivo para acompanar el proceso de escritura y de autocorreccidon. Implica
un acercamiento a la escritura genuina del nifio que permite al docente conocer la
etapa de evolucién del estudiante, y al estudiante le permite elaborar y construir su
propio aprendizaje respetando su ritmo y proceso personal.

Desde este enfoque constructivo aparecen tres grandes periodos, descriptos
por Ferreiro (1997):

¢ Distincién entre lo iconico y lo no-icénico
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e Construccién de formas de diferenciacién, con la aparicion progresiva
del control sobre el eje cualitativo y el eje cuantitativo
e Fonetizacidén de la escritura que comienza con el periodo silabico y

culmina en el periodo alfabético. (p.18)

En el primer periodo los nifios logran la diferenciacion entre “dibujar” y
“escribir’. El dibujar esta en el dominio de lo iconico ya que las formas de los
grafismos reproducen las formas de los objetos. En cambio al escribir se esta fuera
de lo iconico ya que los grafismos no reproducen las formas de los objetos
nombrados. Por esta razén, cuestiones como la arbitrariedad de las formas
utilizadas, como el ordenamiento lineal de las mismas, son las primeras
caracteristicas observadas en las escrituras preescolares. Conocer esto permite al
docente acompanar el proceso de las primeras producciones escritas de los
estudiantes, centrando su mirada en los avances, interacciones y reconstruccion del

objeto de estudio.

En la segunda etapa descripta en parrafos anteriores, los nifios se dedican a
construir formas de diferenciacion entre las escrituras. Dichas formas son
denominadas por la autora como formas intrarelacionales, que le permiten al nifo
establecer las propiedades de los textos para que sean interpretables, es decir, que
se les pueda otorgar un significado. Aqui aparecen los ejes cualitativos y
cuantitativos que le permiten al nifio establecer sus primeras hipétesis sobre la
cantidad minima de caracteres para que una palabra sea considerada como tal
(generalmente tres caracteres) y el principio del eje cualitativo que requiere la

variedad de caracteres para que una palabra se pueda leer.

Mientras las formas intrarelacionales se mantienen, aparece una nueva
busqueda en las formas de diferenciacidén de los escritos. Hablamos de las formas
interrelacionales. Se trata, pues de crear modos de diferenciacion sistematicos entre
una escritura y la siguiente, como un modo de garantizar la diferencia de
interpretacion que sera atribuida a cada escritura. Comienzan a establecer
variaciones sobre el eje cuantitativo variando la cantidad de letras de una escritura
a otra y también variarian en cuanto al repertorio de letras usadas. Estas

21



diferenciaciones son fundamentales para que los nifios y niflas pongan a prueba las
hipotesis de cantidad y calidad en sus escrituras.

Hasta este momento lo escrito no esta regulado por diferencias o semejanzas
entre significantes sonoros. Cuando el nifio comienza a poner su atencién en las

propiedades sonoras de los significantes entran en el periodo siguiente.

En el tercer periodo el niflo descubre que las letras de una palabra pueden
corresponder a sus partes: las silabas. Entonces sobre el eje cuantitativo el nifio
descubre que necesita escribir tantas letras como partes suenen de la palabra al
pronunciarla oralmente. Se da inicio asi a la etapa silabica. Esta etapa evoluciona
hasta llegar a una exigencia rigurosa a través de la cual el nifilo hara corresponder

una silaba por letra, sin omitir silabas ni repetir letras.

Los nifios no destinan esfuerzos intelectuales a inventar nuevas formas para
las letras. Las mismas ya estan inventadas socialmente y los nifios las toman de su
cultura. Este postulado, llevado a las aulas del primer ciclo de la escuela primaria,
demanda una propuesta pedagdgica que contemple dichos esfuerzos realizados
por los estudiantes. Estos exploran el lenguaje escrito y requieren de un
acompanamiento inteligente y creativo por parte de sus docentes, que a modo de
guia les permita examinar, probar, poner a prueba sus hipotesis, fortaleciendo su
intelecto con practicas significativas que demanden un uso real de la escritura.
Asimismo, los estudiantes que recorren el tercer grado del primer ciclo tienen mucho
que aprender aun sobre el lenguaje para lograr la lectura y la escritura asidua de
textos variados y que puedan ser comprendidos por ellos mismos y por otros. (NAP
pp. 27-29)

Estos aprendizajes se alcanzan a través de practicas de alfabetizacion, que
implican estrategias de acceso y recursos para facilitar el conocimiento de la lengua
escrita y transformando a los estudiantes iniciales en miembros activos de una

sociedad letrada.

Retomando las investigaciones de Ferreiro, diremos que esta etapa de la
hipotesis silabica es de mucha importancia por dos razones:
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En primer lugar, le permite al nifio regular la cantidad de letras que deben
escribirse, y en segundo lugar lo habilita para enfocarse en las variaciones sonoras
entre las palabras. También aparecera, en el mismo periodo, la adquisicion de
valores sonoros relativamente estables, fortaleciendo el eje cualitativo de la
cuestion, ya que permite establecer correspondencia entre las partes sonoras

similares, entre las palabras y su expresién con letras.

Estos cuestionamientos, sumados a los desafios educativos que el docente
puede presentarle al nifio, desestabilizan en forma progresiva la hipétesis silabica.
El nifio, entonces, ird avanzando hacia el periodo silabico alfabético como una
transicion entre los esquemas previos que seran abandonados y los esquemas
futuros que seran construidos. En esta etapa de evolucion el nifio descubre que la
silaba no es la unidad minima, sino que puede ser analizada en unidades menores.
Estara ingresando, asi, en el periodo alfabético. A partir de alli descubrir4 nuevos
problemas en cuanto a lo cuantitativo, entendiendo que no basta con una letra por
silaba y que tampoco puede establecer una regularidad duplicando la cantidad de
letras usadas (existen silabas que se escriben con una, dos o tres letras); por el lado
cualitativo enfrentara los problemas ortograficos (conocer el sonido no garantiza

escribir la letra correcta).

Sostenemos que para que los docentes conozcan estas conceptualizaciones,
es necesaria la elaboracibn de un marco teérico que sustentara practicas
alfabetizadoras que atiendan a las necesidades y saberes previos de los
estudiantes. Practicas alfabetizadoras, asimismo, sostenidas desde el proceso de
aprendizaje constructivo que respeta el ritmo personal de cada estudiante, que

coincide con el ingreso a la escuela primaria, iniciando asi su trayectoria escolar.

Ahora bien, nos preguntamos sobre las practicas alfabetizadoras que los
docentes proponen para que sus estudiantes logren la adquisicion de la lengua
escrita. Reflexionamos sobre las concepciones sobre los métodos y teorias que
subyacen en dichas practicas.

Esta cuestién nos parece relevante ya que histéricamente se planteé como
una disputa la variedad metodoldgica que se fue aplicando, entre los métodos
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analiticos o sintéticos; fonéticos o globales. En la busqueda del método eficaz se
generd una querella entre dos procedimientos fundamentales: los sintéticos, que
parten de elementos menores a la palabra, y los analiticos, que se basan en la

palabra o de unidades mayores como una oracion.

La extensa literatura sobre metodologia refiere al planteo metodolégico y los
procesos psicoldgicos subyacentes y las concepciones explicitas e implicitas sobre
el proceso de aprendizaje. (Ferreiro y Teberosky, 1979)

El método sintético ha planteado la correspondencia entre lo oral y lo escrito,
entre el sonido y la grafia, tomando como principio que el elemento minimo de lo
escrito son las letras. Por mucho tiempo se ensefid, de esa manera, a pronunciar
las letras. En tanto, el método fonético propone partir de lo oral, tomando como
unidad minima de sonido del habla al fonema. Se comenzaba ensefiando a

reconocer el fonema para asociarlo luego a su representacién grafica.

Analizando estos métodos, se deduce que el aprendizaje de la lectura y la
escritura era cuestion mecanica. Se debia adquirir la técnica para el descifrado de
la lectura y lograr una copia impecable en el caso de la escritura, como transcripcion
grafica de la lengua oral. (Ferreiro y Teberosky, 1979)

Estos principios muestran posturas metodolégicas pero ademas
concepciones psicoldgicas sobre el proceso de aprendizaje basado en la idea de
que se aprende a leer asociando respuestas sonoras ante estimulos gréficos.
(Ferreiro y Teberosky, 1979)

En este marco Ferreiro plantea una nueva discusion basada en las
conceptualizaciones que los nifios tienen en torno al sistema de escritura. En este

punto deberiamos replantearnos tres cuestiones:

e El nifno que llega a la escuela primaria no es una tabla rasa sobre la
cual debemos inscribir letras ordenadas, palabras enlazadas, sonidos
acordes como lo indica un método.

e Replantearnos que “lo facil’ o “lo dificil” no se puede definir desde la

perspectiva del adulto, sino desde el punto de vista del nifio.
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e Cualquier informacién recibida debe ser asimilada y transformada

para su aprendizaje.

Por todo lo dicho, el método a utilizar en el primer ciclo de la escuela primaria
no debe ser el Unico tema a tener en cuenta a la hora de elaborar un plan
institucional de alfabetizacion, ya que como lo analiza la autora antes mencionada,
el método nos otorga sugerencias, incitaciones, como asi también practicas rituales

y prohibiciones, pero el método no puede crear conocimientos.

Estas cuestiones implican la necesidad de revisitar las practicas pedagogicas
que se desarrollan en el primer ciclo de las escuelas primarias santafesinas que,
sostenidas sobre un marco teorico practico razonable, deben generar espacios y
tiempos para la circulacion de la palabra entre los nifios y el docente, el trabajo en
grupo y en parejas de estudiantes. También resulta potente la discusion de ideas,
el respeto por los tiempos personales para asimilar la informacion nueva, la
necesidad de escribir y leer como ciudadanos que acceden a la escuela para ver
materializado su derecho a estar alfabetizados. Asimismo deberiamos ser capaces,
como docentes, de permitir que cada cuaderno de clases de los estudiantes se
convierta en bitacoras de viaje, con lo que garantizariamos el proceso personal de
apropiacién de la escritura, evitando la homogeneizacion de la ensefanza que

espera que todos aprendan lo mismo, al mismo tiempo. (Resoluc.174/12 Art 4)

Pensar en intervenciones adecuadas es ir mas alla del método empleado ya
que el método es una guia regulada, ordenada y mecéanica de pasos a seguir. Puede
otorgar orden y sistematicidad a la planificacion docente, pero no debe ser limitante,
debe ofrecer una guia pero no ser la Unica manera de acceder a la escritura, ya que
si el método es lo Unico que nos ocupa, se transforma en un referente
homogeneizador y nos atrapa en formatos rigidos que impiden el libre acceso a los
aprendizajes.

Es preciso considerar la forma en que los nifios reflexionan sobre la escritura
como objeto de conocimiento para generar desde ese punto de vista propuestas
didacticas aulicas que ofrezcan a los estudiantes la posibilidad de reconstruir el
lenguaje escrito.
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Las préacticas alfabetizadoras de las que venimos hablando, como toda
practica pedagdgica, no son neutrales, asi lo manifiesta la autora Ferreiro (1997)
cuando dice: “hay practicas que llevan al nifio a la conviccidén de que el conocimiento
es algo que otros poseen. Hay practicas que llevan a pensar que ‘lo que hay que

conocer’ esta dado de una vez por todas.”

Desde esta reflexién y teniendo en cuanta que la misién de la escuela es
garantizar los aprendizajes de calidad, en el marco de la inclusion, la alfabetizacion
debe darse a través de un proceso dinamico, que brinde seguridad a los estudiantes
a la hora de acercarse a la lengua escrita como objeto de estudio.

Es necesario considerar que el nifio llega a aprender a leer y a escribir a
través de un proceso que cada estudiante recorre para comprender las
caracteristicas, el valor y la funcién de la escritura, desde que esta se constituye en
objeto de su atencién y en consecuencia en objeto de conocimiento. (Ferreiro y
Teberosky, 2017, p.13)

Habitualmente se espera que el nifio primero aprenda a leer y luego a escribir
por si mismo sin copiar, segun lo describe Ferreiro (1979), pero ¢como se presenta
el lenguaje escrito en el contexto escolar? Teniendo en cuenta, ademas, que la

lengua escrita es un objeto de uso y existencia social y no meramente escolar.

Con las practicas alfabetizadoras de los primeros grados ¢,se buscan efectos
perdurables a largo plazo? ¢Se logran? ;Se aborda un trabajo institucional que
abarque los tres grados del primer ciclo?

Frente a estos interrogantes ponemos en dialogo a la autora antes sefalada,
quien plantea tres dificultades derivadas de practicas pedagoégicas destinadas a la
alfabetizacion:

En primer lugar, la visién que tiene un adulto ya alfabetizado del sistema de
escritura, que implica una mirada adultocéntrica de la que el docente se debe correr
para dar lugar al conocimiento de la evolucién psicogenética, para respetar los
tiempos y estilos de aprendizaje de cada estudiante.
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Segunda dificultad analizada, la confusion entre escribir y dibujar letras. Esto
se observa en casos de nifios que son excelentes “copistas” pero que no pueden
interpretar lo copiado, respondiendo, asi, mecanicamente a una actividad que se
torna un ritual escolar. Los docentes, a través de una observacion directa y en
didlogo con el estudiante, pueden hacer un diagndstico para detectar las dificultades
que el estudiante afronta y que obstaculizan su avance en la comprensién lectora.
No se descarta que para la ampliacién de dicho diagndstico pueda requerirse la
intervencidon de otras miradas profesionales, como las de pediatras,
psicopedagogos, psicélogos, docentes de escuela especial, entre otros, para

evaluar si existe un compromiso organico o emocional que bloquea al aprendiz.

La lectura y la escritura son actividades intelectuales complejas, la escritura
no es transparente, presenta interferencias (Baez, 2017) que deben resolver como
lectores y para las cuales no les alcanza solo su conocimiento adquirido hasta el
momento. Esto implica que conocer las letras, su trazado y su sonido no es garantia

de que puedan interpretar lo que estan repitiendo o trazando en un papel.

Parafraseando a Goodman, podemos decir que la lectura es caracterizada
como “un juego de adivinanzas psicolinguistico” (citado por Ferreiro y Gémez, 1982,
p.13). Es un proceso en el cual el pensamiento y el lenguaje estan involucrados en
continuas transacciones. El concepto de transacciones, tomado de Dewey, habla
de las limitaciones que surgen en la comunicacion humana, y lo llevan a plantear la
idea de que al leer se genera un proceso de “transaccion”, ya que el texto y el lector

seran modificados. La clave esta en comprender esas modificaciones.

Con respecto a estas ideas, Goodman plantea una cuestién académica que
se refiere a decidir si existe un significado Unico para un texto y el lector efectivo
debe interpretarlo o si hay una variedad de significaciones implicadas en las

transacciones entre el texto y el lector.

El autor hace una critica a la escuela refiriéndose a que la ensefianza de la
lectura se basa en la suposicion de que hay un unico significado y los maestros
toman esto, creyendo que su responsabilidad es asegurarse de que los nifos
obtengan ese significado que se supone es la idea del escritor. Los niflos aprenden
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a responder a este ritual escolar y dejar conforme a sus maestros, sin importar si
realmente ellos han interpretado de manera activa y protagénica el significado del

escrito en cuestion.

Como docentes nos interpela esta reflexion frente a practicas de compresion
lectora planteadas a nuestros estudiantes, quienes deben responder adjudicando
un significado extraido del texto leido segun nuestro punto de vista. De esta manera
estamos limitando al estudiante en su rol de lector y encorsetandolo en un patrén
predeterminado de respuestas.

Siguiendo con el analisis sobre practicas lectoras, traemos aqui un término:
proficiencia, que permite valorar dos rasgos de la lectura: efectividad, entendida
como la habilidad para obtener sentido del material impreso, y lectura eficiente,
referida a la capacidad de utilizar la menor cantidad posible de elementos, esfuerzo
y energia para leer con fluidez y comprender lo leido. Ambas caracteristicas,
efectividad y eficiencia, otorgan un rango de valor a la lectura que Goodman

propone como alternativa a la hora de juzgar la lectura como buena o mala.

Dicha valoracion se pone en tension si consideramos a la lectura, como cita
Goodman, como un “proceso constructivo de sentido” agregando que “el significado
no es una propiedad de texto” (subrayado por el autor), “sino que se crea sentido a
partir de la transaccion que tiene lugar entre el lector y el texto, y por qué no también,
con el escritor’ (citado por Ferreiro y Gémez, 1982, p.88).

Ademas, cabe agregar lo que sostienen psicélogos, psicopedagogos,
antropélogos vy lingtiistas, al concordar que la adquisicidén de la lengua escrita en
todo momento de su proceso requiere de una destreza perceptivo-motriz, como asi
también de la intervencion de factores determinantes, como competencias

lingUisticas y cognitivas del sujeto.

Como vemos, la discusion va mas alla del método elegido para alfabetizar,
ya que como citdramos antes, este no produce conocimiento. No obstante ello, cabe
preguntarnos en qué se apoya un nifo para interpretar un texto. Inclusive ir mas alla
y plantearnos ;qué decisiones pedagdgicas requieren las situaciones didacticas
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planteadas en un tercer grado para acompanar el proceso que se puso en marcha
mucho antes de que el nifio llegue a la escuela primaria? ;Qué concepciones

subyacen en cuanto a la ensefanza de la lectura y de la escritura?

En América Latina la tendencia es presentar de manera conjunta ambas
actividades. Es posible disociar el aprendizaje de dos técnicas diferentes, aunque
complementarias, esto si nos paramos frente a la postura de que ensefar a leer y
escribir es aprender un cddigo de transcripcion. En estos casos los docentes que
se ven limitados a una practica pedagogica disociada son piagetianos, a la hora de
planificar matematica, pero son asociacionistas a la hora de la lectura. Ferreiro y
Teberosky manifiestan que esta actitud es insostenible por falta de coherencia
pedagogica ya que el docente interviene sustentando simultaneamente dos
concepciones diferentes del mismo estudiante, concebido como creador, activo e
inteligente en la hora de matematica y como pasivo, receptivo e ignorante en horas
de lengua. (1979)

Siguiendo con este analisis diremos que el acto de leer y el acto de escribir
son actividades diferenciadas pero que interactuan entre ellas. (Baez, 2017)

Por ello la alfabetizacién como contenido del tercer grado, como continuidad
de las U.P., debe desarrollar en los estudiantes la construccion de sentido al leer y
poder registrar informacién y comunicar un mensaje ensayando los quehaceres
propios de un lector y un escritor al entrar en contacto con las dos actividades en

forma simultanea.

Este cuestionamiento encuentra respuesta, si pensamos que para el nifo se
trata de comprender la estructura del sistema de escritura y que para lograrlo realiza
tanto actividades de interpretacién como de produccion.

Otros dos temas mas especificos para debatir a la hora de planificar clases
alfabetizadoras son, por un lado, la presentacién de las letras individuales por su
nombre o por su sonido y, por otro lado, el orden dado a dicha presentacion, tanto
para letras como para las palabras.
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Desde nuestra investigacion analizamos las cuestiones enunciadas en el
parrafo anterior a la luz de la teoria piagetiana, planteada como una teoria general
de los procesos de adquisicion de conocimientos, que nos ilustra sobre la
psicogénesis de la escritura. La teoria de Piaget nos permite introducir a la escritura
como objeto de estudio y pensar al estudiante como sujeto cognoscente. También
podemos introducir la nocion de asimilacion. La concepcion de aprendizaje
entendida como un proceso de obtencién de conocimiento supone que no depende
de los métodos de ensenanza. El método implementado, entendido como la accién
especifica del medio, puede favorecer o frenar, pero no crear aprendizaje. Asimismo
tomamos aqui la idea de que el conocimiento es el resultado de la accion del sujeto
que aprende, teniendo en cuenta que todo conocimiento tiene su origen en la

accion. (Ferreiro y Teberosky, 1979)

Se indaga en este trabajo sobre la forma de acompanar a los estudiantes que
culminan el primer ciclo de la primaria en un proceso que esta en pleno desarrollo,
trayendo nuevas cuestiones como, el errory el olvido que surgen indefectiblemente

durante el proceso de alfabetizacion. (Ferreiro, E. y Teberosky A. 1979.)

En la teoria de Piaget, el conocimiento objetivo aparece como un logro. El
camino hacia ese conocimiento no es lineal, nos aproximamos a él por grandes
reestructuraciones en nuestros esquemas de pensamiento. El docente lo hace a
través del método que utilice para organizar sus propuestas alfabetizadoras, como
puentes para facilitar el acceso a ese conocimiento, para interactuar con el objeto
de conocimiento: la escritura. Las reestructuraciones mencionadas en el texto son
globales. Algunas pueden ser errbneas pero constructivas, en la medida que nos

permiten acceder al conocimiento.

Esta nocion que introducimos en esta parte del trabajo, la de errores
constructivos es fundamental, tanto para la psicologia como para la pedagogia. La
primera tendra la mision de detectarlos y analizarlos. La pedagogia podra mirarlos
desde otro lugar, ya no desde la posicion punitiva que marcaba como fracaso y
desmoralizaba a chicos y grandes. La pedagogia debe considerar al error
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constructivo y permitir que el estudiante pase por él como parte del proceso de

construccién de sus aprendizajes.

Continuando con el analisis de las concepciones subyacentes en practicas
pedagdgicas tomaremos otro tema: el olvido. Este concepto, segun la teoria del
conocimiento piagetiano no es el problema, sino que el problema es la incapacidad
para restituir lo olvidado. Para contrarrestar esta situacion es necesario tener un
sujeto independiente en sus operaciones intelectuales, capaz de entender las
operaciones que llevan a la construccion del conocimiento y por ende en cualquier
momento, ante un olvido sobre ese tema o0 un aspecto del mismo, el sujeto
cognoscente puede restituirlo. Esto, llevado al aprendizaje de la escritura, nos
remite a la necesidad de fortalecer al estudiante, que construye hipdtesis sobre la
escritura y tiene que encontrar en las propuestas didacticas el campo adecuado

para su comprobacion.

La autora Ana Teberosky (citada por Ferreiro 1997), plantea tres ideas
simples sobre las que se puede apoyar una mirada diferente para el trabajo escolar

con la lengua escrita:

Dejar entrar y salir la informacién del saldén de clases, para que se torne un
insumo, ademas de material de andlisis, y que sea abordado por la clase desde la
mirada de los nifios, con la guia del docente.

Adherimos a la premisa de que todos pueden leer y escribir. No solo el
maestro sabe leer y escribir. En torno a esta idea se plantean actividades donde el
estudiante le dicta al docente, donde leen como saben, con los recursos que

cuentan, por ejemplo, leen a través de las imagenes.

La autora antes citada propone transformar la practica escolar en una
discusion sobre la representaciéon del lenguaje escrito, discusién de la que pueden
participar todos los nifios, aun aquellos que no estan alfabetizados, generando la
posibilidad de que todos hagan aportes para que el aprendizaje se torne
colaborativo.(p.27)
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El tema de la alfabetizacion no se resuelve con un nuevo meétodo de
ensefianza, ni con nuevos materiales bibliograficos, ni con un test de madurez. Lo
que es preciso cambiar es la forma de introducir la escritura como sistema de
representacion del lenguaje en el contexto aulico. Resignificando la imagen del
estudiante como un sujeto cognoscente, que piensa, que construye
interpretaciones, argumenta decisiones, interactia desde sus saberes previos y

convive con un lenguaje escrito que abunda en su mundo real fuera de la escuela.

Es preciso, entonces, analizar las practicas de introduccién del lenguaje
escrito en el contexto escolar para analizar las concepciones que llevan implicitas,
y la intencion que conllevan en si mismas, esto es, si se las plantea como filtros
deformantes de nuestro lenguaje, o acciones pedagdgicas que facilitan la

apropiacion de la lengua escrita.

En relacion con esta cuestion, adherimos a la idea de Ferreiro (1979) segun
la cual habria una revolucidén conceptual desde la alfabetizacién. Creemos que dicha
idea deberia implementarse en la mirada institucional sobre el tema alfabetizacion,
ya que la lectura y la escritura son cuestiones a trabajar desde todas las areas y en
todos los grados .Pero esa revolucidén conceptual no se puede sostener solo desde
las practicas alfabetizadoras que se repiten afo tras afo, que se extraen de libros
de actividades, que se comparten entre colegas por experiencias vividas, en algun
punto estos temas planteados con una mirada critica son importantes, pero no debe
faltar el marco teérico que sustente el cambio de paradigma, para otorgarle rigor

cientifico y pedagogico.

Por todo lo dicho hasta aqui podemos sostener que es de esperarse que un
estudiante que ingresa a primer grado a los seis afnos de edad y durante tres afnos
recorre el primer ciclo de su trayectoria escolar primaria, culmine alfabetizado este
periodo de escolarizacién. Por supuesto, sin descartar que puedan surgir factores
que obstaculicen esta trayectoria escolar como, por ejemplo, inasistencias
reiteradas, baja autoestima, bloqueos emocionales, problemas organicos que
comprometen el desarrollo del pensamiento, entre otras cuestiones, que serian

temas para otras investigaciones.
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Alfabetizacion emergente, inicial, avanzada

La alfabetizacién distingue tres etapas por las que los estudiantes deben
transitar: alfabetizacién emergente, alfabetizacion inicial y alfabetizacién avanzada.
Cada una es, ademas, la base para la adquisicidén de la siguiente y la adquisicidén
de las habilidades de lectura y escritura como contenido escolar y cultural.

La primera etapa, la alfabetizacién emergente, precede a la alfabetizacion
convencional inicial. Luego evoluciona hacia ella. Es el proceso que se observa a
través de las conductas de lectura y escritura en niflos y nifias pequefos, antes de
la escolaridad obligatoria.

Para definir la alfabetizacion inicial, que nos ocupa en este trabajo, diremos
que es la inclusién de los nifios en la cultura letrada. Por lo tanto, implica el
conocimiento, por parte de los estudiantes, del sistema de escritura, del lenguaje
escrito y de las practicas culturales de lectura y de escritura que la comunidad social

y escolar disponga. (Guidali, 2011)

Esta concepcién, llevada al contexto escolar, nos ubica frente a un proceso,
la alfabetizacion, que comienza en los primeros grados de la escuela primaria, de
manera formal y sistematica, extendiéndose durante toda la vida de la persona.
Parafraseando a la autora Braslavsky diremos que la alfabetizacibn como
aprendizaje es una sola. Podemos citar diferentes ejemplos: la “alfabetizacién

” "

alfabetizacién cientifica”, “alfabetizacion académica”’, como metaforas que

inicial”, “
definen diferentes modos de acceder a saberes en la cultura escolar. (Braslasvky,
s/f)

De esta forma, este proceso se mantiene siempre en movimiento con el
objetivo de “capacitar a los individuos para que lleguen a ser pensadores y
comunicadores de manera general, para lograr ser ciudadanos criticos y creativos”.
(Wells, 1986p.16).

Por su parte la alfabetizacién inicial constituye la primera alfabetizaciéon. Se
presenta como segunda etapa en la secuenciacion evolutiva del proceso que se
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inicia con la alfabetizacidbn emergente. Es la que nos convoca en este trabajo ya que
se desarrolla durante al primer ciclo de la escolaridad primaria. Por ende, nos
proponemos analizar la alfabetizacion en el marco escolar considerando que es un
proceso que se materializa a través de una triada: el sistema de representacion
alfabética del lenguaje, los conceptos que tienen que aprender los nifios sobre ese
sistema y quienes ensefan o sea los maestros. (Ferreiro, 1997)

La tercera etapa, la alfabetizacion avanzada, supone que el estudiante
comprende y produce textos de circulacion social. Cuando se alcanza esta etapa
del proceso, el estudiante logra un desempeno auténomo y eficaz en la sociedad.

Como se puede ver, el proceso de alfabetizacion es complejo y transversal a
todas las disciplinas escolares y esta presente a lo largo de toda la escolaridad
primaria del estudiante, quien debera transitar cada una de sus fases.

Distintos enfoques para la ensehanza de la lectura y la escritura

Tradicionalmente, la alfabetizacidn inicial se centraba en el aprendizaje de la
lectura y la escritura de palabras. La perspectiva de la ensenanza ponia el foco en
el método para que los ninos lograran estos aprendizajes. La comprension y la
produccién de textos ingresaban al proceso de ensefianza una vez que los nifios

habian dominado el sistema de escritura.

Recientemente el enfoque comunicativo plantea que la ensefanza de la
lengua debe centrarse en el desarrollo de la competencia comunicativa, es decir, en
la adquisicion de las habilidades y conocimientos necesarios para comprender y
producir eficazmente mensajes linglisticos, en distintas situaciones de

comunicacion. (Granivoro, 2017)

No obstante, en las practicas alfabetizadoras conviven dos paradigmas: uno
positivista con su perspectiva cognitivista caracterizado por ser objetivo,
reduccionista, mecanicista y reproduccionista, que centra su atenciéon en las

técnicas y métodos a implementar, fragmentando el proceso de la lectoescritura en
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dos fases, lectura y escritura, como si fueran procedimientos independientes entre
si. (Alvarez Alvarez, 2014)

El otro paradigma, constructivista, y su perspectiva psicogenética, propone la
alfabetizaciéon como un proceso de desarrollo de la lengua escrita, en el cual la
lectura y la escritura estan relacionadas entre si y se plantean de manera
transversal. Las propuestas de ensefianza a partir de este modelo consideran al
estudiante como un sujeto activo en su propio proceso de aprendizaje, que entabla

una relacion con el objeto de conocimiento.

El estudiante es quien construye sus propios conocimientos a través de
reestructuraciones, aprendizajes significativos y del contexto en el que se lleva a
cabo el aprendizaje. La escuela debe ofrecer practicas pedagdgicas, articulando
contenidos de una trilogia: el sistema de escritura, estilo de lenguajes y usos del
lenguaje. (Alvarez Alvarez, 2014)

Este escrito pone en didlogo los paradigmas nombrados con un tercer
enfoque, psicosociolinglistico, que focaliza el desarrollo de la alfabetizacién desde
la perspectiva del nifio. Lo que plantean los investigadores en relacion con este
modelo es reconocer la actividad constructivista del nifio y las variaciones
individuales entre los nifios pequefios Consideran a los estudiantes como los
creadores de significados y exploradores en el aprendizaje de la lectura y la
escritura, concibiendo entonces a la alfabetizacién en una perspectiva socio-cultural
(Braslavsky, B s/f)). Los autores de este enfoque definen a la alfabetizacion como
una adquisicién cultural, social y cognitiva que se refleja en el dominio de un
conjunto complejo de actitudes, expectativas, conductas y habilidades relacionadas
con el lenguaje (Neuman, 1998, citado por Braslavsky, s/f).

Ambos paradigmas (el constructivista con enfoque en la psicogenética y el
modelo psicosociolinglistico) reconocen la diversidad entre los estudiantes, como
un rasgo inherente a la ensefanza. Ademas, sostienen que la lectura y escritura se
relacionan entre si y se constituyen en un proceso de construccion del pensamiento.
Es asi como la interaccidn social se plantea como motivacidn para el aprendizaje y

uso del lenguaje escrito. Desde este enfoque se propone la participacion del
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estudiante en situaciones comunicativas reales para favorecer la adquisicion de la

lectura y escritura.

Mientras que el enfoque positivista focaliza el aprendizaje en la técnica y no
en el estudiante como protagonista, es decir, basa su desarrollo y eficiencia en el
método implementado, en la técnica que debe adquirir el estudiante para acceder a
la escritura, dejando de lado el uso social del lenguaje escrito.

Planteadas las orientaciones analizadas, nos centraremos a continuacién en
el andlisis de las perspectivas teoricas que subyacen en las practicas
alfabetizadoras desarrolladas en las aulas de las escuelas primarias de nuestro

sistema educativo santafesino.

Perspectivas tedricas y didacticas propuestas por la conciencia
fonoldgica y la psicogénesis

Con respecto al proceso de alfabetizacion llevado a cabo en la escuela
primaria se ha instalado un debate sobre cuales son los mejores métodos para
ensefanza de la lectura y de la escritura. Desde el punto de vista didactico decimos
que cada conocimiento se interrelaciona en un complejo proceso de alfabetizacion

que da lugar a que el nifio resulte lector y escritor. (Guidali, 2011)

Tradicionalmente hemos asistido al enfrentamiento de la perspectiva tedrica
propuesta por la teoria de la conciencia fonolégica y la teoria de la psicogénesis.

El debate se instala sobre la busqueda de una respuesta sobre la conciencia
fonolbgica como un prerrequisito o una consecuencia en la adquisicion de la lectura

y la escritura.

Este trabajo intenta por un lado comentar ambas perspectivas y, por otro
lado, identificar y caracterizar las estrategias didacticas propuestas por cada una de
ellas.

Trazando un paralelismo entre ambos enfoques, diremos que la conciencia

fonolégica pone énfasis en la adquisicidén del principio alfabético de la escritura y se
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la considera como la habilidad para poder operar con unidades sonoras de la
lengua. Considera que la inclusion en la cultura letrada tiene como centro la

adquisicién del alfabeto y la correspondencia letra-sonido.

Por otra parte, la psicogénesis propone la adquisicion del sistema de
escritura, el acercamiento a las practicas sociales que involucran la lengua escrita
y la concepcidén de que las palabras son unidades que el nifio escucha y que, en
primera instancia, no conoce cémo ni dénde segmentar. Desde esta perspectiva, la
conciencia sonora se adquiere en forma espiralada, en un proceso de interaccion
con la escritura, porque considera que a medida que el nifo avanza en la produccién

escrita, avanza también en la conciencia sobre la oralidad.

Mientras la conciencia fonoldgica senala que el proceso debe iniciarse con la
ensefianza de la relacion fonema—grafema, la psicogénesis afirma que los nifios
piensan sobre la sonoridad al escribir, al estar en situacion de escritura, ya que la
escritura es portadora de significado y se diferencia de la expresion oral.

Para ampliar el analisis de los enfoques mencionados hacemos un recorrido
por sus postulados teédrico practicos para interiorizarnos sobre distintas cuestiones

que interesan.

La conciencia fonologica

El modelo denominado conciencia fonoldgica sostiene que si se interviene
desde la conciencia fonologica se favorece la adquisicion de la lectura y la escritura.
Un nifio que no puede analizar explicitamente el habla en fonemas (unidades
sonoras), en general, parece manifestar dificultades en el aprendizaje de la lectura

y de la escritura. (Borzone, 1996 citado en Guidali, 2011)

Entre los supuestos basicos de este enfoque, aparecen dos grandes grupos
de nifos: primero, aquellos que descubren palabras, que leen, reinventan la
ortografia, componen textos y emprenden el camino de hacerse lectores y
escritores; y un segundo grupo de nifios que no aprenden a leer. Estos ultimos,

seguramente, no han hecho descubrimientos acerca de cémo funciona el lenguaje
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escrito. En algunos casos establecen escasas relaciones sonido-grafia, en otros
intentan oralizar la lectura, pero se les dificulta combinar sonidos, experimentando
asi, tempranamente, la frustracion de no poder aprender a leer y escribir, o que

puede devenir en el fracaso escolar.

Desde este analisis, las dificultades se centran en deslindar las unidades del
lenguaje y su representacion dando origen a la idea de conciencia fonolégica.

La conciencia fonolégica involucra una serie de habilidades como reconocer
y producir rimas, identificar que dos o mas palabras empiezan con la misma silaba
o sonido, prolongar, los sonidos de las palabras, identificarlos y fijarlos. (Borzone,
2012)

De esta forma el estudiante puede inferir que la palabra esta formada por

sonidos.

Autoras como Ana Maria Borzone ponderan la rapidez en aprender a leer y
escribir que logran los nifos y ninas a través de estas propuestas didacticas.
(Borzone, 2012)

Sin embargo, diremos que desde la psicologia cognitiva se ha estudiado por
qué para los nifios es tan dificil aprender a leer y escribir, qué relacién existe entre
el lenguaje oral y el escrito y qué variables podrian intervenir para obstaculizar
dichas adquisiciones. Las respuestas a estos interrogantes se buscan en los
procesos linguisticos. Dichas dificultades se basan en que hablamos articulando
silabas, pero escribimos fonemas (letras). Ademas, el habla es un continuo en el
que resulta complejo segmentar las palabras. La escritura representa las unidades
fonolégicas de la lengua en forma segmentada, ademas de que los grafemas

representan fonemas.

El conflicto se presenta, entonces, a la hora de distinguir estas unidades del
lenguaje y poder representarlas, pero desde la reconstruccion del lenguaje escrito,
que el estudiante realiza al desarrollar su proceso personal de alfabetizacion.

Esta dificultad da origen al concepto de conciencia fonoldgica y es una
habilidad metalinglistica importante en la etapa inicial del aprendizaje de la
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adquisicidn de la lectura y escritura. El elemento central es la toma de conciencia
de que las palabras estan formadas por sonidos (fonemas y silabas), y su meta final

es lograr establecer la relacién fonema-grafema.

Cabe aclarar que este enfoque, en sentido amplio, manifiesta que para que
un nifo pueda aprender a leer y escribir, necesita ser capaz de tomar conciencia de
los elementos minimos de su lengua (los fonemas) para poderlos hacer

corresponder con las unidades minimas de escritura (los grafemas).

Los textos trabajados son elegidos por el docente entre aquellos que estan
privilegiados socialmente, posicionando el acto de leer y escribir como practica
situada histéricamente y en un escenario determinado por la comunidad donde tiene

circulacion el texto presentado. (Silva, 2012)

Adoptando el modelo que propone el sociointeraccionismo discursivo como marco
tedrico y metodoldgico para elaborar secuencias didacticas (Bronckart, citado por
Silva, 2012), desde este trabajo se analizaron algunas secuencias presentadas
como ejemplos en el Médulo 6 de la Catedra nacional de Alfabetizacion Inicial. En
las mismas detectamos que, en su mayoria, presentan a la lengua oral como
andamiaje con la escritura. El estudiante debe reproducir dialogos, transcribir listas,

seguir instrucciones para escribir, observar imagenes y escribir lo que observan.

Consideramos que un trabajo alfabetizador con actividades secuenciadas
como las observadas, implica un control sobre el aprendizaje que no favorece la

exploracién natural y necesaria de la lengua escrita para arribar a su reconstruccion.

La psicogénesis

Por su parte la autora Emilia Ferreiro propone la teoria de la psicogénesis.
Posicionandose desde la perspectiva piagetiana, sostiene, como ya mencionamos,
que la lengua escrita es un conocimiento cuya construccién comienza antes de que
el nifo ingrese a la escuela. En dicho proceso de construccion, la lengua escrita se
concibe como un sistema de representacién, por lo que necesariamente algunos

elementos de la lengua oral se conservan y otros se pierden.
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La autora explica ademas que, en el desarrollo de las conceptualizaciones
que los ninos realizan sobre la lengua escrita, buscan soluciones a las preguntas

gue ellos mismos se plantean sobre la naturaleza del sistema alfabético de escritura.

Segun la perspectiva de la psicogénesis, los ninos pasan por diferentes
momentos o etapas, en un primer momento logran diferenciar entre las distintas
formas graficas de representacion como el dibujo y la escritura. Luego descubren
algunos detalles como la orientacion lineal y la arbitrariedad de las formas graficas
y como se relaciona la escritura con lo que se dice o lo que se lee. Conciben que la
escritura representa esa propiedad esencial de objetos y personas que el dibujo no
logra atrapar o proporcionar, estamos hablando de los nombres. (Vernon, como se
cita en Guidali, 2011)

Cuando los niflos comprenden que la escritura es una representacion,
construyen dos criterios que seran sus hipoétesis: el de cantidad minima (la escritura
es interpretable si tiene como minimo dos o tres grafias) y el de variedad interna
(las letras en una palabra deben ser diferentes).

Un tercer criterio que aparece es el que logran al establecer comparaciones
entre las distintas cadenas graficas, para asegurar que a nombres diferentes

correspondan también escrituras distintas.

Los nifos entran en un periodo de fonetizacion para poder comprender el
valor de las letras dentro de un nombre, tratando de hacer coincidir cada letra con
segmentos de la palabra oral.

Los estudiantes se enfrentan a situaciones de conflicto en contextos de
ambientes alfabetizadores, ya que las escrituras de los adultos les presentan mas
letras de las que esperan encontrar (una por silaba). Poco a poco logran establecer

correspondencia entre letras y fonemas de forma sistematica.

La explicacién de todo este proceso da cuenta de la divergencia con el
planteo de la conciencia fonolégica en los nifios como un prerrequisito para
aprender a leer y escribir.
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Si bien la psicogénesis no es un método para alfabetizar, nos muestra la
psicogénesis de la escritura. En este sentido, el estudiante es visto como

protagonista de su propio proceso de construccion de sentido.

Es por eso que partir de esta teoria nos habilita como docentes a planificar
propuestas alfabetizadoras que respeten el proceso natural de adquisicion de la
escritura, favoreciendo su desarrollo en el contexto escolar. Si decimos que desde
este enfoque el estudiante es visto como un sujeto cognoscente, intelectualmente
activo y que se hace preguntas, tenemos que ofrecer oportunidades para que se
problematice y evolucione en sus aprendizajes; actividades reales de lectura y
escritura, individuales o grupales; en un contexto alfabetizador, que motiven al

estudiante hacia el conocimiento del sistema de escritura.

Una propuesta alfabetizadora muy extendida desde la psicogénesis es el
trabajo con el nombre propio, considerando que el mismo estd cargado de un
sentido muy intenso para los chicos, constituyéndose en un modelo invariable de
escritura. De alli su importancia para el tratamiento escolar.

Es la primera escritura estable que exige control en la reproduccién en
relacion con la forma, la cantidad y el orden de las letras.

El trabajo con el nombre es una tarea didactica que se propone en el aula
para ofrecer a los nifios referentes seguros de escritura.

Cabe aqui el siguiente interrogante: ¢ qué se hace en el aula? Se provoca la
explicitacion de criterios que para los alfabetizados parecen obvios. Y para los nifios
y ninas que se estan iniciando como lectores no son tan claros. Partir del nombre
propio genera la posibilidad de explicitar criterios de escritura, aqui radica el valor
de la propuesta didactica.

Este trabajo se intensifica en las U.P., aunque podemos decir que en tercer
grado se lo puede retomar, agregando los nombres de lugares, instituciones,
autores, personajes, etc., para trabajar la identidad del estudiante.

Sostener y controlar este ritmo y esta alternancia es lo que produce nifios
lectores en periodos mucho mas breves que aquellos espontaneos de los que
aprenden a leer solos en un ambiente escolarizado, posibilitando a todos el acceso

ala lectura y a la escritura.
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Otra cuestion que permite considerar este enfoque para la alfabetizacion es
que los maestros puedan atender el ritmo personal en la adquisicion de la escritura.
En algunos casos, los puntos de partida que el docente tiene en cuenta van a ser
puntos de llegada para muchos chicos. El maestro tiene que pensar cudles son los
puntos de partida de sus alumnos si quiere intervenir positivamente para que logren
adquisiciones significativas.

Desde este enfoque de la psicogénesis no se ensefian las letras sueltas, se
ensefan las letras en un contexto de la escritura, porque este paradigma sostiene
que las letras sueltas son una abstraccién de la fonética y no una realidad del
sistema de escritura. La escritura es un sistema en el cual los fonemas estan
contextualizados.

Adoptar este enfoque supone partir siempre de textos, orales o escritos, de
diferentes géneros, con distintos propdsitos, desde diferentes perspectivas.
Propiciar el intercambio oral entre pares, con la docente, el intercambio con
estudiantes de grados avanzados o de otros adultos que pueden compartirles
lecturas, relatos, escritos, para hacer las diferenciaciones y los ajustes necesarios
para arribar a la comprension del principio alfabético.

Enfoque integrador

Un tercer enfoque que convive en las aulas de las escuelas primarias es el
modelo holistico que focaliza su atencion en el aula y su atmésfera y adhiere a la
secuencia didactica como forma organizativa para darle forma a su propuesta
alfabetizadora.

El paradigma constructivista plantea una situacién didactica que invita a la
accioén en torno a la idea de la autora Delia Lerner: “Hay que ensefiar a leer leyendo
y hay que ensefar a escribir escribiendo” (Kuperman, Grunfewld y otros, 2011,
p.10).

De esta idea se desprende el concepto de alfabetizacion que toma este
enfoque, como la capacidad de leer y escribir, entendiendo que leer es comprender
y escribir es producir significado. (Motta, Cagnolo y Martiarena, 2012)
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El abordaje de la alfabetizacién desde este modelo holistico se fundamenta
en la vision socioconstructivista, con raices en las teorias de Vygotsky,
desarrolladas por Bruner, Cole y Rogoff.

Dicho marco socioconstructivista se basa en tres principios que
desarrollaremos brevemente a modo ilustrativo: La naturaleza interactiva del
conocimiento, que sostiene que la lengua escrita se construye por consenso de la
comunidad de pares. La naturaleza social de las funciones psicoldgicas superiores,
que establece que los procesos de lectura y escritura se dan primero en el plano
interpsicologico entre personas y luego en el plano intrapsicolégico en el individuo.
Por ultimo el aprendizaje asistido, que incluye todas las intervenciones del docente,
de adultos, familiares y pares avanzados en su proceso de alfabetizacion.

Consideramos que aqui radica la gran discrepancia con el enfoque de la
psicogénesis. Frente a la idea que emana de que el proceso de aprendizaje de la
lectura y de la escritura se da fuera del sujeto, los estudios cientificos de la Dra.
Emilia Ferreiro sostienen que el proceso de adquisicion de la lectura y de la escritura
comienza mucho antes de ingresar a la escuela y tiene lugar al construir su propio
conocimiento cuando busca soluciones a los problemas cognitivos que se le
presentan y que debe ir poniendo a prueba sus hipétesis.

Prosiguiendo con el analisis del enfoque integrador, hablaremos de las
condiciones didacticas que la escuela debe ofrecer como garante para que
estudiantes avancen en la adquisicion del sistema de escritura y del lenguaje
escrito.

El propésito educativo de la ensenanza de la lectura y la escritura en el curso
de la educacién obligatoria es el de “incorporar a todos los estudiantes a la cultura
de lo escrito” (Lerner, 2003, p.25).

Desde este enfoque, la propuesta didactica de la escuela deberia habilitar el
acceso directo de los nifios y nifas a los libros y a otros materiales alfabetizadores.

La escuela les reconoce, asi, el derecho de desemperfiarse como lectores y
escritores, sabiendo que desde una mirada convencional aun no lo son. Siguiendo

los principios de la educacion publica la escuela, como institucion social, debe
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garantizar la concrecion de ese derecho, ofreciendo ademas aprendizajes de
calidad en igualdad de oportunidades para todos los estudiantes

La escuela interviene ofreciendo instancias de lectura, de ese modo plantea
un problema, un tema en forma de contenido escolar, como pretexto para que los
estudiantes se acerquen al material impreso.

La escuela, como ambiente alfabetizador, propicia la escucha de las
interpretaciones de los chicos. Habilita la palabra y permite la circulacion de la
misma a través del dialogo formativo, entre pares, a través de lecturas e
interpretaciones compartidas, de tertulias, etc.

Estas acciones pedagdgicas posibilitan la cooperacion entre los estudiantes
y el intercambio del bagaje cultural que cada uno puede aportar desde sus
vivencias, es asi como los nifilos aprenden intercambiando ideas entre comparieros,
entre docentes y estudiantes, entre estudiantes y sus familias.

Claro esta que para que estas actuaciones educativas tengan éxito deben
ser planteadas en diversas situaciones alternadas, simultaneas y sistematicas.

Este modelo que convive en los salones del primer ciclo de las escuelas
primarias de la provincia de Santa Fe propone, ademas, instancias frecuentes y
sistematicas de reflexidon sobre como se escribe, con qué letras se escribe, o qué
letra va primero, cual después. Estas situaciones didacticas son planteadas por este
modelo como estrategias de acceso a la lectura y la escritura.

Las discipulas de la autora Berta Braslavsky proponen la articulaciéon de
diferentes situaciones de lectura y escritura, como las que se presentan a
continuacion: situaciones de lectura “a través del maestro” o “de los nifios por si
mismos”. Situaciones de escritura: “a través del maestro” o “de los nifios por si
mismos”.

La escuela debe intervenir en las variables educativas para asegurar la
sistematicidad de la ensefanza que permitird a los estudiantes el avance en su
trayectoria escolar.

Al hablar de variables citamos la siguiente idea: “No hay nifio que sea incapaz
de aprender si se cuidan las condiciones de ensefianza: bajo ciertas condiciones de
ensefianza todos los nifios/as son capaces de aprender”. (Torres y Cuter, 2012)
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La variable que puede controlar la escuela es la propuesta didactica, a traves
de un trabajo sostenido en el tiempo que involucre al primer ciclo, con la frecuencia
y sistematicidad necesarias para garantizar la alfabetizacion.

Cuando hablamos de las condiciones didacticas, estamos citando variables
como la seleccion y elaboracién de material curricular, la produccion de material
didactico, el acompanamiento del maestro, la formacion, los materiales editoriales,
que se deben plantear junto al equipo docente y a directivos para acordar y decidir
el camino a seguir. Situaciones escolares que otorgan singularidad a las propuestas
didacticas presentadas para los estudiantes y que garantizan un trabajo institucional
que busca cuidar las trayectorias escolares que se construyen a diario en las
escuelas.

Cualquier nifo al que se le aseguran las condiciones de aprendizaje puede
progresar en sus aprendizajes, tal vez no como la escuela espera, tal vez no todos
de la misma manera y al mismo tiempo, pero seguramente avanzando hacia el
fortalecimiento de las herramientas de la meta cognicion para acceder a la
alfabetizacién. Con el fin dltimo de cuidar el paso de los estudiantes por su
preparacién académica que se traduce en el cuidado de su trayectoria escolar.

Trayectorias escolares

Para comenzar se explica que la trayectoria escolar en el nivel primario de
un nifo comienza con su ingreso a primer grado, que segun lo establece la Ley de
Educacién Nacional N° 26206 es una trayectoria obligatoria de siete afios que el
estudiante debe transitar acreditando sus aprendizajes cada afo escolar para ser

promovido al grado subsiguiente.

Esta trayectoria es lo que se espera que el alumno haga en un tiempo lineal
organizado por grado, en forma anual, considerando que a lo largo de ese periodo
el estudiante debe adquirir aprendizajes que se le ofrecen a través del curriculo de
las distintas areas. Estos rasgos: “la organizacion por niveles, la gradualidad del
curriculo y la anualizacién de los grados de instruccion, la simultaneidad y la

presencialidad”, son ejes sobre los que el sistema educativo estructura las
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trayectorias tedricas de los alumnos” (Terigi, 2007, p.2). Asi se combinan
aprendizajes que se deben adquirir en el tiempo estandar y una estructura lineal
para cada nivel, para lo cual el alumno debe acreditar los saberes adquiridos a
traves de diferentes instancias de evaluacion, para ser promovido al grado
subsiguiente pasando por los distintos niveles obligatorios: nivel inicial, nivel

primario y nivel secundario.

Dicha organizacién por niveles responde a una disposicion centenaria del
sistema educativo argentino ligada a politicas de masificacion. La gradualidad
establecida determina la organizacién de los aprendizajes que formaran parte de un
curriculo que se dara en grados de instruccién, determina una secuenciacion y
complejizacion temporal de los aprendizajes y saberes. La anualizacion de los
grados de instruccidn presupone una naturalizacidén de los tiempos de aprendizajes
y la idea de una unica cronologia de aprendizajes respondiendo asi al propdsito de
una escolarizacion masiva. (Terigi, 2007)

La trayectoria teérica esta pensada para quienes avanzan con éxito ano tras
ano, grado tras grado. Cuando el sistema educativo combina la organizacién por
niveles, la gradualidad de un curriculo y la anualizacion, produce efectos en las
trayectorias, si el alumno no logra cumplir con lo que se espera de él, en base a
estos tres requisitos. Uno de esos efectos negativos es la repitencia, que traera
aparejada otros efectos como: la sobre edad y la desercidn escolar que aun hoy se
observa en las escuelas primarias mas alla de que la obligatoriedad para este nivel

data de mas de un centenar de anos.

Precisamente, con la repitencia viene el desgranamiento de la cohorte de
ninos que ingresan juntos al nivel, sumadas a esto, la baja autoestima y la escasa
motivacion del estudiante son algunos de los problemas que surgen al rehacer una

etapa ya transitada.

Nos interrogamos sobre la forma de acompanar a los estudiantes en sus
trayectorias de escolaridad primaria, enfocados en este trabajo, en los nifios y nifias
de tercer grado.
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Es asi que las trayectorias escolares se transformaron en objeto de reflexion
pedagdgica y de politicas publicas tendientes a su cuidado, para que la inclusién de
todos los estudiantes y la calidad de los aprendizajes puedan estar garantizados por
el sistema educativo y concretado en las escuelas. A través de programas de
formacion permanente y en servicio como Escuela Abierta, nuestra provincia instala
el debate, la circulacién de ideas y reflexiones; en busca de soluciones y de nuevas
miradas que atiendan las necesidades de esta franja de estudiantes que requieren
otros tiempos, estrategias diferentes y recursos innovadores para acceder al

conocimiento.

Si pensar en trayectorias escolares es pensar en las transiciones educativas
que los estudiantes realizan entre los niveles del sistema educativo (Terigi, 2007)
en un paralelismo debemos plantearnos esa transicion intra e interciclo al interior
de la escuela primaria. Este paso cobra vital importancia ya que ira marcando los

avances, o0 no, en la biografia de cada alumno.

En este trabajo nos preguntamos si el hecho de que un estudiante sea
promovido a tercer grado sin estar alfabetizado, constituye un problema de
ensefianza y aprendizaje que derivard en un fracaso escolar o si por el contrario se
puede esperar que durante el transcurso de tercer grado de la escuela primaria el
estudiante acceda a la lectura y la escritura materializando asi su derecho a la
alfabetizacion.

Las politicas publicas para la educacion deben velar por el cuidado de las
mencionadas trayectorias escolares, considerando que la Ley de Educacion
Nacional asigna a ministerios, autoridades competentes y por ende a la Escuela
como Institucién Social “la responsabilidad de asegurar los principios de igualdad e
inclusién educativas, mediante acciones que permitan alcanzar resultados
equivalentes en el aprendizaje de todos los nifios, independientemente de su
situacion social”. (LEN N° 26206 Art.16)
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Entendemos, ademas, que el cuidado de las trayectorias escolares se
sostiene con el diseno de politicas de ensefianza que reconozcan al estudiante
como protagonista de un proceso de construccién de sus aprendizajes. Practicas
mediadas por el docente que garanticen practicas alfabetizadoras inclusivas y de
calidad, que generen un ambiente alfabetizador para facilitar el acceso a la lengua
escrita; cuestiones imprescindibles en contextos desfavorables, como el analizado

en este trabajo.

Politicas educativas materializadas en el micro nivel de las aulas de una
escuela. Desde ese lugar de concrecidn, es imperioso repensar los modos de
transmision de los saberes en la escuela para mejorar los desemperios de todos los
estudiantes, quienes tienen derecho a transitar una escuela que sea significativa y
relevante para cada uno de ellos. En este marco, se hace necesario que la
asignacion de recursos materiales y financieros responda al fortalecimiento de las
politicas de ensefianza de manera que las mismas puedan expresarse en

propuestas efectivas, definidas y pertinentes. (Resol.174/12. Art.5)

Practicas pedagodgicas

Para hacer alusion a las practicas en educacién se debe hablar del trabajo
del maestro que lleva adelante mediante acciones organizadas, sistematicas y
secuenciadas en condiciones sociales, histéricas, institucionales y politicas
determinadas. Con una significacién social tanto para la sociedad como para el
docente y el alumno. (Achilli, 1986)

Para ampliar esta idea, se explica que la labor docente debe ser abordada
desde dos dimensiones, que son concretadas a diario en las escuelas. Hablamos
de préacticas docentes y de practicas pedagogicas. Las primeras se refieren a un
conjunto de tareas que son demandadas al docente, como por ejemplo llevar
adelante una reunién de padres, recibir a los alumnos, organizar un acto escolar,
tareas administrativas como confeccionar el registro de asistencia diaria de los

alumnos, los boletines de calificaciones, o las acciones llevadas adelante para su
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formacidon en servicio, etc. Mientras que las practicas pedagogicas se refieren
especificamente al proceso que se construye en torno a la triada: alumno,

conocimiento, docente, centrada en el desarrollo de la ensefianza y el aprendizaje.

Las practicas pedagdgicas se constituyen, asi, en la mediacién entre el
docente, el alumno y el conocimiento, adquiriendo caracteristicas particulares
porque se trata de un trabajo intelectual que se dedica a trasmitir saberes que no
produce, lo que se llama trasposicion didactica. (Chevallard, 1997, como se cita en
Terigi, 2012)

A la luz de este conocimiento que circula en las escuelas se analiza la
distancia entre el saber sabio y el saber ensenado, que el docente requiere para

darle a sus practicas diarias un marco teérico.

Métodos, teorias de la ensefianza, investigaciones sobre didactica son
algunas cuestiones que enmarcan el trabajo docente en un macro nivel de
decisiones que segun las circunstancias sociales, politicas e histéricas de cada
época llegan a las escuelas para su aplicacion en un micro nivel que se constituye

en el aula.

En relacion con el saber trasmitido y gestionado en las instituciones
escolares, nos parece util reflexionar sobre la produccién de un saber didactico que
resuma las experiencias compartidas entre colegas, la formacién en territorio, que
generalmente queda circunscripto a la escuela o al grado donde se llevan adelante
las experiencias pedagdgicas. Saber del docente que muchas veces en la realidad
de todos los dias no es posible desarrollar debido a la burocratizacion de su trabajo.

También se habla de “el saber de la experiencia’, para nombrar un saber
transferible, basado en las estrategias que resultan valiosas para dar respuesta a
un problema de ensefanza, conceptualizando dichos problemas y superando el
caso mismo y el contexto que le dieron origen, para su posterior aplicacién a nuevas
situaciones. (Contreras, 2006, como se cita en Terigi, 2012)

En este trabajo se adhiere a la idea de Terigi, cuando dice que los problemas
de ensenanza deben ser objeto de politicas educativas que atiendan a nivel
institucional las demandas, dando respuestas a situaciones de ensefanza-
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aprendizaje que el docente debe afrontar en el aula. Para ello la autora propone la
produccién de un saber didactico, para dar lugar a cambios profundos en la
ensefianza (2012). Saber pedagdgico que acortaria la brecha entre el saber
didactico que se produce fuera de la escuela y que muchas veces no tiene
aplicabilidad en la realidad escolar, o peor aun, solo encuentra sentido en el

contexto escolar.

Por todo lo expuesto decimos que las practicas pedagdgicas referidas a la
alfabetizacion deben enfocarse en la solidaridad que surge entre el lenguaje, el
pensamiento y la realidad, para que el estudiante tenga la posibilidad de leer el
mundo, lo cual requiere nuevas formas de comprension y de expresion. (Freire,
1987)

Estas practicas requieren de politicas publicas que atiendan a estas
necesidades de la escuela de hoy, generando los cambios que los alumnos
merecen. Dichas experiencias escolares implican una permanente evaluacion del
trabajo docente, pero desde la critica constructiva que se puede generar entre el

colectivo docente y el equipo directivo. (Freire, 1987)

Para cerrar este apartado diremos que “la alfabetizacién no es un lujo ni una
obligacion: es un derecho” (Ferreiro, 2012, p.38) que se debe garantizar mediante
practicas pedagdgicas democraticas basadas en un acto de conocimiento y no
meramente de transferencia; partiendo de la realidad concreta que rodea al alumno,
para llegar al conocimiento esencial de la vida y de la cultura puestas al alcance de
los nifos. La ensefnanza de la lectura y de la escritura es un proceso de liberacion
y fortalecimiento para los estudiantes que se incorporan a la cultura escrita. (Freire,
1987)
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Capitulo Il

Antecedentes de la investigacion

En la busqueda de lo que se ha dicho sobre el tema para este trabajo se
analizan programas educativos sobre lectura y escritura que describen practicas
alfabetizadoras para los primeros grados de la escuela primaria; abordandose
también trabajos sobre fracaso escolar en la adquisicién de la lectura y escritura.

La alfabetizacion en la escolaridad primaria es un tema que siempre genera
debate y una busqueda permanente de respuestas en cuanto a los cambios
necesarios para garantizar el acceso a la escritura, como un sistema de
representacion del lenguaje, a todos los estudiantes que transitan su escolaridad

primaria.

Un material pertinente en este sentido es un trabajo de investigacion de la
Universidad del Litoral presentado en 2017, “La ensefianza y aprendizaje de la
lectura y la escritura, entre la sala de 5 anos del nivel inicial y el 2° grado de la
educacién primaria, en escuelas publicas y privadas de la provincia de Santa Fe”

dirigido por la Dra. Silvia Morelli.

Este proyecto de investigacidon indaga sobre el complejo proceso de
alfabetizacién inicial de los nifos, la formacion y experiencia docente y las practicas
de ensefanza de lectura y escritura en salas de nivel Inicial de 5 afios ,1° y 2° grado
de las escuelas primarias de los distintos nodos de la provincia de Santa Fe.

El estudio presentado contribuye al presente trabajo ya que permite poner en
tensién practica y teoria relacionadas a la alfabetizacion; como asi también conocer
y describir las percepciones que un docente pone en juego cuando recibe nifios que
no alcanzaron a alfabetizarse en un tiempo determinado. De la lectura del trabajo
de la Dra. Morelli y su equipo, se puede extraer informacion referida sobre escuelas
santafesinas, de dos niveles distintos, nivel primario y nivel inicial que se articulan
cuando se trata de la alfabetizacion inicial. A partir de dicho estudio se describen
rasgos que emergen de practicas alfabetizadoras en cuanto a saberes y préacticas

51



docentes, como asi también a tradiciones de la cultura escolar, cuestiones que se

pueden recuperan para un analisis reflexivo.

El muestreo realizado refleja, ademas, datos sobre la formaciéon docente y
las experiencias con que cuentan los maestros que estan frente a las aulas de
escuelas santafesinas. Pone de manifiesto, también, las necesidades en cuanto al
acompanamiento del trabajo docente por parte del equipo directivo, que demandan
algunos docentes encuestados, datos relevantes considerando el rol pedagégico
del equipo directivo. Se puede constatar, ademas que, en las practicas
alfabetizadoras descriptas en la investigacion, se vislumbran diferentes teorias,
métodos y programas que se aplican, en la mayoria de los casos, sin poder dar
cuenta de un marco teérico que fundamente la labor docente desde la ensefianza

como objeto de investigacion.

El encuadre tedrico del trabajo cita aportes de autores como Braslavsky y
Melgar que ponen en el centro de la atencidén el método pero que, al mismo tiempo,
invitan a corrernos de esa mirada y verificar la funcionalidad de las innovaciones
pedagdgicas, los métodos, estrategias y tradiciones que se visualizan en practicas
pedagdgicas del primer ciclo de la escuela a observar.

La investigacién de la Dra. Morelli posibilita seguir indagando y establecer
enlaces con practicas alfabetizadoras en el 3° grado. Dichas experiencias
pedagdgicas se observaran con el proposito de, por un lado, verificar si tienen
continuidad con las propuestas didacticas de las U.P., y, por otro lado, si se ocupan
de nivelar los aprendizajes sobre la lectura y escritura en aquellos niflos que no

lograron alfabetizarse, con el propdsito de cuidar sus trayectorias.

El trabajo muestra cuales son las regularidades que se repiten en las
encuestas realizadas para reconstruir los rasgos de las practicas de ensefanza de
lectura y escritura en salas de 5 anos del nivel inicial y en las U.P. del nivel primario.
Este andlisis exhaustivo permite conocer las percepciones de los docentes que se
desempefiaron en las U.P. en un lapso de tiempo determinado. Tomando esta
informacion, interesa ir mas alld y conocer las concepciones, los valores y

convicciones de los docentes que reciben los nifios que no logran apropiarse del
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sistema de escritura, transcurrido el tiempo de la U.P. Nos preocupa saber qué pasa
luego de que se promociona a un nifio en el marco de la resolucién 174/12 y llega
a un 3° grado con distintos niveles de estar alfabetizacién. Lo que se busca es
conocer qué practicas pedagdgicas se ofrecen a estos nifios, mas alla de la norma
legal que habilita su promocién acompanada; para que dichos alumnos puedan
fortalecer sus aprendizajes.

El trabajo analizado focaliza la mirada en el entramado de tres saberes: saber
sobre el sistema de escritura, saber sobre las funciones del lenguaje, saber sobre
el estilo de lenguaje escrito. Este aspecto del estudio brinda la posibilidad de
analizar el problema planteado en esta investigacion desde esa trilogia que se teje
como una trama; con la mirada puesta en las practicas alfabetizadoras, mas alla del
2° grado de la escuela primaria. Observa, ademas, qué postura toman los docentes
del primer ciclo en la cotidianidad institucional, con respecto a esta situacién en

particular.

Recorriendo el trabajo de la Universidad del Litoral se menciona un programa
de Lectura y escritura dirigido por la Dra. Ana Ma. Borzone, llamado: ECOS, de la
década de 1990. Este programa se llevo a cabo en jardines de infantes a los que
asistian hijos de familias de bajos recurso de CABA. Luego fue difundido en

diferentes instancias de capacitacion en el pais.

El andlisis de este programa de lectura y escritura contribuye a la presente
investigacion ya que plantea la cuestion de los desniveles de conocimiento entre los
ninos en los primeros grados de la escuela primaria, proponiendo determinadas
practicas alfabetizadoras para superar esas situaciones

Entre otras cuestiones, Borzone (2016) se cuestiona sobre los desniveles de
conocimiento entre escolares que no desaparecen en los primeros afos de la
escuela primaria. Leyendo sus conclusiones se puede inferir que pone el énfasis en
la metodologia de ensefanza, no en los alumnos, ya que sostiene que en la mayoria

de los casos no se trata de nifios con dislexia u otros problemas neuroldgicos.
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En cambio, estos desfasajes en el aprendizaje serian el resultado de emplear
una metodologia de ensefanza que es ineficaz para chicos criados en hogares sin

condiciones favorables para practicar la lectura y la escritura.

Se confronta este cuestionamiento con la idea que postula Ferreiro cuando
sostiene que el “método no puede crear conocimiento” (Ferreiro, 1997, p.21) solo
ofrece sugerencias, practicas repetidas, o una lista de actividades comunes,
haciendo mencién a las conceptualizaciones que subyacen a la practica docente.
La cuestion que planteamos siguiendo a Ferreiro es si “en la polémica sobre los
métodos utilizados (...) se tiene en cuenta las conceptualizaciones de los nifios

acerca del sistema de escritura.” (Ferreiro, 1997, p. 21)

Por lo tanto, consideramos que revisar las practicas de alfabetizaciéon solo
desde la metodologia aplicada, cercena a un solo aspecto de la triada alumno-
método y la escritura como objeto de estudio.

El método solo es una parte de este analisis. Este trabajo pretende aportar
reflexion sobre las percepciones y conceptualizaciones de los docentes que salen
a la luz cuando en las aulas se presenta la escritura para que sea apropiada por los

alumnos que ingresan a la escuela primaria.

De la comparacion realizada entre estos dos enfoques, por un lado, la
psicogénesis y por otro la conciencia fonoldgica, se desprenden aspectos comunes
para pensar el problema de este trabajo, en un contexto escolar como el descripto
en los primeros parrafos. Por un lado, el programa ECOS propone partir de la
conciencia fonoldgica con la postura de que asi se les facilita a los nifios el acceso
a la lectura y escritura en un tiempo relativamente corto. En contraposicién a estos
postulados, ponemos en dialogo los aportes de la psicogénesis, que sostienen que
los niflos poseen conceptualizaciones acerca del sistema de escritura expresada
como hipoétesis sobre el lenguaje y su funcionamiento. Por lo tanto, la escritura es
un objeto de conocimiento que se construye a partir de esas conceptualizaciones

como un sistema de representacion del lenguaje. (Ferreiro, 1997)

Mientras que el programa ECOS estaria desconociendo dicho proceso de

construccion, Ferreiro (1997) dice “las escrituras infantiles siguen una sorprendente

54



regular linea de evolucion través de diversos medios culturales, de diversas

situaciones educativas y de diversas lenguas” (P. 18).

El programa propuesto enfatiza la importancia que tienen, en las primeras
etapas del aprendizaje, el reconocimiento de las letras y la relacion de estas con los
sonidos, lo que da en llamar “conciencia fonolégica”. El programa propone trabajar
a partir de cuatro ejes: reconocimiento de palabras, el desarrollo del lenguaje, la
comprensién de lo leido y la escritura de textos.

El programa apuesta a favorecer la nivelacion entre alumnos que no se
alfabetizaron en un tiempo escolar determinado por el sistema y que deben
continuar sus trayectorias escolares, fundamentando que este aprendizaje es
crucial para todas las materias y actividades que se le presentaran a lo largo de

dichas trayectorias. (Marder, 2008)

Se pone en tensidn, entonces, el enfoque constructivista con este tipo de
programas que presentan una serie de ejercitaciones repetitivas y rutinarias que
implican actividades de descifrado, copia, memorizacion y repeticion como si la

escritura fuera un codigo o una técnica de transcripcion.

Estas posturas posibilitan una nueva mirada analitica del trabajo docente,
analisis que se centra en la postura de los docentes frente al proceso de
construccién de aprendizaje de sus alumnos a la hora de ofrecerles practicas

alfabetizadoras en el primer ciclo.

Siguiendo con un analisis comparativo, otra cuestion que enfatizan los
criticos de la psicogénesis es el trabajo con el error. Basandose en un enfoque de
las neurociencias, sostienen que es mas importante en un primer contacto con la
alfabetizacién, la ensefanza sistematizada y conductista, con las correcciones
inmediatas, si aparecen los errores, para que estos no se fijen. Asi lo explica una

autora en sus criticas:

Lo que pasa —dice- es que aprender es ir armando nuevas redes neuronales.
Entonces, si dejo que se fije una cosa de modo incorrecto, luego, cuando

aparece algo nuevo, tengo que rearmar esas redes o cambiarlas. Es mejor
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que el aprendizaje sea con correcciones inmediatas, que se vaya corrigiendo
a medida que se aprende. (Salvarezza, 2016)

La realidad es que las investigaciones de la psicogénesis también plantean
la conexién en red de los saberes previos, esos saberes extraescolares que los
alumnos traen desde sus hogares y su contexto social. Las conexiones también se
establecen entre un esquema de conocimiento anterior y el proximo. No obstante,
se advierte que la critica a la psicogénesis admite la necesidad de respetar al
alumno en su proceso de construccién, solo que lo plantea mas adelante cuando

todos han adquirido los conocimientos basicos sobre la alfabetizacion.

En cuanto al tratamiento del error, los representantes de la psicogénesis
hablan de la “l6gica del error’ y explican desde una visién constructivista que, en
algunas oportunidades, se trata de ideas que no son erréneas, sino que se sobre
generalizan, para todos los casos, siendo pertinente solamente para algunas
situaciones, o son ideas que necesitan ser diferenciadas y coordinadas, o que
pueden generar conflicto cognitivo, dando lugar a un nuevo aprendizaje. (Ferreiro,
1997, p.161)

Siguiendo con esta comparacion, se apunta que el rol del docente, desde el
enfoque de la psicogénesis, no se corre, solo se admite que en las aulas del primer
ciclo no es solo el maestro quien sabe, quien lee, quien escribe. De esta manera no
es un rol pasivo, sino que se requiere de un perfil docente que acompare y guie al
alumno en su proceso de construccién del pensamiento. (Kurlat, 2017)

Por todo lo expuesto, se puede inferir que ambas posturas no estan tan
alejadas como ellas mismas lo plantean. La gran diferencia que se observa es el
tiempo que se estima como plazo para alcanzar con éxito la alfabetizacion en nifos,
sobre todo, de contextos carenciados en el aspecto socio-cultural. Entonces, se
infiere que desde la conciencia fono linglistica, segun experiencias llevadas
adelante con nifos de los primeros grados de escolaridad y en contextos
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desfavorables, en el término de seis meses los nifios pueden aprender a leer
(Borzone, 1997, citada en Borzone y Marder, 2016). Mientras que si se aplica la

psicolinglistica en su estado mas puro el alumno puede tardar hasta tres anos.

En relacidon al tema de este trabajo, se analizan informes sobre el impacto de
un programa de alfabetizacion temprana en salas de nivel inicial de la provincia de
Buenos Aires, durante dos afnos, llevada adelante por la Dra. Marder. El mismo
muestra a través de un dispositivo similar al programa de lectura y escritura ECOS,
el impacto que tiene la estimulacién temprana para la alfabetizacion en nifios de 4
a 6 anos, cuando se pone en relacion con el docente, el texto y los nifios en

situaciones comunicativas.

A lo largo de todo el estudio, el impacto se muestra positivo en el grupo que
es sometido al programa y con ventajas a la hora de leer, fonetizar, jugar con rimas,

re narrar cuentos entre otras actividades, con respecto al grupo muestra.

Esta investigacién aporta una mirada hacia la problematica del fracaso del
nino cuando tiene su encuentro con la lectura y escritura. Esta experiencia muestra,
ademas, las ventajas que implica un programa de estimulacién temprana para nifos
que padecen la falta de acompanamiento en sus hogares, ya sea porque no cuentan
con materiales de lectura apropiados para la edad de los nifios, o porque no reciben
estimulos para leer y no participan de actividades sociales en las que se requieran
habilidades de lectura y escritura. Se trata de situaciones didacticas que en principio
estan pensadas desde el Nivel Inicial, pero desde la articulacidn interniveles se

pueden relacionar con el primer ciclo de la escuela primaria.

El programa parte del mundo social de los nifios (conocimientos, formas de
relacionarse y aprender, diversidad socio cultural, contexto) y el proceso de
alfabetizacién (habilidades cognitivas y habilidades linglisticas en el uso del
lenguaje oral y escrito necesarias para el aprendizaje de la lectura y la escritura).
Comprende tres ejes fundamentales: hablar y escuchar, conciencia fonoldgica, leer
y escribir.
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Los resultados de dicha investigacion dan cuenta del papel que juegan las
habilidades metalingUisticas tempranas y el conocimiento sobre el lenguaje escrito
en el aprendizaje posterior de la lectura y la escritura. Los resultados en lineas
generales muestran mejoras evidentes en la lectura de palabras y de textos cortos,
como asi también, en cuanto a la comprension lectora, entre los grupos de alumnos
que fueron destinatarios de practicas de estimulacion temprana para la lectura y

escritura.

De la interpretacion que hace la autora podemos tomar que la aceleracion
en el proceso de aprendizaje de la lectura de palabras cortas se ve favorecida por
el desarrollo de las habilidades de conciencia fonolégica. (Marder, 2008)

Se puede analizar, a partir de este trabajo, la pertinencia o no de considerar
a la conciencia fonoldgica como un prerrequisito para la adquisicion de la escritura
como sistema. Sostenemos desde este trabajo la idea de que el estudiante es un
sujeto activo y reflexivo que esta transitando su proceso de construccion del
sistema de escritura como sistema de representacién enfrentando problemas para

comprender las reglas de produccién.

Interesa, ademas, reflexionar sobre la eficacia y eficiencia de actividades
gue fomentan el conocimiento metalingtiistico (conciencia fonoldgica) y actividades
de lectura y escritura, que permiten alcanzar resultados satisfactorios a corto y

mediano plazo.

Otra cuestion que no es menor, son las estrategias de intervencion
especificas implementadas para incorporar habilidades relacionadas con la
adquisicién de la lectura y escritura. En este punto nos parece que radica la
diferencia, ya que desde el enfoque fonoldgico la incorporacion tardia de esas
habilidades demora el contacto del estudiante con el texto. Mientras que autores
que proponen el enfoque psicolinglistico plantean la necesidad de partir siempre
de un texto oral o escrito fundados en que la lengua existe en textos. (Baez, 2017)

En relacién con lo planteado hasta aqui, se pone en evidencia la necesidad de
revisar las propuestas de ensefianza presentes en el ultimo grado del primer ciclo,
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teniendo en cuenta el proceso cognitivo que el alumno debe construir para entender
la escritura como sistema de representacion del lenguaje, los usos sociales de la

misma y los estilos del lenguaje requeridos para cada situacion comunicativa.
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Capitulo IV
Marco metodologico
Diseno de la investigacion

Al elegir un enfoque cualitativo de trabajo, nos proponemos determinadas
metas de la investigacibn que se circunscribirdn a describir, comprender e
interpretar los fendmenos, a través de las percepciones y significados producidos
por las experiencias de los participantes. (Hernandez Sampieri, 2014)

El presente trabajo se plantea como una investigacion cualitativa y
descriptiva ya que se propone explorar y describir las practicas de alfabetizacion
inicial desarrolladas en el contexto del primer ciclo de una escuela primaria de
Frontera, como asi también analizar el marco teérico que subyace y les da sentido

a dichas practicas.

Consideramos que la investigacion cualitativa proporciona profundidad a los
datos, riqueza interpretativa y la contextualizacion del ambiente o entorno, detalles
y experiencias unicas, como en el presente trabajo se constituyen las practicas

alfabetizadoras en el tercer grado de primaria.

Objeto de estudio

Para la investigacion cualitativa desarrollada en este trabajo nos enfocamos
en practicas de alfabetizacion desarrolladas en tercer grado de la Escuela N® 1199
“Provincia de Santa Fe”, primaria comun diurna de la localidad de Frontera,

departamento Castellanos, perteneciente a la Regién VIII de Educacién.

Se pretende describir las estrategias y el enfoque que le otorgan sentido a
las practicas de alfabetizacién inicial planteadas en tercer grado de una escuela
primaria. Asi como también recabar informacion sobre el marco tedrico que sustenta

las decisiones tomadas por los docentes en sus propuestas pedagdgicas.

60



Recoleccion y construccion de datos

Para el enfoque cualitativo la recoleccion de datos resulta fundamental ya
que se busca obtener datos que luego se convertirdn en informacién. Se recolectan
con el objetivo de analizarlos y comprender la realidad observada y asi responder a
las preguntas de investigacion y generar conocimiento. (Hernandez Sampieri, 2014
p.408)

Para el presente trabajo optamos por las entrevistas semiestructuradas como

técnica de recoleccion de datos.

Las entrevistas semiestructuradas, por su parte, corresponden a una guia de
asuntos o preguntas y el entrevistador tiene la libertad de introducir preguntas
adicionales para precisar conceptos u obtener mayor informacién. (Hernandez
Sampieri, 2004)

Esta técnica de recoleccidbn de datos habilita el intercambio entre el
entrevistador y el entrevistado a partir de un didlogo compartido, generando un flujo
de la informacion para el analisis critico sobre algun aspecto del objeto de estudio.
A través de esta técnica se puede examinar el sistema de creencias del sujeto
entrevistado, sus conocimientos practicos, sus codigos culturales y referenciales, su
formacién, como asi también los conocimientos tedricos que enmarcan su quehacer

pedagdgico. (Yuni y Urbano, 2005)

Las entrevistas semiestructuradas se elaboraron con preguntas abiertas y
flexibles realizadas a las tres docentes de tercer grado del turno manana y del turno
tarde.

También se recabaron datos cuantitativos provenientes de documentacion
escolar como libro de promocion, registro de inasistencias y SIGAE (Sistema de
Gestién Administrativa Escolar).
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Unidades de analisis

El trabajo de campo se desarrollé en la escuela primaria N°1199 de la ciudad
de Frontera, donde se trabajé con tres grados que corresponden a tercer del primer

ciclo, y contemplé la eleccion de las siguientes técnicas para la recoleccion de datos:

e El disefo, realizacion y andlisis de las entrevistas a los docentes de tercer
grado de ambos turnos. Tuvimos en cuenta que una técnica cualitativa de
investigacién revela aspectos idiograficos de la existencia de un actor social,
docente, permitiendo el acceso a su estructura, dinamica y funcionamiento a

nivel mental del autor. (Yuni y Urbano, p. 35)

e La recoleccibn, sistematizacién y analisis de documentos escolares, como

los registros de asistencia y libro de promocién.

Se procedio a la sistematizacién y analisis cualitativo de los datos recabados de
las diferentes fuentes de informacion antes nombradas. Se procurd establecer
relaciones entre la informacién extraida de las entrevistas, en los distintos

documentos escolares y el marco teérico elaborado en esta investigacion.

El presente trabajo pone en tension diferentes aspectos del problema

abordado que se categorizan y se presentan en el apartado siguiente.

Analisis de los datos

Los datos analizados en este apartado son el resultado de la recoleccién de

informacion cuantitativa, extraida de fuentes e instrumentos institucionales.

Dicha informacion permite conocer la constitucion de los tres grupos que
conforman tercer grado de la escuela primaria N21199 al iniciar el ciclo lectivo 2019,
situacion que se refleja en los graficos que se presentan en este apartado.
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De las observaciones y los datos recabados de fuentes documentales
institucionales como el SIGAE y el Libro de Promociones de la Escuela N® 1199 se
extraen los datos que figuran en graficos de barra y gréaficos circulares, cuyo analisis

se detalla a continuacién:

En el grafico N° 1 se detalla, segun datos del SIGAE WEB, la trayectoria de
la cohorte 2023 correspondiente al primer ciclo de la escolaridad primaria,
conformado por primer grado 2017, segundo grado 2018 y tercer grado 2019;

correspondiendo la division “A” al turno mafiana y la divisién “B” y “C” al turno tarde.

En dicho grafico se muestra como se disgregd la matricula en el caso de
tercer grado “A”. Su matricula inicial de 25 alumnos en el afio 2017 disminuy6 en

segundo grado, para luego aumentar hasta llegar a 20 estudiantes.

La disminucidén de matricula, segun datos del SIGAE WEB, se debe a cambio
de domicilio ya que se tratarian de familias golondrinas que se mueven en busca de
fuentes de trabajo por lo que no fijan un domicilio estable por un tiempo largo.

En cuanto a 3° “B” y “C” se observa una fusién de los grupos que deriva en
un desdoblamiento de grados, ya que el 3° “B” aumenta su matricula; segun datos

de inscripcidn para el ciclo lectivo 2019, extraidos del SIGAE WEB.

Gréafico N2 1

El grafico muestra la trayectoria de los tres grupos: 3° “A”, 3° “B” y 3° “C”
durante su primer ciclo en la escuela a partir de 2017 hasta el afio 2019.
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COHORTE 2023
MATRICULA DEL PRIMER CICLO
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Fuente: Datos actualizados del SIGAE escuela N2 1199, “Provincia de Santa Fe”

Grafico N2 2

Muestra el nivel de alfabetizacion alcanzado al comienzo del ciclo lectivo
2019, por los nifos y nifias que conforman el tercer grado “A”, segun el diagnéstico

del docente en el primer bimestre del afo escolar 2019.

En color naranja muestra los estudiantes que estan alfabetizados. En color
amarillo los estudiantes que fueron promovidos a tercer grado sin estar
alfabetizados y en color verde los estudiantes que muestran ciertos avances en la
adquisicién de la lectura y la escritura. Todos al inicio del ciclo lectivo 2019.

64



Nivel de Alfabetizacion
Tercer grado "A"
Turno Manana

m Alfabetizados
No Alfabetizados
M En proceso

Fuente: Libro de Promociones de la escuela N °1199 “Provincia de Santa Fe”

Gréafico N2 3

Muestra el nivel de alfabetizacion alcanzado al comienzo del ciclo lectivo
2019, por los estudiantes de tercer grado “B”. Informacién extraida del diagnéstico
del grupo realizado por la docente de grado.

En color naranja muestra los estudiantes que estan alfabetizados. En color
amarillo los estudiantes que fueron promovidos a tercer grado sin estar
alfabetizados y en color verde los estudiantes que muestran ciertos avances en la

adquisicion de la lectura y la escritura. Todos al inicio del ciclo lectivo 2019.

65



Nivel de Alfabetizacion
Tercer grado "B"
Turno Tarde

15,38; 15%
m Alfabetizados

15,38; 16%

No Alfabetizados

69,2; 69% M En proceso

Fuente: Libro de Promociones de la escuela N °1199 “Provincia de Santa Fe”

Grafico N2 4

Muestra el nivel de alfabetizacion alcanzado por los estudiantes del tercer
grado “C”, al comienzo del ciclo lectivo 2019. Informacién extraida del diagnéstico

del grupo realizado por la docente de grado.

En color naranja muestra los estudiantes que estan alfabetizados. En color
amarillo los estudiantes que fueron promovidos a tercer grado sin estar
alfabetizados y en color verde los estudiantes que muestran ciertos avances en la

adquisicién de la lectura y la escritura. Todos al inicio del ciclo lectivo 2019.

66



Nivel de Alfabetizacion
Tercer grado "C"
Turno Tarde

W Alfabetizados
No Alfabetizados

M En Proceso

Fuente: Libro de Promociones de la escuela N °1199 “Provincia de Santa Fe”

Analisis de las entrevistas

Las précticas de lectura y de escritura que proponen los docentes de primer
ciclo, especificamente de tercer grado, favorecen los aprendizajes iniciales
(Avendano, 2007) para que los estudiantes materialicen los primeros acercamientos

a la lengua escrita.

Leer y escribir como practicas sociales constituyen un derecho que la escuela
primaria debe garantizar a través de un plan de alfabetizacion que atraviese la vida
institucional, ya que no es privativo del area de lengua, muy por el contrario, desde
todas las areas se accede al conocimiento del lenguaje escrito.

También la comunicacion genera espacios y tiempos para interactuar con la

lengua como objeto de estudio desde todas las areas curriculares.

En el presente trabajo pretendemos analizar variables que subyacen en las
propuestas alfabetizadoras implementadas en tercer grado en el marco de la

alfabetizacion inicial.
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Muestra

La eleccién de la muestra se realiz6 teniendo en cuenta la necesidad de
entrevistar a docentes que estén en ejercicio, frente a secciones de tercer grado y

a cargo del area de Lengua.

Cabe aclarar que se trata de docentes titulares que cuentan entre 10 y 15
anos de antigliedad en la docencia y desde hace mas de diez afos pertenecen al
plantel de la escuela N® 1199, integrando el primer ciclo desde hace tres 0 mas

anos.

Ejes de la entrevista

Las entrevistas se disefiaron teniendo en cuenta los siguientes items:

ftem 1: La alfabetizacion inicial como categoria conceptual

La alfabetizacion inicial tal cual en este trabajo se presenta estd enmarcada
en la Ley de Educaciéon Nacional N° 26206, a través de sus fines y objetivos:

“Fortalecer la centralidad de la lectura y la escritura, como condiciones
basicas para la educacion a lo largo de toda la vida, la construccién de una
ciudadania responsable y la libre circulacion del conocimiento” (Cap.ll Art.112 Inc.
L).

Se la concibe como accion pedagdgica que debe garantizar el derecho a
acceder a la cultura escrita como bien cultural y asegurar el ejercicio pleno de
habilidades de lectura y de escritura, para la formacién de ciudadanos criticos y
responsables.

Por todo lo referido, indagamos sobre el posicionamiento tedrico practico de
los docentes a cargo de tercer grado del primer ciclo de la escuela N° 1199 de
Frontera frente a la alfabetizacién como proceso de aprendizaje.
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ltem 2: El tiempo para acceder a la alfabetizacion

La segunda pregunta pone al docente frente a la posicion tomada en torno al
tiempo real y al tiempo tedrico durante el cual se desarrolla el proceso de
alfabetizacion.

Se indaga sobre los postulados expuestos por cada docente en cuanto a sus
expectativas al recibir un grupo de alumnos en tercer grado en torno a la

alfabetizacion como contenido de las U.P.

ftem 3: Posibles causas que obstaculizan la alfabetizacion

Se habilita la palabra a las docentes entrevistadas para indagar sobre las
posibles causas y condicionantes que puedan facilitar u obstaculizar el acceso a la
alfabetizacién en los nifios que terminan segundo grado.

Se reflexiona a partir de la informacion recabada sobre las miradas y

experiencias vivenciadas que los docentes manifiestan en sus respuestas.

ltem 4: Estrategias didécticas planteadas

En relacién con esta pregunta se indaga sobre acciones materializadas a
través de propuestas pedagogicas.

En este trabajo revisamos dichas practicas desde una postura politico-
educativa que presenta a la alfabetizacion como contenido y a la inclusién
socioeducativa como eje de decisiones y disefio metodoldgico para garantizar el
derecho al desarrollo integral del lenguaje oral y escrito de todos /as los nifios y
ninas de nuestras escuelas santafesinas.

Se indaga a partir de las respuestas de las docentes sobre estrategias,
métodos y recursos utilizados en el disefio de situaciones alfabetizadoras con el
objetivo de identificar el marco tedrico practico que regula dichas propuestas.
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ftem 5: Formacion docente

Sobre esta cuestion se pone la atencién en la formacién docente, a lo largo
de su carrera laboral sobre el tema tratado y otros cursos que acrediten saberes
para perfeccionar las practicas docentes y la propuesta pedagdgica llevada a la
practica.

Se traza una triangulacién con toda la informacion para analizar la

actualizacion y perfeccionamiento del saber pedagogico.

A continuacién se presenta la entrevista realizada a las docentes de tercer
grado, a quienes se les tomd la siguiente informacion: nombre, division, titulo

docente y antigiiedad en la docencia.

Las preguntas fueron:

1-Sobre la conceptualizacion de la alfabetizacién:

-¢Qué entiende por alfabetizacion inicial?

-¢,Cudles son las habilidades requeridas para considerar a un estudiante

alfabetizado?

2- ¢En qué tiempo considera que un niflo logra el desarrollo de la
alfabetizacién inicial?
- ¢ Qué relacién encuentra entre la organizacion de la gradualidad de la

primaria y el proceso para alcanzar la alfabetizacion?

3- ¢ Realiza un diagndéstico sobre los conocimientos acerca de la lectura y la
escritura de sus estudiantes al recibirlos en tercer grado? ;Con qué finalidad?
¢, Cbémo usa esa informacién?

- ¢, Qué reflexién hace Ud. sobre las causas y / o condicionantes que facilitan
u obstaculizan el proceso de adquisicion de la lectura y de la escritura en los
estudiantes que llegan a tercer grado con diferentes niveles de alfabetizacion?

70



4-En cuanto a las practicas alfabetizadoras:

- ¢ Como se disefan las practicas de alfabetizacion inicial en su escuela?

- ¢ Existe un proyecto de alfabetizacién institucional? ¢ Quién /es se encargan
de elaborarlo?

- ¢, Cémo se organiza el mismo?

¢ Ud. fue parte de ese proyecto?

¢, Coémo planifica Ud. su propuesta alfabetizadora para tercer grado?

¢ Qué método los guia en el desarrollo de la alfabetizacién inicial?

5- En lo que se refiere a la formacion y capacitacién docente:
- Cuando hizo el profesorado ¢ curso la materia “Alfabetizacion”?

- ¢ Qué método y estrategias le ensefaron en aquel momento?

Analisis de las respuestas

Pregunta 1

En la practica escolar, el proceso de alfabetizacién en los primeros afnos
funciona como eje central en la inclusién de los estudiantes en el sistema educativo,
pero también de la exclusién cuando el fracaso aumenta los porcentajes de
analfabetismo adulto o se traduce en la pobreza de los aprendizajes alcanzados
gue ponen en riesgo la posibilidad de continuar estudios mas alla de la educacion
béasica, o tienen consecuencias a largo plazo en el ingreso y la permanencia en los
niveles subsiguientes al primario.

Siendo tan nodal el tema de la alfabetizacién para los docentes de primaria,
al solicitarles a las docentes entrevistadas que definan el término alfabetizacién, lo
hacen en funcion del tiempo de aprendizaje traducido en tiempos escolares que
debe transitar el estudiante, para acceder al aprendizaje de la lectura y la escritura.

Lo relacionan implicitamente con el mandato fundacional de la escuela

primaria que histéricamente tiene como misidén alfabetizar a los nifios en edad
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escolar en sus primeros grados. No hacen referencia a un proceso ni de aprendizaje
ni de ensenanza. Acotacién que remarcamos teniendo en cuenta lo que Ferreiro
(1997) investig6 sistematicamente: el proceso lineal de evolucién que el nifo transita

en sus diferentes etapas para apropiarse del lenguaje escrito.

Las docentes entrevistadas enmarcan sus respuestas en el conocimiento
empirico, se infiere una falta de lectura y conocimiento cientifico sobre el concepto
de alfabetizacibn ya que no mencionan tener conocimientos sobre teorias ni

investigaciones de autores reconocidos en el tema que nos convoca.

Ante la respuesta de la docente “a”, podemos inferir que implicitamente
relaciona el tema alfabetizacion con la Unidad Pedagdgica (primer y segundo grado)
ya que habla de acceder a la lectura y a la escritura al término de dicho bloque
pedagdgico. De esta respuesta se deduce que para la docente los estudiantes
deben llegar a tercer grado alfabetizados. Segun esta docente, dicho proceso se
debe desarrollar en un determinado periodo de tiempo, lapso que abarca la U.P.:
para la docente, el ultimo grado del primer ciclo de la primaria no implica tiempo de

alfabetizacion.

“La alfabetizacion es cuando un nene termina segundo grado y sabe leer y
escribir’. En su respuesta no aparecen definidas las expresiones saber leer ni
tampoco saber escribir. La docente no define su postura sobre el aprendizaje de
dos técnicas diferentes que se complementan: lectura y escritura. Tampoco
caracteriza los saberes que deberia acreditar el estudiante sobre estas técnicas, al

culminar las U.P.

No obstante, si nos remitimos a la resolucién174/12 del CFE, podemos
vincular la respuesta dada por la docente con una organizacién escolar que hace
corresponder a cada edad un grado escolar. (Art.8). La docente alude a la
trayectoria tedrica determinada por la gradualidad del sistema educativo que
responde a principios de organizaciéon que han permanecido estables hace mas de
un siglo. Dicha trayectoria del estudiante refiere a los saberes que le corresponde
adquirir segun el grado al que asiste atendiendo a su edad.
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En contraposicion a esta idea, aludimos desde este trabajo a las trayectorias
reales como los modos heterogéneos, variables y contingentes en que los nifios y
ninas transitan su escolarizacién por oposicion a las trayectorias tedricas, Unicas y

homogéneas.

La docente “b” relaciona su idea sobre alfabetizaciéon con los primeros pasos
que el nino realiza en su etapa temprana pre silabica, cuando hace una
diferenciacion de lo que utiliza para leer de aquello que no reune las caracteristicas
para dicha accién: “la alfabetizacién comienza desde que el nifio comienza a leer

imagenes, diferenciando letras de numeros”.

De lo recabado se infiere que la docente tiene una idea de inicio del proceso
pero no describe los momentos 0 pasos siguientes, quedandose anclada a las
nociones primitivas, que surgen de las primeras conclusiones que puede asumir un

nifo al establecer contacto con el lenguaje escrito’.

Se requiere tomar postura sobre el proceso de adquisicibn de la
alfabetizacién para acompanar desde una propuesta pedagdgica pertinente que
tienda puentes entre la triada estudiante, lengua escrita y docente. Pensar a la
alfabetizacién como proceso de reconstruccion de la escritura, ese objeto social que
esta fuera del estudiante y que de manera activa manipula para adquirir la lengua

escrita.

La docente “c”, por su parte, circunscribe su idea sobre alfabetizacién a operaciones
intelectuales basicas y minimas que el estudiante debe hacer de manera auténoma,
al decirnos: “Que sepa al menos leer, saber escribir su nombre, para mi es eso.

Saber leer y escribir, que vos le des algo y que sepa leerlo y escribirlo”.

En esta respuesta encontramos una aproximacion a la idea de alfabetizacion
relacionada con los quehaceres de un lector y un escritor. No obstante ello se omite

la comprensién lectora como una herramienta que el estudiante debe adquirir para

! Véase pagina 21 sobre adquisicién temprana del codigo grafico en los nifios y nifias.
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progresar en sus aprendizajes. Para la docente la alfabetizacidn se circunscribe a
actividades de decodificacion de un texto para poder leerlo, transcribirlo o copiarlo.

De esta primera pregunta inferimos que no hay un sustento teérico para la
fundamentacién de las respuestas que nos brindan las docentes de tercer grado.
Sus concepciones se fundamentan en el tiempo escolar como el rasgo mas fuerte
que determina el acceso a la lectura y a la escritura. Como si por el solo hecho de
que el nino pase dos afos de su vida en la escuela, esto deberia garantizar el
acceso a la lectura y a la escritura.

La alfabetizacién, segun Ferreiro, se trata de un proceso lineal de evolucion
a través del cual el nifio se apropia del lenguaje escrito. En dicho proceso los
estudiantes se plantean problemas y los resuelven siguiendo un cierto orden que la
autora investigo para demostrar las caracteristicas de dicho aprendizaje.

Los docentes no evidencian, desde el discurso, una postura epistemoldgica
sobre el tema central que nos convoca. Esta cuestion nos parece necesaria para
acompanar el proceso de alfabetizacidén de sus estudiantes, para entender, ademas,
e interpretar los distintos estados y progresos que los estudiantes manifiestan en su

accionar diario.
Pregunta 2

Cuando se les pregunta a las docentes en qué tiempo consideran que se
accede a la alfabetizacion, dos de ellas coinciden en que se debe lograr al finalizar
el segundo grado, mientras que una de ellas expresa que al finalizar primer grado
ya el alumno debe acceder a la alfabetizacion inicial (sin definir esta categorizacién).

“Yo considero que ya en segundo lo tendrian que haber tenido, para mi en
segundo ellos tendrian que ya saber comprender textos; no digo un texto grande,
pero pequeno, pero comprender y saberlo leer, porque si sabes leer bien lo vas a
comprender. Conocer bien, saber formar una palabra, una letra... ya en segundo

grado yo considero que el nifio tiene que saberlo”.
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“Terminado segundo. No importa la letra que escriba, pero leer, escribir y que se

entienda lo que escribe con una coherencia y cohesion, obviamente”.

“lo ideal seria que en primer grado ya deberia estar esa alfabetizacién inicial”

Las docentes hablan de “un ideal” a lograr al finalizar las U.P., como esta
expectativa pedagodgica puesta en dos afos de escolaridad primaria. Ponemos en
tension este ideal de logros alcanzados que mencionan las docentes con lo
establecido por la resolucién 174/12 al organizar legalmente las U.P.

El bloque de la Unidad Pedagdgica establecido por la resolucién mencionada
en el parrafo anterior que, trascendi6é en todo el pais como la “resolucién de la
Unidad Pedagdgica” establece una reorganizacion de las trayectorias escolares en
el nivel inicial y primario. En su parrafo 22 requiere la revision de los contenidos
curriculares, los modos de evaluacion a lo largo de primer grado y ciclo. La
resolucién introduce un cambio importante en la Iégica graduada de la escuela
primaria, considera dos grados como un bloque y establece un sistema de
promocién que desplaza la acreditacion a segundo grado, medidas que intentan
promover la calidad en los aprendizajes y en la ensefianza.

Frente a estos contenidos que introducen novedad normativa se impone la
revisiébn del quehacer didactico tanto de las U.P. como del tercer grado ya que al
ser parte del primer ciclo es alcanzado por la norma analizada.

Ademas, si nos enfocamos en los Nucleos de Aprendizajes Prioritarios para
el primer ciclo constituidos en la base comun para la ensefianza en todo el pais, de
todas las areas de la Educacion Primaria, podemos trazar un paralelismo que define
los alcances de la ensefianza de la lectura y la escritura en los tres grados del primer
ciclo. Se establece, ademas, que por ser contenidos del area de Lengua que es
transversal, es prioritario trabajarlos desde todas las areas y durante toda la

escolarizacion primaria.
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Dichos contenidos se visualizan organizados en cuatro grandes ejes:
comprensién y produccion oral, lectura, escritura y reflexion sobre la lengua

De esto da cuenta la secuenciacion realizada para cada area en base a
criterios combinados, que considera el grado de autonomia en la realizacién de
tareas de lectura y de escritura por parte de los estudiantes; la inclusién progresiva
de tipos y géneros textuales; la focalizacion de algun procedimiento o aspecto del
texto, relacionado siempre con situaciones comunicativas; el grado de compromiso
metalinguistico del estudiante.

Esta gradualidad en la seleccion de contenidos muestra una forma espiralada
para el abordaje de los temas desde primer grado que evoluciona hacia situaciones
de ensefanza y de aprendizajes mas complejas.

Consideramos que la categoria tiempo debe estar ligada a tiempos
personales para transitar el proceso de alfabetizacion. Ese tiempo desde la
gradualidad y la homogeneizacién que establece el sistema educativo establece
plazos estrictos que deben cumplirse por parte de los estudiantes para acreditar
saberes; mientras que los docentes corren detras de esos tiempos para desarrollar

programas y tareas escolares.

Sostenemos la necesidad de una postura mas flexible sobre el tiempo escolar
que permita acompanar a los nifios y nifias, con propuestas movilizadoras que
faciliten la adquisicién de herramientas para que el estudiante pueda desenvolverse

en la cultura escrita.

Pregunta 3

Ante la primera pregunta sobre este eje, las tres docentes coinciden en que
realizan una evaluacion con caracter de diagndstico grupal e individual para conocer
el nivel de desarrollo de la lectura y de la escritura de sus estudiantes al ingresar al
tercer grado. Describen la diversidad entre sus estudiantes en cuanto a los niveles
de alfabetizacion, situacibn que se muestra cuantitativamente, en los graficos
presentados mas arriba.

76



Cuando preguntamos sobre las posibles causas o condicionantes que
facilitan u obstaculizan el acceso a la lectura y a la escritura durante el tercer grado,
luego de transitar los dos afios de las U.P.; la docente “a” pone el foco de atencion

en el contexto sociocultural de la familia del nino.

Al mismo tiempo, admite que el ingreso a la escuela deberia habilitar el
contacto con el material escrito, a modo de motivacién y sostén con los estudiantes
que no cuentan con el incentivo y apoyo de sus familias. La docente hace una
autoevaluacion sobre el escaso uso que se hace del material existente en la
biblioteca aulica y en la biblioteca institucional que esta dotada de un importante
namero de libros de distinto tipo y que ademas es de facil acceso para los docentes
y estudiantes.

Desde mi punto de vista uno de los condicionantes para que estos niflos/as
no logren la alfabetizacién al finalizar el segundo grado es no tener acceso a
la cultura escrita en su entorno familiar, desventaja que tienen con los
ninos/as que si estan en contacto con la lectura y escritura antes de iniciar la
escolaridad. Pero para eso esta la escuela donde también pudo haber fallado
al no ofrecerle suficientes y frecuentes situaciones de lectura y escritura,
poner al nifio/a en contacto con esa cultura de manera mas sistematica.
Ademas, tener en cuenta que cada nifio/a realiza su propio proceso de
acuerdo a sus capacidades y ahi es donde los docentes debemos atender a
la diversidad y tener en cuenta que no todos aprenden al mismo tiempo y del

mismo modo.

Ante el mismo interrogante la docente “b” hace una reflexién sobre el trabajo
de la docente del afio anterior, es decir del paso de los estudiantes por segundo
grado, enumerando como posibles causas, el numero de estudiantes del grupo

considerandolo numeroso (No especifica la cantidad)

Menciona que se observaban diversos problemas (No tipifica ni describe
dichas situaciones problematicas), excediendo las posibilidades del docente a cargo
en ese momento. Agrega ademas que, los problemas de disciplina observados
podrian haber condicionado el buen rendimiento de los estudiantes.
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Segun evaluacion realizada en conjunto con las docentes que trabajamos,
suponemos que estos nifnos necesitaban una ensefanza mas personalizada,
en segundo grado el grupo era numeroso, y no se podia, una sola docente
atender a todos, la problematica era numerosa, numerosos nifios con

problemas, y habia problemas de disciplina, en ocasiones.

Por su parte, la docente “c” responde:

A mi tercer grado, llegaron dos alumnos sin saber leer y escribir, realizamos
la derivacion a la escuela especial. Fueron evaluados y entraron en el
proyecto para la integracion, para que las docentes del afo siguiente puedan
trabajar desde alli.

Por lo tanto su posicidn se centra en causas de indole organica ya que derivd
a sus estudiantes a la escuela especial para su valoracion y diagnéstico respectivo

que culmind en una integracion con dicha institucién escolar.

Pregunta 4

Indagamos a las docentes sobre el disefio de sus propuestas alfabetizadoras
desde una mirada de los métodos y estrategias implementadas. Tuvimos en cuenta,
ademas, que el proposito de la alfabetizacion como proceso es la inclusién de los

sujetos en nuevas practicas culturales escritas.

Las practicas pedagégicas descriptas por las docentes se refieren
especificamente al cuidado que le confieren al proceso de ensenanza y aprendizaje

en cuanto a la motivacién extrinseca y a los recursos usados.

Podemos relacionar que estas planificaciones intentan un acercamiento en
torno a la triada: alumno, conocimiento y docente, centrada en las actividades de
los estudiantes a partir de las propuestas del docente. Acciones de lectura y
escritura mediadas por recursos y estrategias que no siguen un marco teorico

explicito.
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“Y... através de muchas estrategias porque se trabaja con material concreto

con muchas imagenes, se estimula también con videos, con canciones, con juegos”.

“Trabajamos juntas con mis comparneras del turno tarde... a pesar de que los

grupos son muy distintos”.

Las docentes coinciden en que luego de realizar un diagnostico sobre los
aprendizajes que los estudiantes han alcanzado en el grado anterior, es decir
segundo grado y poniendo en consideracion los informes individuales y grupales
que reciben de las docentes del ciclo escolar anterior, toman decisiones en cuanto

a la planificaciéon que guiaran las propuestas didacticas a desarrollar:

“‘Buscamos de todo. A nosotros nos llega un informe que en segundo grado
se ensefid determinados temas, pero luego comprobamos que los chicos no

saben...”
“Entonces planificamos a partir de lo que no se aprendio”.

“El resultado de lo trabajado en tercer grado es positivo, ya que pude ensenar
contenidos de segundo (que los alumnos no tenian) y los contenidos de tercero,

dandole a cada nifio lo que necesitaba”.

Esta docente entrevistada no especifica a qué necesidades se refiere ni
tampoco a qué tipo de ayuda ofrecidé la docente. Al solicitarle que amplie esta
respuesta expresé lo siguiente: “En todo momento que tengo que usar el pizarrén
escribo en dos tipos de letras: imprenta mindscula y cursiva. Para que cada alumno
tome asi la que le facilite la lectura de consignas y las pueda entender”.

De esta respuesta especifica, inferimos que la docente plantea su trabajo
usando estrategias de acceso al lenguaje escrito para facilitarles su decodificacion
y la comprension de consignas. Aunque no especifica como trabaja la cuestion de
la interpretacion de consignas.

Interpretamos, ademas, que se focaliza en lo que el estudiante no aprendio,
ya que planifica en torno a los contenidos no alcanzados. Deja de lado los logros y
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fortalezas que el estudiante puede demostrar para tomarlos como puntos de partida
y encarar un plan de trabajo sobre sus conocimientos previos.

Avanzando en el analisis de las practicas pedagdgicas, entendemos que se
proponen como la mediacion entre el estudiante y el objeto de conocimiento: el
lenguaje escrito.

En este punto nos preguntamos ¢como garantizar que dichas mediaciones
favorezcan la adquisicion de la lectura y escritura para estudiantes de tercer grado
que llegan con distintos niveles de alfabetizacion?

En tal sentido, consideramos que la clase de tercer grado debe constituirse
en un contexto comunicativo que recupere la palabra oral, garantizando asi el
dominio de palabras, la ampliacién de vocabulario, estructuracion de mensajes,
para el desenvolvimiento del estudiante como hablante competente en diferentes
contextos y situaciones de comunicacién.(Avendafo, 2007)

El disefio de estrategias de intervencién debe apuntar al logro de habilidades
discursivas, como por ejemplo saber qué decir, cobmo decirlo, a quién dirigirnos, asi
como también a como construir un texto con coherencia y cdmo adecuarnos a las
distintas situaciones comunicativas.

Las propuestas alfabetizadoras para tercer grado deben pensarse en funcion
del estudiante que esta transitando su proceso de alfabetizacién. Deben ofrecer
situaciones que lo desafien y lo problematicen, posibilitando la reflexion sobre el
lenguaje y su uso social, a partir del dialogo. En definitiva, la clase de tercer grado
debe garantizar un ambiente de aprendizaje en el cual el estudiante pueda opinar,
argumentar, preguntarse y ser escuchado y respondido; sobre sus producciones y
sobre los escritos ajenos. (Ferreiro, 1997)

Planteamos, en este punto, a la escuela como el escenario indicado para que
el estudiante ensaye formas adecuadas de expresiéon oral y escrita segun la
situacién comunicativa. Por esta razén, nos parece pertinente formar, con el grupo
de nifios y ninas de tercer grado, una comunidad de lectores y escritores, desde el
dialogo, la apertura y la identidad de los estudiantes y también del docente.

Este cambio de paradigma habilita un ambiente comunicativo en la clase que
permite el desarrollo de competencias linglisticas como el uso del Iéxico
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socialmente aceptado segun la ocasién comunicativa, el tono y los registros
pertinentes, la elaboracion de un mensaje coherente, la escritura correcta, con
diversos propésitos y destinado a distintos receptores, entre otras. (Baez, 2017)

De esta manera cobran sentido las practicas de lectura y escritura desde la
diversidad, entendiéndose a esta como la aceptacion y la interpretacidon del sentido
personal y social que toman los quehaceres del lector y del escritor. (Baez, 2017)

Si consideramos que las actividades de lectura y escritura son actividades
diferenciadas que interactuan permanentemente, la alfabetizacion en tercer grado
requiere su integracidén en diversos contextos comunicativos. (Baez, 2017)

Desde este andlisis, la escritura y la lectura se plantean como préacticas
sociales ensayadas en el aula sin miedo al error, ni a la sancién, generando las
condiciones que favorecen el proceso de apropiacién del sistema de escritura.
(Ferreiro, 1997)

Se sugiere el disefno de distintas situaciones didacticas para tercer grado de
manera conjunta con el primer ciclo, considerandolo como un solo bloque. La clase
de tercer grado es el ambiente propicio para continuar con la exploracion de distintos
textos, en multiples soportes y formatos; con una complejidad creciente, iniciada en
las U.P.

Como asi también nos parece oportuno citar la importancia que cobra la
planificacion de propuestas alfabetizadoras para el primer ciclo, partiendo de un
proyecto o una unidad integrada, que se delinean a través de secuencias didacticas.
Propuestas que partan de los saberes previos de los estudiantes, la informacion
contextual y los datos textuales para interactuar con la lengua escrita.

El trabajo con proyectos permite encontrar un sentido social a la lectura, la
escritura, el didlogo y los acuerdos entre pares para culminar en la elaboracion de
un producto para compartir con otros estudiantes, como por ejemplo una revista, un
libro de cuentos, una campana de concientizacién, etc. Entre las actividades
habituales que podemos mencionar, las tertulias dialégicas literarias son acciones
educativas que promueven habitos lectores como el respeto por la opinién del otro,
la escucha atenta y la emision de opiniones sin censura ni criticas, ademas de la

lectura verbal, interpretativa y la comprension de los textos.
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Cada una de ellas, elaboradas en equipo y a través del trabajo cooperativo
de los docentes de primer ciclo, es una accién fundamental para elaborar un
proyecto alfabetizador institucional; que debe estar presente para acompanar la
trayectoria en alfabetizacion de los estudiantes, en los primeros grados, que luego

se continuaran en los siguientes.

Pregunta 5

En cuanto a la pregunta sobre la formacion recibida en su carrera profesional
y en el transcurso de su carrera, sobre el tema “Alfabetizacion”, las docentes
entrevistadas expresaron distintas respuestas.

Cabe destacar que las colegas cursaron su preparacion profesional hace
mas de dos décadas. Segun lo manifestado, no recibieron preparacion especifica
referida a alfabetizacion. Describen algunos pasos de los métodos para ensefar a
leer y escribir que en aquel contexto histérico se trabajaban, como la palabra
generadora y el método global. No recuerdan un estudio profundo del marco teérico
practico sobre este tema. Solo recibieron informacién sobre diversas actividades y
secuencias para organizar una clase, a través de la cual el grupo de estudiantes
aprenderia a leer y a escribir.

Avanzando en el analisis sobre la formacién en servicio, las docentes
manifiestan no haber realizado estudio alguno en torno a la alfabetizacion inicial
durante sus carreras. La docente “a”, quien cursé el profesorado en el Instituto de
Formacién durante el lapso que abarca desde el afio 1994 a 1997, nos dice que:

Cuando realicé el profesorado, se utilizd mucho a Paulo Freire. El método: la

palabra generadora, recurso: el juego, el dejar que el nifilo se exprese

oralmente, escribir como podia, en primer ciclo.

Recuerdo una clase de primer grado una clase en mis practicas, utilicé

musica, muchos colores, y trabajaban en el pizarrén, salieron hermosos

dibujos, para luego escribir.

En todos esto afios como docente siempre me estuve perfeccionando,

leyendo todo lo relacionado con alfabetizacion, es necesario siempre estar
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muy bien informado para estar frente a un grado, leyendo distintos autores y
tratar de implementa lo mejor para lograr la alfabetizacion.
Autores leidos: Paulo Freire, Emilia Ferreiro, entre otros.

En tanto la docente “b” quien cursoé sus estudios en la década de los noventa,
nos manifiesta que al igual que la docente “a” entre las materias de la curricula de
su profesorado no figuraba un area especifica dedicada a la alfabetizacién. Si
recibid instruccion para armar clases y seguir los pasos de un método sintético,
planteado como la correspondencia entre lo oral y lo escrito, entre el sonido y la

letra. Tomando como principio que el elemento minimo de lo escrito son las letras:

En el profesorado no tuvimos ninguna materia sobre alfabetizacién.
Empezabamos con las letras, los nombres de las letras, las silabas, luego la
etapa de transicién, luego cuando estaba completo recibia un nombre pero
no recuerdo durante la cual se agregaban las consonantes. No recuerdo el
nombre dado. También nos dieron palabra generadora, otra opcidén era
trabajar el abecedario completo. Armabamos tomando un poco de todo, lo

que podiamos y ademas lo que el grupo permitia.

Al preguntarle sobre la realizacion de formacion en servicio, su respuesta fue
contundente: “Curso sobre alfabetizacion... No... No realicé ninguno. Lo estudiado
o leido fue a partir de lo trabajado en reuniones plenarias”.

wo.n

Para cerrar esta seccién compartimos las respuestas de la docente “c”, que
curs6 su profesorado entre el afio 2001 y 2004. La docente repasa autores y teorias
estudiadas. Aparecen teorias y autores que marcaron un antes y un después en
materia de alfabetizacién, como Piaget, con la teoria de la psicogénesis, Ferreiro
con su estudio sobre las etapas para la adquisicion de la escritura y Vygotsky que

es asociado a la teoria sociocultural del desarrollo del aprendizaje.

No cursé una materia con ese nombre. Si recuerdo una que se llamaba
aprendizaje, donde vimos como aprende el nifio y cémo influye el entorno

desde su concepcion en el aprendizaje.
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En ese momento nos ensefaron el método de la psicogéenesis (Piaget), el
constructivismo (Vygotsky) y en el ultimo afio de cursado (2004) vimos algo
de Emilia Ferreiro sobre las etapas en el proceso de alfabetizacién.

En cuanto a su formacién permanente y en ejercicio, la docente “c” manifiesta
haberse perfeccionado en las U.P., sefialando autores que aportan base teédrica
para esta categoria conceptual. La docente cita a autoras como Lerner, Terigi,
Kaufman y por supuesto a Ferreiro. Habla de enfoques otorgados a la ensefianza

sin describir ni diferenciarlos

Realicé el curso de La unidad pedagdgica. El curso tiene aportes de Delia
Lerner, Ana Maria Kaufman, Flavia Terigi, entre otros autores, donde
analizan sobre todo el estudio realizado sobre alfabetizacion de Emilia
Ferreiro apuntando a su enfoque. Aunque no se definen exactamente con un

solo enfoque.

Por todas las respuestas analizadas correspondientes a la pregunta 5, se
infiere que la preparacion durante el profesorado ha sido escasa en cuanto a
alfabetizacién inicial. Si bien en todos los casos dichos estudios se cursaron en
épocas anteriores a la actual Ley de Educacién Nacional N° 26206 y a la Resolucion
174/12, no evidencian una formacién en servicio permanente ni intensiva, que
otorgue rigor tedrico practico a sus practicas alfabetizadoras, como asi tampoco
manifiestan tener conocimientos renovados y necesarios para planificar propuestas

alfabetizadoras innovadoras.

Planteamos la necesidad de un trabajo reflexivo por parte del colectivo
docente junto al equipo directivo, para transformar los eventos comunicativos
experimentados en el aula de tercer grado en unidades de analisis. Pensamos que
una conversacion durante la clase, un texto elaborado por los nifios, la reflexion
sobre un tema que les interese, pueden mostrar el desarrollo del proceso de
ensefianza y aprendizaje de la lengua oral y escrita, y como tal, deben ser tenidos

en cuenta.
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Para tal fin, la implementacién del registro pedagogico resulta un insumo de
mucha utilidad a la hora de registrar y recuperar informaciéon para acompanar el
proceso de alfabetizacién, revisar los aprendizajes logrados y realizar los ajustes

correspondientes a la ensefianza de cualquier espacio curricular.

Reflexionar sobre la practica pedagdgica, su desarrollo, evaluaciéon y
observacion es una forma de producir conocimiento. Dicho conocimiento se puede
enriquecer desde un marco tedrico que sustente la organizacién pedagdgica
enfocada en préacticas sociales de lectura y escritura, con un sentido significativo
para los estudiantes.

Compartir esos conocimientos producidos genuinamente desde las practicas
alfabetizadoras, entre los docentes de primer ciclo, afianza el trabajo colectivo y
cooperativo que requiere la ensefianza de la alfabetizacion durante el primer ciclo;

para darle continuidad en los ciclos siguientes.

Posicionar el trabajo del docente desde la funcion que le confiere, ser el
intérprete de los aprendizajes que construyen sus estudiantes, nos obliga a revisar
su formacién tedrica y practica sobre los contenidos de alfabetizacion inicial y la
psicogénesis del sistema de escritura. Este conocimiento le brinda al docente la
flexibilidad y la seguridad para acompanar a sus estudiantes, situandolos en la
centralidad del proceso con sus experiencias, intereses e interpretaciones sobre el

sistema de escritura.

Consideramos que es necesario y oportuno reformular el rol docente

cambiando el verbo ensenar por escuchar, sorprender y acompanar. (Baez, 2017)

El desafio que debe plantearse el equipo de docente a cargo de la
alfabetizacién es el disefio de nuevas formas de acercar la lectura y la escritura a
los ninos y ninas de tercer grado. Asignarles a estos actos obligatorios dentro de la
escuela, espacios para la libre eleccién por parte de los estudiantes de los
momentos, los propdsitos y los destinatarios de sus lecturas y escritos. Reducir el
control de la situacion de ensefianza y aprendizaje por parte del docente para

85



otorgarle un disefilo compartido entre los estudiantes y su docente para ser
protagonistas activos de sus procesos de aprendizajes.

Es responsabilidad de quienes disefian las politicas publicas para la
educacion brindar las condiciones para concretar estos cambios y sostenerlos en el
tiempo.
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Capitulo V

Conclusiones

El recorrido seguido para la realizacién del presente trabajo lo marcé el
objetivo general de la investigacion que se centré en el analisis de practicas
alfabetizadoras en el tercer grado de la Escuela Primaria Comun Diurna N°® 1199
“Provincia de Santa Fe”, de la ciudad de Frontera, departamento Castellanos,

provincia de Santa Fe.

El tratamiento del objeto de estudio planteado se realizd sobre los siguientes
ejes: la alfabetizacion inicial como categoria conceptual; como proceso y practica
socio-cultural, las posibles causas que dificultan la alfabetizacion; las tareas
metodoldgicas de la ensefanza planteadas y la formacién docente situada.
Entendiendo a la alfabetizacion como oportunidad y derecho de cada sujeto a
adquirir las herramientas necesarias para participar de una cultura letrada.

En los parrafos siguientes presentamos conclusiones vy reflexiones
elaboradas a partir de estos ejes.

En general, podemos destacar que al realizar las entrevistas surgen relatos
que evidencian un trabajo diario y constante por parte de las docentes para
garantizar a todos sus estudiantes la materializacion del derecho a la alfabetizacién.
Se puede concluir, de las ideas expresadas por las docentes entrevistadas, que
trabajan en equipo; de acuerdo con sus tiempos, al trabajo docente y pedagdgico;
planifican, seleccionan contenidos, acuerdan ideas generales para ajustar las
propuestas alfabetizadoras a las necesidades y demandas de cada grupo.
Preocupa a las docentes el contexto socio-histérico del que provienen sus
estudiantes, considerandolo a esto como un factor condicionante pero no
determinante, ya que intentan equilibrar las carencias que traen los nifios y nifias,
donando desde la escuela, un ambiente alfabetizador.

Sin embargo, todos estos factores que confluyen en el disefio de practicas
pedagdgicas no son conceptualizados por las docentes, ya que se posicionan desde
una mirada netamente empirica, alejadas de un marco conceptual. Podemos
senalar entonces que las docentes entrevistadas, en cuanto al primer item en
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cuestion; carecen de un marco tedrico que las habilite a tomar una postura
epistemoldgica sobre la alfabetizacion que enmarque sus practicas pedagogicas.

Sostenemos la necesidad de revisar las practicas a la luz de teorias,
investigaciones y métodos de ensefianza para fortalecer sus principios, en virtud de
una educacion de calidad, inclusién y sosteniendo a la escuela como institucion
social que debe garantizar la concrecion de la alfabetizaciéon para todos los
estudiantes; mas all4 de otras cuestiones como ritmos de aprendizaje, diferencias
en los tiempos personales para la adquisicion de las habilidades lectoras y
escritoras.

Esta necesidad de elaborar un marco tedrico a nivel institucional es
expresada por una docente que enfatiza la posibilidad que otorga el trabajo
organizado y consensuado por el colectivo docente.

Los docentes, desde sus discursos, no evidencian una postura
epistemoldgica asumida sobre la alfabetizacion. Esta cuestion nos parece
fundamental para el disefio de las propuestas pedagégicas que deben acompanar

el proceso de alfabetizacidn de los estudiantes.

En este punto nos parece importante senalar la psicogénesis de la escritura
como base epistemoldgica para encarar cualquier proyecto institucional de
alfabetizacién, con las practicas pedagodgicas que devienen de este. Las
investigaciones de Emilia Ferreiro, basadas en el pensamiento piagetiano, nos
hablan de un sujeto cognoscente, intelectualmente activo, que se hace preguntas,
se problematiza y busca soluciones en torno al objeto de estudio: la escritura, para
tratar de comprender sus reglas de produccion y funcionamiento; desde una
perspectiva de practicas sociales de lectura y escritura. (Doc. N° 1, 2015)

Situandonos en el segundo eje de andlisis, sobre los tiempos para acceder a
la alfabetizacion, las docentes relacionan la alfabetizacién con el tiempo escolar y
la gradualidad del sistema educativo. Se enfocan en un tiempo lineal y grados
determinados por el sistema educativo, para la adquisicién de la lectura y de la
escritura. Esto, por sobre su definicibn como proceso y la descripcién de métodos y

estrategias que pueden intervenir en su representacion.
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Estd muy instalada la idea de las U.P. como bloque en el sistema de
educacion primaria, sin embargo se evidencia una falta de integracién con el tercer
grado para fortalecer el primer ciclo y ampliar el tiempo de acompafnamiento de los
estudiantes en la adquisicion de la escritura. La articulacion intraciclo puede generar
las condiciones necesarias para trabajar con agrupamientos, permitiendo la
movilidad de los estudiantes entre los distintos grados del primer ciclo para
enriquecer sus experiencias de aprendizaje con los intercambios entre pares. Un
trabajo en equipo planteado entre los docentes de los tres grados que conforman el
primer ciclo crea las condiciones necesarias para asegurar un ambiente
alfabetizador sistematizado, secuenciado y sostenido desde el primer ciclo con la
progresién hacia los demas grados de la escuela primaria.

Nos parece pertinente plantear la conformaciéon de una comunidad de
lectores y escritores entre los estudiantes de primer ciclo, ya que habilita la
concrecion de practicas sociales de lectura y escritura. De esta manera cobran
sentido las destrezas y habilidades de lectura y escritura desde la diversidad, con
distintos propositos y puestas de manifiesto en diferentes situaciones
comunicativas. (Baez, 2017)

Para avanzar en nuestras conclusiones sobre el andlisis de las posibles
causas o condicionantes que facilitan u obstaculizan la alfabetizaciéon, nos
encontramos con tres posturas entre las docentes entrevistadas. Existen causas de
indole organica que pueden demorar, 0 en algunos casos dificultar, la adquisicion
de la alfabetizacién. En estos casos es destacable el trabajo en equipo que se
plantea con la escuela especial de la ciudad que interviene para su valoracién y
diagnéstico respectivo para culminar, si es necesario, con una integracién con dicha
institucién escolar. Este trabajo interinstitucional se lleva adelante desde el
acompanamiento del equipo docente y el trabajo integral con el estudiante, junto
con todo el grupo de pares.

Otra postura es la situacién que se genera en torno al contexto socio histérico
del niflo de tercer grado.

Una tercera postura se centra en la autoevaluacién que expresa la docente

al referirse a la necesidad de mejorar el uso de la biblioteca aulica e institucional,
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para optimizar los recursos y garantizar un ambiente alfabetizador para todos los
estudiantes. Con la finalidad de compensar por las carencias del contexto
sociocultural familiar no pueden brindarles a los nifos y nifias estimulos vy
herramientas de soporte para sus aprendizajes sobre la lengua escrita.

En cuanto al andlisis sobre las estrategias didacticas, las docentes expresan
que parten de un diagndstico grupal e individual para conocer los saberes que traen
los estudiantes al llegar a tercer grado y de los que pueden dar evidencia. Cuando
se indaga sobre la finalidad y la utilidad que le confieren a esta evaluacion
diagnéstica, las docentes expresan que utilizan esta informacion para tomar
decisiones en cuanto a sus planificaciones.

Las docentes narran que toman de esos datos, los contenidos y saberes no
adquiridos, para partir desde alli en el disefio de sus planificaciones.

Hacen hincapié en los materiales usados a modo de motivacion extrinseca
que ofrecen a sus estudiantes como apoyo al proceso de alfabetizacién. Al mismo
tiempo, focalizan sus expresiones en los distintos soportes que llevan al aula para
presentar textos orales y escritos a sus estudiantes.

No se refieren en ningin momento a métodos ni estrategias para el disefio
de sus propuestas alfabetizadoras.

Desde este trabajo sostenemos la necesidad de elaborar un marco teérico-
practico para sustentar propuestas alfabetizadoras que acompafnen el proceso
constructivo de adquisicidén de la lectura y la escritura.

Al referirnos a la formaciéon de los docentes, las respuestas examinadas
reflejan que el tratamiento del tema alfabetizacién inicial, ha sido escaso durante su
paso por el Instituto de formacion.

Si bien las docentes entrevistadas cursaron sus estudios en épocas
anteriores a la actual Ley de Educacion Nacional N® 26206 y a la Resolucion 174/12,
no evidencian una formacion en territorio que otorgue rigor tedrico - practico a sus
propuestas alfabetizadoras, como asi tampoco muestran una actualizacion en los
saberes precisos para disefiar propuestas alfabetizadoras transformadoras.

Las docentes, hacen mencion al tratamiento de material bibliografico, referido

al tema, en reuniones plenarias. Esta situacion hace pensar que la institucién
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destina un tiempo y un espacio para el trabajo intelectual con el equipo docente a
través de una formacidn en territorio entre el equipo docente y el equipo de gestién.

Al revisar las practicas alfabetizadoras en tercer grado desde los discursos
de las docentes que tienen a su cargo estos grados, concluimos en que el trabajo
docente como profesion intelectual debe habilitar el espacio y el tiempo para
reflexionar sobre sus practicas, leer, investigar, fomentar la curiosidad y la
necesidad de perfeccionar sus practicas y formarse en su rol de docentes
atendiendo a la realidad historica que determina las caracteristicas que esta funcion
debe tomar para estar a la altura de las circunstancias y ofrecer a los estudiantes
las garantias necesarias plasmadas en estrategias, habilidades, quehaceres
habitos y destrezas como hablante competente, lector asiduo y escritor capaz de
acomodarse a cada situacion comunicativa que se le presente dentro y fuera del
ambito escolar. Solo asi estaremos atendiendo a su derecho de formarse como un
ciudadano critico y pensante
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