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INTRO
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“…Estamos conectados con nuestro mundo a través de 
nuestros sentidos; estos no son simples receptores pasivos 
de estímulos, ni el cuerpo es únicamente un punto para ver 
el mundo desde una perspectiva central. Todo nuestro ser 
en el  mundo es un modo de ser sensorial y corporal, y este 
mismo sentido de ser constituye la base del conocimien-
to existencial. Nos conectamos con el mundo a través de 
nuestros sentidos”.¹

Esta conexión dada por los sentidos nos remite a la in-
corporación de la multi-sensorialidad en la arquitectura, 
donde las soluciones a las necesidades humanas brotan 
de la dialéctica entre el hombre, la materia, el espíritu, el 
cuerpo, las emociones, los modelos, el tiempo y el espacio. 
La incorporación de todos los sentidos logra una nueva es-
pacialidad a partir de la forma multi-sensorial, ampliando 
los horizontes de la percepción.

A partir de este trabajo final integrador se busca repensar 
la cualidad del espacio desde la estimulación multisen-
sorial, lo cual incentive el desarrollo de la motricidad, la 
capacidad de exploración y la creatividad, abordando los 
espacios educativos en particular aquellos pensados para 
niños no videntes y disminuidos visuales; adaptándolos 
a la diversidad funcional produciendo efectos transfor-
madores en el entorno.  El enfoque se desarrolla en una 
escuela de modalidad especial de la ciudad de Santa Fe, 
"Dr. Edgardo Manzitti N°2075" para personas no videntes y 
disminuidos visuales.

Enfocando en las dificultades y obstáculos que se les pre-
senta a las personas con diversidad funcional desenvolver-

se de forma autónoma en el medio que las rodea, vemos la 
complejidad de proyectar para la diversidad y la suprema-
cía de una arquitectura de imágenes visuales  donde prima 
la valoración de lo visual sobre el resto de los sentidos, 
condicionando así la percepción y la experiencia del sujeto 
en el espacio arquitectónico.

“La autenticidad de la experiencia arquitectónica se 
basa en el lenguaje tectónico de la construcción y en la 
integridad del acto de construir para los sentidos. Con-
templamos, tocamos, escuchamos y medimos el mundo 
con toda nuestra existencia corporal, y el mundo expe-
riencial pasa a organizarse y articularse alrededor del 
centro del cuerpo. Nos encontramos en constante diálo-
go e interacción con el entorno”.²

Diversidad Funcional / Arquitectura Multisensorial
 – Arquitectura De Recorrido

PRESENTACION DEL TEMA: 

1 - (Pallasmaa, Los ojos de la piel, 2006) 2 - (Pallasmaa, La Mano que piensa. Sabiduria existencial y corporal, 2012)
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El término Diversidad Funcional propone una visión po-
sitiva de la discapacidad hablando de “diferentes capa-
cidades”, no de deficiencias, limitaciones ni restricciones; 
superando las definiciones en negativo de palabras como 
discapacidad o minusvalía. Según la Organización Mundial 
de la Salud (OMS) Discapacidad es: “toda restricción o au-
sencia (debida a una deficiencia) de la capacidad de reali-
zar una actividad en la forma o dentro del margen que se 
considera normal para un ser humano”.

Con el término diversidad funcional, se propuso una nueva 
visión que no es negativa, que no implica enfermedad, de-
ficiencia, parálisis, retraso, etc; con independencia del ori-
gen patológico de la diversidad en cuestión. Se considera 
esencial apoyar la independencia en todos los ámbitos de 
la vida cotidiana: educación, trabajo, transporte, comunica-
ción, circulación, ocio, de manera de brindar a las personas 
la posibilidad de desarrollarse de forma autónoma.

El término Diversidad Funcional se ajusta a una realidad en 
la que una persona funciona de manera diferente o diversa 
de la mayoría de la sociedad.  El problema no está en la di-
versidad, en la existencia de gente diferente, más bien todo 
lo contrario: La diversidad enriquece. El problema está en 
la valoración desigual que se hace de la diferencia, lo cual 
convierte la diferencia en desigualdad.³

Diversidad Funcional – Educación Especial

SITUACION PROBLEMÁTICA 
CONTEXTUALIZADA:

3 - (Moscoso, 2011) 4 - (Tenti Fanfani, Emilio, 1993)

La utilización de este concepto permite establecer un mar-
co de referencia para abordar la investigación desde lo ge-
neral a lo particular reconociendo que las articulaciones y 
tensiones que se producen no responden a procesos linea-
les y requieren de un análisis multifactorial que abarque 
diversas perspectivas pluridisciplinares.

Pensar reflexiva y críticamente sobre el hoy exige también 
repensar reflexiva y críticamente el ayer. El acercamiento 
a temas como son la integración educativa y la educación 
en la diversidad requiere mirar atrás, comprendiendo el 
devenir histórico para poder comprender la actualidad y 
comprometerse con ella.

La visión tradicional de la educación especial  se entendía 
como tratamiento y rehabilitación de las personas defi-
cientes o disminuidas, como una actividad independiente 
y separada del sistema educativo general.

“En todos los Estados Modernos, el sistema escolar se 
constituyó con una clara vocación homogeneizadora. 
Para formar una nación era preciso constituir a los ha-
bitantes en ciudadanos. La inculcación de un conjunto 
básico de significaciones comunes se convirtió en un 
factor de integración nacional. Para ello la institución se 
propuso combatir los particularismos y reducir las diver-
sidades socioculturales”⁴

Se pensaba desde la concepción tradicional que la educa-
ción especial correspondía a pedagogías especiales adap-
tadas a niños que mostrasen alguna discapacidad como 
ceguera, sordera, deficiencias psíquicas o físicas y se par-
tía de la hipótesis que estas personas constituían grupos 
homogéneos para cuya educación existía una pedagogía y 
programa de estudios diferentes.

DIVERSIDAD FUNCIONAL:
EDUCACIÓN ESPECIAL:
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5 - (Rubio, Claudia Grau, University of Valencia, 1998)
6- (Jordi, Muntaner Joan, 2010)

Los cambios más significativos se produjeron a fines de 
los años ‘70 y comienzo de los ‘80 cuando se considera al 
niño con déficit con posibilidades de educarse y de ejercer 
derechos y deberes como cualquier otro ciudadano.

Dicho periodo fue  caracterizado por la declaración de los 
Derechos del Hombre; de movimientos y asociaciones de 
padres que defienden el derecho de la educación de sus 
hijos en escuelas comunes y de la acción de profesiona-
les de la educación especial; de esta forma  se empieza a  
implantar la idea social que el alumno con discapacidad 
tiene derecho a ir al centro educativo ordinario o regular 
entendiendo que el modelo de institucionalización de la 
persona con discapacidad conduce a una vida aparte de 
la sociedad, y de educación segregadora.  Aparece así el 
modelo integrador de educación, llevando parte de los re-
cursos del centro de educación especial al aula ordinaria, 
creándose aulas de integración, de forma que el alumno 
con diversidad funcional pueda compartir con el resto.⁵

La educación integral surge a partir de que el niño que 
asiste a aulas integradoras, comparte tiempo con sus pa-
res en el aula regular, pero paralelamente; en aulas espe-
cíficas con maestros especializados adquieren aptitudes 
para desenvolverse en la vida cotidiana de manera autó-
noma. Esto da cuenta que un modelo inclusivo de edu-
cación es el factor base para el propio desarrollo social, 
donde la escuela cumple un rol fundamental como lugar 
de encuentro y de aprendizaje.⁶

Es necesario revertir las posturas centradas en el déficit 
para ir superando las prácticas educativas cotidianas. Los 
procesos de inclusión social, especificados en la Ley de 
Educación Nacional, implican un cambio profundo de ac-
titud, pasando de un enfoque centrado en la homogenei-
dad a uno en la diversidad. Es cierto que para garantizar 
el derecho de las personas con diversidad funcional a una 

7 - (Subsecretaría de Estado de Promoción de Igualdad y Calidad Educativa.
Área de Políticas Pedagógicas y Curricular.Ministerio de Educación. Gobier-
no de la Provincia de Córdoba, 2014)

educación de calidad, es necesario identificar las barre-
ras que obstaculizan la inclusión, participación y acceso a 
aprendizajes significativos.

Esto permitirá dar respuestas equitativas a la diversidad y 
garantizar la igualdad de oportunidades educativas.⁷

Propiedad intelectual Arq. Mat. Prof. Capsf N°8713
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Los infantes, jóvenes y adultos con diversidad funcional, 
más precisamente no videntes y disminuidos visuales 
aprenden en la medida que el entorno y el docente pre-
sentan métodos adecuados para tales fines. Por lo tanto 
crear atmosferas adaptadas para que ninguna persona sea 
excluida es el desafío de la disciplina. En el caso de estu-
dio, las condiciones del entorno no actúan como elementos 
facilitadores de aprendizajes significativos, que potencien 
el desarrollo del sistema perceptivo, la movilidad, autono-
mía; que ayude a entrenar la mente, la psicomotricidad y 
brinde la posibilidad de formar parte activa de la sociedad.

La experiencia del niño en su actividad escolar hace al 
aprendizaje significativo. Dicha experiencia acontece en el 
devenir cotidiano a medida que transitamos los lugares.

“Los lugares se construyen como expresión de nuestras 
experiencias hápticas y a su vez estas experiencias se 
producen como resultado de los lugares previamente 
construidos”.⁸ (Moore., 1983) 

Nuestro cuerpo y sus movimientos están en un diálo-
go constante. Las relaciones que existen entre nuestro 
universo corporal y los lugares que habitamos están en 
continua transformación:

“Al sostener, empujar y tocar partes del espacio, y lugares 
concretos dentro de él; todo el cuerpo se va sensibilizando 
progresivamente hasta poder tocar y sentir el espacio; con 
lo que el movimiento deja de ser un conjunto de acciones 
reflejas indeterminadas e indescifrables para convertirse 
en una interacción organizada y profundamente sentida 
con la materia positiva del espacio”.⁹ (Moore., 1983)

FORMULACIÓN 
DEL PROBLEMA: 

8 - (Moore., 1983)
9 - (Moore., 1983)

Aun cuando la capacidad de movimiento del ser humano 
pueda considerarse prácticamente ilimitada, lo cierto es 
que la mayoría de los seres humanos utilizamos una serie 
limitada de posibilidades, que configuran nuestro espectro 
de movimientos. En este sentido, uno de los condicionan-
tes más fuertes del desarrollo del ser humano es precisa-
mente el  entorno construido: los espacios y objetos que 
nosotros mismos construimos y habitamos.

Los centros educativos que escolarizan en régimen de la di-
versidad funcional no cuentan con las atmosferas acordes 
para intensificar el apoyo especializado, posibilitar el pro-
greso académico, potencialidades y autonomía. Esto puede 
afectar el desarrollo de conceptos, la adquisición de len-
guaje, las habilidades de orientación y movilidad; perdiendo 
información crucial sobre el entorno que los rodea.

¿Cómo incide la limitada aplicación de estrategias proyec-
tuales multisensoriales en el proceso de aprendizaje en las 
personas no videntes y disminuidos visuales?

¿Cuáles son los recursos de los que podría valerse la arquitec-
tura en beneficio de mejorar la habitabilidad de las personas 
con  disminución visual? ¿Los espacios multisensoriales apor-
tarían elementos que permitan una mejor percepción para las 
personas no videntes? ¿ Podría ser una herramienta para salir 
de nuestra arquitectura oculocentrista?.

¿Cómo formular pautas de diseño integradoras utilizando 
la arquitectura multisensorial como herramienta univer-
sal?¿Cómo potenciar nuestros sentidos?

¿Cómo se relaciona el espacio arquitectónico multisenso-
rial  privado con el público en un alcance urbano?

PREGUNTAS DE INVESTIGACIÓN:

Propiedad intelectual Arq. Mat. Prof. Capsf N°8713
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En la actualidad el avance de los derechos humanos ha 
contribuido a que se luche y exija una educación inclusiva, 
sin embargo aún siguen existiendo concepciones erróneas 
acerca de la educación de las personas no videntes y dis-
minuidos visuales.

La educación inclusiva de jóvenes con diversidad funcional 
se entiende como la oportunidad de participar plenamente 
y en igualdad de condiciones de todas las actividades que 
tipifican la sociedad: académicas, de empleo, consumo, re-
creativas, domesticas, entre otras.

Los alumnos no videntes y/o disminuidos visuales tie-
nen necesidades de educación y desarrollo únicas. Estos 
estudiantes deben emplear otros sentidos distintos a la 
visión para explorar el ambiente, obtener información y 
aprender; por lo tanto su educación debe incorporar com-
ponentes y elementos específicos capaces de responder a 
sus necesidades únicas.

La información que el alumno recibe del contexto es crucial 
para ayudar a observar e interpretar lo que ocurre. Obtie-
nen información del entorno mediante la descripción ver-
bal, el tacto y la exploración del ambiente; se basan en la 
auto exploración del mundo para aprender, pero sin duda, 
esta forma de conocer, limita la cantidad de información 
que puede resultar accesible  al alumno.

Por todo lo expuesto la hipótesis de trabajo se centra 
en que “el desarrollo de potencialidades sensitivas en la 
configuración del espacio arquitectónico interior- exte-
rior, orientadas a reducir las limitaciones consecuentes 
de la diversidad, impulsará el desarrollo de  habilidades 
cognitivas, favoreciendo la interacción con el ambiente, 
el acceso a la información, la movilidad y autonomía, ca-
lidad de vida e inclusión social; fomentando a través de 
atmosferas – experiencias significativas- la construcción 
de la propia identidad.”

Comprender la manera de abordar la visión disminuida 
u ceguera en el proyecto arquitectónico, de manera de po-
tenciar la percepción, vivencia de los espacios,  el  desarro-
llo motor y sensitivo  de los niños.

Evaluar y conocer sobre la discapacidad visual, su de-
sarrollo motor y sensitivo y la forma en que dichos niños 
perciben el espacio.

Comprender las características de la diversidad funcional 
y su impacto en el uso y permanencia en los diferentes espa-
cios por parte de los niños con disminución visual o ciegos. 

Conocer el estado de situación del caso de estudio para 
detectar debilidades y fortalezas y evaluar sus condiciones 
arquitectónicas, sociales y de gestión.

Analizar el aporte y los impactos de intervenciones ar-
quitectónicas multisensoriales e integradoras en el desa-
rrollo de experiencias sensoriales, perceptivas y motoras 
de los niños no videntes y/o disminuidos visuales.

Proponer alternativas de intervención urbano-arquitec-
tónicas, que potencien el desarrollo de aptitudes multisen-
soriales potenciando la relación con el espacio exterior.

HIPOTESIS: OBJETIVOS
El tema abordado seguirá una metodología de investiga-
ción donde el desarrollo tendrá como propósito, conseguir 
efectos en concordancia con los objetivos; capaces de pro-
ducir un cambio en el posicionamiento de la problemática, 
aportando soluciones que potencien el desarrollo del sis-
tema perceptivo, la movilidad, autonomía, calidad de vida 
y aprendizaje de niños no videntes y disminuidos visuales.

Se desarrollaran tres etapas metodológicas: la primera fase 
tiene como objetivo principal la búsqueda, recopilación, 
comprensión y aprehensión de los principales conceptos 
teóricos que enmarca el objeto de estudio, trabajando no 
solo con autores disciplinares, sino que se apelara a la in-
terdisciplinariedad, para comprender y delimitar el tema 
general de la investigación. Además se desarrollara la  bús-
queda de antecedentes que hayan abordado problemáti-
cas similares tanto nacionales como internacionales.

En la segunda fase de la investigación se ha emprendido 
un estudio de campo a través de relevamientos, encuestas, 
entrevistas con actores involucrados a la investigación, que 
permita conocer el estado de situación a fin de elaborar un 
diagnóstico. Se evaluaran espacialidades, funcionamientos, 
programa de necesidades, contexto, requerimientos, expec-
tativas, formas de crecimiento y resultados obtenidos.

La tercera fase es de tipo exploratoria y propositiva, el 
objetivo principal es el desarrollo de una propuesta que 
responda al tema de investigación enfocado en el caso de 
estudio. Para ello se elaboró un análisis diagnóstico y la 
formulación de lineamientos y estrategias que permitan 
pensar una  arquitectura que atienda a las diferencias per-
ceptivas individuales y que estimule la autonomía.

METODOLOGÍA:
OBJETIVO GENERAL: 

OBJETIVOS PARTICULARES:

Propiedad intelectual Arq. Mat. Prof. Capsf N°8713
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MARCO
TEÓRICO 02
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Según la O.M.S la discapacidad visual moderada y la dis-
capacidad visual grave se reagrupan comúnmente bajo el 
término «baja visión »; la baja visión y la ceguera repre-
sentan conjuntamente el total de casos de discapacidad 
visual. La discapacidad visual es una condición que afecta 
directamente la percepción de imágenes en forma total o 
parcial. La vista es un sentido global que nos permite iden-
tificar a distancia y a un mismo tiempo objetos ya conoci-
dos o que se nos presentan por primera vez.

Los alumnos con discapacidad visual construyen el mundo 
por medio de olores, sabores, sonidos, tacto y quizá imáge-
nes segmentadas de los objetos. El apoyo que reciban en 
el centro escolar y desde su casa influye en esta construc-
ción, ya que, en la medida que descubren sus posibilidades 
y sus habilidades podrán elaborar una autoimagen positiva 
indispensable para su integración escolar y social, logran-
do integrarse al aula regular y realizar la mayoría de las 
actividades junto con el resto de sus compañeros; siempre 
y cuando se le ofrezcan apoyos específicos. 

Los apoyos abarcan materiales específicos, personas y es-
trategias metodológicas que el docente ofrece para que al-
cancen los objetivos propuestos en el grupo en el que se 
encuentran integrados. Varían en función del tipo de disca-
pacidad visual (ceguera o baja visión) y el grado de visión 
(si ve sombras, luces, o sólo por una parte de su campo 
visual). Incluyen el sistema Braille para aprender a leer y 
escribir u otros dispositivos como ser lectores de pantallas.

Una arquitectura multisensorial logra percibir el mundo 
con todos nuestros sentidos. Cualquier obra de arquitec-
tura debería tener como función la multisensorialidad, es 
decir, estimular la relación entre la obra y el receptor; e 
impresionar los sentidos.

“Estamos viviendo una época donde la arquitectura como 
creadora de espacio, se ha olvidado de su función princi-
pal, el ser humano. El hombre percibe el espacio a través 
de los sentidos y es a través de la naturaleza cuando el 
espacio 	se humaniza. La arquitectura actual está creada 
solo para el disfrute de la vista, el ojo se ha antepuesto al 
resto de los sentidos y nos hemos acostumbrado a permi-
tirlo, sin ser conscientes que el equilibrio sensorial de la 
materia nos aportaría una percepción mucho más rica.”¹⁰

En la actualidad, como afirma Sanchez Funes (2012),  el sen-
tido de la vista domina sobre los demás y ha hecho énfasis 
muchas veces en la forma y  geometría del objeto arquitec-
tónico hasta el punto de crear espacios sin riqueza sensorial.

Entendemos así que nuestros sentidos deben ser una he-
rramienta de aporte al proyecto. Cada uno de ellos puede 
darnos información sobre un lugar y su estudio, y ser útil 
para generar ambientes sensoriales. Las personas no vi-
dentes y disminuidos visuales tienen una forma diferente 
de interpretar el espacio, por lo tanto, generar mapas cog-
nitivos desde su percepción puede establecer pautas para 
enriquecer los mismos y además, el estar siempre con los 
sentidos alerta; implicaría un aporte de plurisensorialidad 
al diseño arquitectónico.

DISCAPACIDAD 
VISUAL

ARQUITECTURA 
MULTISENSORIAL

10 - (Sánchez Fúnez, 2013)
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La consideración de la percepción sensorial, conlleva una 
instancia de reflexión y aporta elementos para su   inter-
pretación en la vida cotidiana. La idea de espacio vivido 
como espacio de representación según Henri Lefebvre (Le-
febvre, 1974)¹¹ es aquel que  envuelve el espacio físico y le 
sobrepone sistemas simbólicos complejos que lo codifican 
y lo convierten en albergue de imágenes e imaginarios.

“el espacio vivido es el espacio de la imaginación y de lo 
simbólico dentro de una existencia material. Es el espacio 
de usuarios y habitantes, donde se profundiza en la bús-
queda de nuevas posibilidades de la realidad espacial.”¹² 
(Lefebvre, 1974, pág. 98)

El autor propone así captar la experiencia cambiante de 
lo espacial a través de esta tensión trialéctica entre el 
espacio percibido, el espacio concebido y el espacio vi-
vido, reivindicando la potencialidad de los espacios de 
representación para actuar sobre las representaciones y 
las prácticas espaciales.

Por lo tanto, hacer referencia a las percepciónes sensoria-
les, repensarlas e interpretarlas en la vida cotidiana hace 
darnos cuenta que el espacio arquitectónico es espacio vi-
vido más que espacio físico, y el espacio vivido trasciende 
muchas veces la geometría y la mensurabilidad. 

Pallasmaa en, (Los ojos de la piel, 2006) explicita el siste-
ma perceptivo de múltiples formas. Hace alusión a la vista 
como un sentido direccional (el ojo recibe), en cambio el 
sonido es omnidireccional, oír estructura y articula la ex-

SISTEMA 
PERCEPTIVO

11 - (Lefebvre, 1974)
12 - (Lefebvre, 1974)

periencia y la comprensión del espacio; el olfato hace vol-
ver a entrar sin darnos cuenta a un espacio completamen-
te olvidado por la memoria retiniana. La nariz hace que los 
ojos recuerden. La piel lee la textura, el peso, la densidad 
y la temperatura de la materia. El sentido del tacto nos 
conecta con el tiempo y la tradición. Nuestra piel localiza 
la temperatura de los espacios: la sombra fresca o un lugar 
soleado se convierten en experiencias de espacio y lugar. 
En la lengua y la sensación interior de la boca, se origina 
nuestra experiencia sensorial del mundo. El  origen más 
arcaico del espacio arquitectónico está en la cavidad bucal. 
A través de estas nociones damos cuenta que las personas 
por medio de los sentidos pueden elaborar “mapas cogni-
tivos” de los ambientes en el que se desenvuelven; fortale-
ciendo el sentido de pertenecía, configurando su identidad.
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13 - (Dezcallar Saez Teresa, 2012)

Cuadro elaboración propia: Bibliografía: 13, 14
14 - (Ministerio de Educación.Secretaría de estado de educación y forma-
ción profesional. Instituto de Tecnologías educativas, s.f.)

Cuando la persona tiene disminución visual es necesario aprovechar la 
movilidad, utilizando las ayudas ópticas y la estimulación visual. A veces 
puede ser contraproducente la utilización de la visión, ya que puede apor-
tar una seguridad que no es real (podría confundir un tramo de escaleras 
de bajada con una sombra negra en el suelo).

Hay que trabajar aquellos aspectos relacionados con la percepción visual 
que sirvan para evitar obstáculos, el uso del color y del contraste.
Hay patologías visuales que dificultan al ojo al pasar de un ambiente 

La percepción háptica proporciona información sobre la forma, el tamaño, 
la textura y la posición relativa de los objetos, asi como el movimiento.

Es importante en Orientación y Movilidad para identificar objetos, percibir 
información espacial mediante referencias y claves e interpretar planos en 
relieve. En hábitos de la vida cotidiana es necesario para identificar objetos, 
conocer la forma y estimar el peso de los mismos.

El tacto directo se percibe a través del contacto con cualquier parte 
de la piel: temperatura (sol/ sombra), vibraciones, peso, borde, etc. El 
tacto indirecto se obtiene a través de otras superficies, a través del 
calzado; a través de los cubiertos se distingue la forma y textura de los 

El olfato representa otro canal a través del cual el niño no vidente 
puede conocer el mundo. Por medio del desarrollo olfativo será capaz 
de reconocer el olor de alimentos, remedios, productos de limpieza y 
muchos otros que facilitarán su desempeño cotidiano.

El objetivo de estimular la percepción olfativa es propiciar oportu-
nidades de explorar diferentes olores, identificarlos, discriminarios y 
Icalizarlos. Gracias a esto una persona no vidente podrá ubicar con 

AUDITIVO

VISUAL

HÁPTICO-TÁCTIL

OLFATIVO GUSTATIVO

Atención: determina que hay un sonido.
ldentificación: reconoce qué sonido está escuchando y cómo lo 
puede utilizar
Discriminación: distingue un sonido de otro e identificarlo.
Localización: identifica de dónde procede un sonido y lo sitúa en 
su contexto.
Seguimiento del sonido: determina la dirección de un sonido móvil 
y se desplaza hacia alli.
Detección de obstáculos o ecolocación:determina la presencia de 
un obstáculo mediante el sonido reflejado o eco (es útil dar palma-
das o silbar para detecta la cercanía de la pared)
Determina la sombra del sonido: sabe dónde hay un obstáculo

La audición permite a las personas con ceguera o discapacidad visual 
una cierta anticipación perceptiva, sin necesidad de contacto físico 
con el estímulo, ya que con el oído percibimos a larga distancia, lo 
que facilita la comprensión del entorno y sus características. Ade-
más, sirve de protección ante posibles peligros (gritos, sirenas, etc.) 
La percepción auditiva proporciona información para realizar las ac-
tividades de la vida diaria, para la orientación (utilizando los sonidos 
de referencia), desplazamientos y la comprensión del medio en el 
que nos desenvolvemos.

Interesa, que el alumno desarrolle el procesamiento de la información 
auditiva, mediante:

iluminado a uno en penumbra, o viceversa.

En las personas con discapacidad visual el tiempo de adaptación a la 
luz, o a la oscuridad puede ser más largo en algunas patologías, y dejar 
ciega a la persona durante periodos largos de tiempo, en los que puede 
ser conveniente el uso del bastón. Si el tiempo de adaptación es corto, 
deberá aprender a esperar lo suficiente antes de seguir caminando. Se 
puede paliar este problema utilizando filtros, viseras o gafas de sol, o 
situando a la persona con discapacidad visual de espaldas a la luz.

alimentos; a través del bastón, los obstáculos.

Desde los primeros meses de vida los bebés deben experimentar con diferen-
tes tipos de texturas, a discriminar distintas temperaturas, formas y tamaños.

La falta de estimulación táctil adecuada puede dar lugar a problemas 
con la lecto-escritura braille.

El niño o la niña debe aprender a tocar con una técnica adecuada, 
para conseguir la máxima información. Para ello, debe sujetar el objeto 
con las dos manos y tocar mediante actos táctiles sucesivos y activos 
(percepción háptica) de ambas manos.

mayor facilidad farmacias, restaurantes, panaderías, así como señales 
de peligro tales como humo, fuego, etc.; permitiéndole mayor autono-
mía y seguridad en su desplazamiento, ayudando a encontrar ciertos 
puntos de referencia.

La percepción gustativa es de gran importancia en el desarrollo del niño. 
Es a través del paladar que él reconoce, discrimina y selecciona alimentos 
dulces, salados, ácidos, amargos y aprende los nombres de los alimentos.
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“Aquella actividad humana que concibe,  proyecta y cons-
truye el entorno físico, de manera tal, que ninguna perso-
na, sea cual sea su condición,  queda excluida de su uso y 
disfrute”.¹⁵ Ronald Mace , 1985

Al recorrer la ciudades vemos muchos espacios inaccesi-
bles o conflictivos para la diversidad funcional y nos sor-
prendemos con  aquellos lugares en los cuales el dise-
ño hace posible resolver las circulaciones para todos por 
igual, solucionando una amplia gama de capacidades de 
desplazamientos y facultades sensoriales, otorgando todas 
las facilidades posibles en cambios de nivel.
Todo espacio se puede diseñar y construir con criterios 
de diseño universal. Esto se resolvería incorporando en el 
diseño de espacios los principios en los que se engloba el 
diseño universal;¹⁶

IGUALDAD DE USOS: El diseño es útil y alcanzable a perso-
nas con diversas capacidades.

USO FLEXIBLE: El diseño se acomoda a un amplio rango de 
preferencias y capacidades individuales.

USO SIMPLE Y FUNCIONAL: El diseño es fácil de entender 
independientemente de la experiencia, conocimientos, ha-
bilidades o nivel de concentración del usuario. El diseño es 
simple en instrucciones e intuitivo en el uso.

INFORMACION COMPRENSIBLE: El diseño debe ser capaz 
de comunicar al usuario de manera eficaz, independien-
temente de las condiciones ambientales o las capacidades 
sensoriales del mismo.

DISEÑO UNIVERSAL TOLERANCIA AL ERROR: El diseño debe minimizar los ries-
gos y las consecuencias adversas de acciones involunta-
rias o accidentales.

BAJO ESFUERZO FISICO: El diseño debe poder ser usado 
eficazmente y con el mínimo esfuerzo posible.

DIMENSIONES APROPIADAS: Los tamaños y espacios deben 
ser apropiados para el alcance y manipulación, indepen-
dientemente de su tamaño, posición o movilidad. 
Los siete principios que engloba el diseño universal de-
sarrollados en 1977 por el Centro para el Diseño Universal 
de la North Columbia State University, EE.UU¹⁷ (CENTER FOR 
UNIVERSAL DESIGN, 1997)

A partir de estos principios vemos como el diseño debe ba-
sarse en el conocimiento de las formas y en la interacción 
de las personas y los entornos, es decir, en el estudio de 
las relaciones entre el entorno y el comportamiento huma-
no para obtener del espacio su máximo aprovechamiento

15 - (MACE, RONALD L., 1941-1998)
16 - (Guía de Consulta Accesibilidad Universal, , 2010)

17 -  (CENTER FOR UNIVERSAL DESIGN, 1997)
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El término de ACCESIBILIDAD aplicado en la arquitectura, se 
encuentra vinculado al anterior concepto. Refiere al nivel 
de acceso que tienen las personas —sin importar sus di-
mensiones, capacidades físicas y mentales— a un determi-
nado lugar, permitiendo su utilización y la máxima autono-
mía personal. La palabra ‘accesibilidad’ es la cualidad que 
posibilita llegar, entrar, salir, aproximarse y utilizar todos 
los espacios. Según MAURICE MERLEAU – PONTY en feno-
menología de la percepción para que podamos represen-
tarnos en el espacio  es preciso que hayamos primero sido 
introducidos en él por nuestro cuerpo y que este nos haya 
dado el primer modelo de las transposiciones, de las equi-
valencias, de las identificaciones, que hacen del espacio un 
sistema objetivo y permiten a nuestra experiencia, ser una 
experiencia de objetos, de abrirse a un en-sí.

Es interesante la mirada de MAURICE MERLEAU – PONTY en 
tanto y en cuanto evidencia en el espacio la centralidad 
del cuerpo, que hace del ser humano, un étre-au-monde “ 
ser del mundo” , En su libro, hace hincapié al despropósito 
que significa que el cuerpo humano pueda ser aceptado tal 
como es descripto por las ciencias desde su propia pers-
pectiva: una cosa física, química, biológica como si fuera un 
producto acabado: y explicita la importancia dada por el 
movimiento del cuerpo, dicha motricidad es la esfera pri-
maria en donde se engendra primero el sentido de todas 
las significaciones en el dominio del espacio representado 
y junto a ello la unidad de la fenomenología.

El filósofo Maurice Merleau-Ponty adhiere a la corriente fi-
losófica fenomenológica para entender el ser, comprender 
el mundo, lo cual no es alcanzar una verdad absoluta, sino, 
al contrario es, bajar, hacer silencio, ponerse al nivel del ser 

ACCESIBILIDAD y de una cierta manera ver las cosas desde su perspectiva. 
Sjguiendo a Merleau Ponty , se requiere de una actitud re-
flexiva, amplia, que permita ver las cosas desde una pers-
pectiva sensorial, desde su facticidad.

"La fenomenología es el estudio de las esencias y, según 
ella, todos los problemas se resuelven en la definición 
de esencias: la esencia de la percepción, la esencia de la 
consciencia, por ejemplo. Pero la fenomenología es asi-
mismo una filosofía que re-sitúa las esencias dentro de la 
existencia y no cree que pueda comprenderse al hombre 
y al mundo más que a partir de su facticidad. La unidad 
de la fenomenología y su verdadero sentido la encontra-
remos dentro de nosotros."

"Se trata de un método, un camino, que permite al hom-
bre conocerse y conocer al mundo de una manera con-
creta y objetiva, pues la filosofía o mejor dicho la fenome-
nología tienen por tarea según Merleau-Ponty revelar el 
misterio del mundo y el misterio de la razón".¹⁸ (Maurice, 
Merleau-Ponty, 1945)

18 -  (Maurice, Merleau-Ponty, 1945)
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La problemática a nivel espacial y la representación men-
tal, que enfrentan las personas no videntes o disminuidas 
visuales para poder desarrollar su vida pasa por adquirir la 
capacidad para movilizarse, la orientación en el espacio, y 
el reconocimiento de los objetos.

Es de suma importancia abordar el conocimiento del espa-
cio desde el cuerpo, y lograr tener la representación men-
tal del mismo, facilitando este proceso de aprendizaje a 
partir de representaciones a escala, explorando lo cercano, 
lo accesible al tacto pero también por medio de alturas 
buscando alcanzar lo que muchas veces es inaccesible: ho-
jas de arboles, techos etc. 

Conocer el espacio desde el cuerpo, implica reconocer las 
partes que lo componen, materiales y texturas, sus relacio-
nes y proporciones. Es decir, reconocer el hábitat en sus di-
ferentes escalas, la doméstica (desde el habitar en una  ha-
bitación, casa y escuela), barrial y urbana. El hombre recorre 
esta escala cotidianamente: De lo privado a lo público y de 
lo público a lo privado. De esta forma, si el niño no vidente 
llega a conocer su hábitat, adquirirá confianza en sí mismo, 
desarrollando la capacidad para movilizarse, la orientación 
en el espacio y el reconocimiento de los objetos.

Es interesante trabajar la representación mental como ser 
recorridos fuertemente arbolados, con distintas especies 
vegetales (tilos, plátanos, jacarandaes, tipas, robles, na-
ranjos, etc.) que permitan reconocer  donde se transita 
por el olor de la flor de cada especie en particular. Enten-
diendo que el verdadero hábitat es el exterior, por lo que 
representa y significa.¹⁹

EL CUERPO, EL ESPACIO Y LA 
REPRESENTACIÓN MENTAL

De esta forma, la representación mental se trabaja a par-
tir de la construcción de las propias herramientas cogni-
tivas para poder orientarse en los distintos espacios y así 
componer una imagen global de la relación del cuerpo con 
el espacio, con los objetos y las personas. Los contenidos 
cognitivos implican la ampliación de las posibilidades in-
telectuales y de comprensión del entorno.

19 - (GARCÍA, Carla Beatriz, 2010)
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Las personas ciegas no cuentan con la vista para construir 
su visión del mundo. Su mirada no por eso es menos ex-
tensa ni menos elaborada y compleja que la de aquellos 
que jerarquizan la vista por encima de cualquier otra for-
ma de aproximarse a las cosas y los hechos. Si la vista se 
apaga, la mente debe privilegiar las vías de entrada que le 
quedan y que, normalmente, permanecen en un segundo 
plano ante la intensidad y precisión que ofrece la vista.

Para las personas ciegas es importante conocer por el oído 
la dirección y la velocidad relativa de los autos que pasan, 
el espacio se percibe por sutilísimas corrientes de aire, por 
cambios de temperatura casi imperceptibles, por la voz, 
que choca y vuelve ahí muy cerca o se aleja y ya no vuelve, 
el día y la noche no son luz y oscuridad sino ruidos y silen-
cios, los rostros son tacto y aliento.²¹

La construcción de conocimiento de las personas no vi-
dentes o disminuidos visuales se desarrolla a partir de un 
tercer ojo. Es así que el deseo de imágenes* es la respuesta 
a la existencia de dicho tercer ojo. El tercer ojo tiene el pri-
vilegio de ver cada vez más allá; entender más de texturas 
que de reflejos, menos de contornos que de formas, más 
de volúmenes y distancias.

Lo que significa el deseo de las imágenes es que, cuan-
do imaginamos las cosas, existimos. No puedo pertenecer 
a este mundo si no puedo decir que lo imagino de mi pro-
pia manera. Cuando un ciego dice " imagino", ello significa 
que él también tiene una representación interna de reali-
dades externas²²

Llegamos al conocimiento a través de nuestros sentidos, 
en forma de estímulos: luminosos, sonoros, táctiles, kines-
tésicos (movimiento), auditivos y gustativos.

Nuestros sentidos tienen por vocación capturar el exterior. 
El tacto es inmediato: agarra el objeto en el momento mis-
mo en que lo reconoce, percibe bien su exterioridad, su 
volumen, pero no siempre el campo espacial que forman el 
objeto y el sujeto. El olfato, el oído y la vista son, por el con-
trario, sentidos que anuncian la inminencia de un contacto.

El tacto toca inmediatamente, la visión quiebra ese inmedia-
to, lo visible está a distancia, fuera de los límites del cuerpo, 
por lo tanto la visión es un sentido sintético, en cambio, el 
tacto, el olfato, la audición y el gusto son sentidos analíticos.

Componer nuestra mirada del mundo, ese que cada uno de 
nosotros habitamos, esa síntesis que hacemos de acuerdo 
a nuestra experiencia y conocimientos, es algo que esta 
tejido o tramado, como una tela, y cada trozo de conoci-
miento solo tiene sentido gracias a esos otros pedazos. 

“MIRAR EL MAR, es ver, desde luego (las olas que rompen, 
la espuma, la línea del horizonte, el cielo y las nubes), pero 
no sólo eso. La mirada se llena de sal que entra por las 
narices y de la brisa que sopla. El sonido del mar es tan 
poderoso como su vista y sería difícil saber dónde termina 
el primero y comienza la segunda. Un recuerdo, la memoria 
corporal de otros tiempos y otras marejadas, los pelícanos 
en picada sobre el agua; el monstruo del confín del mar y 
las historias de barcos y navegantes; el sabor de los peces 
y los pulpos: todo confluye en la visión del mar.”²0

LA CONSTRUCCION 
DEL CONOCIMIENTO

20 - (ORTIZ, 1999) 21 - (GARCÍA, Carla Beatriz, 2010)
22 - (Mayer Foulkes, 1999)
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"Muchas de las propuestas más innovadoras sobre la rela-
ción entre los espacios de 	la educación, los procesos de 
enseñanza- aprendizaje y el juego, parten de la experimen-
tación y de la exigencia de cambio desde el punto de vista 
pedagógico y espacial a la vez.
Más allá de las aulas, y del contenido de las asignaturas, 
los patios y los espacios colectivos representan ámbitos 
fundamentales en la formación y desarrollo personal de 
los alumnos".²³ (Cardenas 2017)

La escuela es, o debería ser entendida en su globalidad, como 
un espacio colectivo y público con una importante función 
educadora, extensible a los espacios en los que los niños 
aprenden a jugar y a relacionarse, ya sea en el patio, en los 
entornos escolares o en los parques infantiles de la ciudad.

Relacionado a esto es interesante el abordaje de Aldo Van 
Eyck en el desarrollo  de los playgrounds - un programa 
de más de 700 parques realizados en Ámsterdam entre 
1947 y 1978- para “ver la ciudad completa transformada 
en un espacio de juego”²⁴
El proyecto tiene como premisa la recuperación de  lugares 
vacíos e intersticiales y el  diseño de mobiliario de formas 
abstractas y modulares, que hace que el juego se convierta 
en una actividad integradora entre ciudadanos diversos.

Los playgrounds conforman una red articulada de espa-

ESPACIO DE EXPERIMENTACIÓN 
AL AIRE LIBRE: CIUDAD, EN-

TORNOS ESCOLARES Y PATIOS: 
Juego y Aprendizaje

cios de juego en la ciudad, tan integrada a su entorno que 
convierte cada parque en un escenario familiar, cercano y 
reconocible por todos los ciudadanos.
Traducido esto a un patio escolar vemos como dichos prin-
cipios que originaron los parques infantiles realizados en 
Amsterdam sigue estando vigentes al día de hoy.

A Van Eyck le importaba además del diseño, el comporta-
miento de los niños; intentaba fusionar la espontaneidad de 
los niños con la creación de los parques de juego. Incorporan-
do muchas veces a su diseño la forma de dibujar de los niños.

"Considerar la ciudad es encontrarnos con nosotros mismos. 
Encontrar la ciudad es redescubrir al niño.
Si el niño redescubre la ciudad, la ciudad va a redescubrir 
al niño – a nosotros mismos". Aldo Van Eyck, Conferencia en 
Marcanti, Ámsteram. 1962

Detrás de cada parque de juego hay una reflexión, necesidad 
y diseño distinto. Van Eyck domina perfectamente los espacios 
y los elementos de juego, controlando, no sólo la puesta en el 
terreno de los elementos de juego, sino también de todo lo que 
lo rodea: bancos, árboles, arbustos etc. Cada elemento está en 
una situación estudiada en función del entorno, de la relación 
con los otros elementos, del material del que esté hecho etc. 
Van Eyck usa los árboles para dar un límite a los parques o para 
cubrir una zona que más interese, dejando otra más abierta. 
Se dejó influir por el arte, lo que le ayudó a la composición 
y estética de los parques de juego; cada lugar era analizado 
espacialmente y lo diseñaba en función de las necesidades.

La elección de los materiales del suelo no era arbitraria, 
cada uno tenía un papel en función de la actividad que se 
realizaba encima; y los objetos de juego eran colocados de 
forma que se buscaba una interrelación de unos con otros, 
creando un recorrido pero siempre dejando abierta una 
puerta a la imaginación.

De esta forma, el niño aprendía a relacionarse con la ciu-
dad y el resto de la sociedad.

23 - (Cardenas, M pia Fontana. M Mayorga, 2017. )
24 - (STUTZIN, 2015)
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En concordancia a lo descripto anteriormente es interesan-
te el abordaje planteado por Sánchez-Osorio, I y Moya, A.²⁵  
quienes promueven en relación a niños escolares con dis-
capacidad visual a alentar las experiencias vivenciales en 
general y medioambientales en particular, lo cual requiere 
explorar las necesidades y motivaciones de los niños

“[…] La mayoría de experiencias deben ser vivenciales. Ha-
blamos de tocar en su justa perspectiva objetos del medio 
natural al alcance de todos (animales, plantas, objetos tri-
dimensionales). Esto resulta de gran ayuda y evita el deno-
minado verbalismo en personas con limitación visual, que 
hablan de cosas de las que no tiene un concepto certero o 
de las que no conocen su verdadero significado, sino que 
han oído hablar tanto de ellas, que agregan palabras a su 
vocabulario sin conocer su real significado […]”.²⁶

 Por lo tanto, la propuesta de intervención educativa a 
desarrollar en niños no videntes y disminuidos visuales, 
debería prestar especial atención al proceso con base en 
una didáctica multi-sensorial; que utilice todos los senti-
dos posibles para captar información del medio e interre-
lacionar los datos para producir aprendizajes significativos.

"El desarrollo de una recreación evocativa de realidades 
y vivencias será la que permita a cada persona adquirir y 
compartir su propia percepción sensorial sobre el medio, y 
alentar la obtención de aprendizajes significativos".²⁷

Será objeto de aprendizaje cualquier elemento de tipo flo-
rístico, faunístico, mineral y ambiental que constituya parte 
del ecosistema forestal y ayude a entender los procesos 
que en él se desarrollan. 
A partir de esto vemos la importancia del aprendizaje so-
bre elementos del medio en relación al propio cuerpo po-
sibilitando el acercamiento al mundo de lo concreto; sus 
diferentes formas de expresión y percepción.

25 - (Israel Sánchez Osorio : Ingeniero de Montes por la Universidad Politécnica de Madrid. 
Doctor por la Universidad de Huelva. Moya, A: Doctora en Psicopedagogía, Licenciada en Pe-
dagogía y profesora del Departamento de Educación de la Universidad de Huelva. España.)
26 - (Vélez, 2006)
27 - (Sánchez-Osorio, 2017)

Playground, Zaanhof. Amsterdam|

Playground, Nieuwmarkt, Amsterdam
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ESTADO 
DEL ARTE 03
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Para el desarrollo del TFI se tuvo en cuenta el resultado de 
otras investigaciones recientes sobre la temática escogida, 
permitiendo conocer que se ha producido hasta el momento.

Rever otras investigaciones permite clarificar las ideas 
respecto al tema de interés: - Diversidad Funcional- Ar-
quitectura Multisensorial – Arquitectura De Recorrido, y 
así poder definirlo mejor, afinarlo, delimitarlo y enfocarlo 
desde la perspectiva que interese. En el caso de estudio: 
abordar la relación entorno construido- espacio libre 
desde un enfoque multisensorial; como elemento vincu-
lante y facilitador de aprendizaje. –

Saber qué es lo último que se ha desarrollado respecto al 
tema investigado permite un intercambio de información, 
además conocer el análisis cuantitativo e interrelaciones 
que se han producido entre diversas variables de análisis, 
amplía la mirada y establece el grado de conocimiento de 
cierto campo de desarrollo.

Existen similitudes de abordaje en los autores tenidos en 
cuenta para el desarrollo de conceptos y marco teórico que 
nutre y da cuerpo al trabajo integrador; en todos ellos es-
tán presentes los sentidos, el entorno, el espacio, el cuerpo, 
la diversidad, las experiencias, los lugares, la construcción 
del mundo a través de los sentidos, el diseño universal, 
la accesibilidad, el conocimiento del espacio a través del 
cuerpo, las representaciones mentales, entre otros.

Si bien cada autor trabaja conceptos en forma particulariza-
da, todos guardan relación con la temática de la investigación.

En este caso, pese a existir numerosos análisis e interven-
ciones referidas a la diversidad funcional, vemos como 

ESTADO DEL ARTE existen aún en la actualidad dificultades para proyectar la 
atmósfera, es decir, en palabras de Zumthor: 

“enfrentarnos a una arquitectura como una disposición de 
ánimo, una sensación en perfecta concordancia con el es-
pacio construido, comunicada directamente a quienes la 
contemplan, habitan e incluso, al entorno inmediato”²⁸

Intervenir el espacio arquitectónico desde experiencias 
significativas según Zumthor desafía a incluir en el mismo 
diversas variables: (Zumthor, 2006, págs. 22-72)

EL CUERPO DE LA ARQUITECTURA:
Entender la arquitectura como masa corpórea , como mem-
brana, como material, como recubrimiento, tela, terciopelo, 
seda. Un cuerpo que me pueda tocar.

LA CONSONANCIA DE LOS MATERIALES: 
Un mismo material tiene miles de posibilidades.

EL SONIDO DEL ESPACIO: OIR: 
todo espacio funciona como un gran instrumento, mezcla 
los sonidos, los amplifica, los transmite a todas partes.

LA TEMPERATURA DEL ESPACIO: 
Todo edificio tiene una determinada temperatura, “tempe-
rar”, buscar la afinación adecuada.

EL SOCIEGO Y LA SEDUCCION: 
el hecho que nos movemos dentro de la Arquitectura, a la 
misma no se la experimenta en solo un segundo. Nos en-
contramos con un dentro y un fuera; eso significa: umbra-
les, tránsitos, espacios imperceptibles, de transición entre 
interior y exterior; tiene allí lugar lo individual y lo público.

GRADOS DE INTIMIDAD: 
concierne a distintos aspectos: tamaño, disensión, propor-
ción, masa de la construcción en relación al sujeto.

28 - (Zumthor, 2006)
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LA LUZ SOBRE LAS COSAS: 
como las superficies están apagadas, radiantes o emergen 
de la profundidad.

ARQUITECTURA COMO ENTORNO: 
Edificio como parte de su entorno.

COHERENCIA: 
que todo encuentre explicación en el uso.

En base a estos conceptos se desarrollan los lineamientos 
de intervención, se encamina y encuadra la investigación. 
A partir del análisis teórico-práctico se vislumbra un uni-
verso de interrelaciones que posibilitan y orientan a tra-
bajar en el lugar, mejorando las condiciones del entorno; 
actuando como elementos facilitadores de aprendizajes 
significativos los cuales potencien la habilidad y aptitudes 
de niños no videntes y disminuidos visuales.

Es interesante como Pallasma en su texto Habitar (2016) re-
ferencia el significado del tiempo, lo vivencial y la relación 
con el cuerpo en la realidad existencial del ser humano, 
prestando especial atención a la noción de hogar.

"A los arquitectos nos concierne proyectar edificios como 
una manifestación filosófica del espacio, la estructura y 
el orden pero parecemos incapaces de aludir a los as-
pectos más sutiles, emocionales e imprecisos del lugar. 
"(…)En las escuelas de arquitectura se nos enseña a pro-
yectar casas, no hogares”.
"(…)La vivienda tiene su psique y alma además de sus cuali-
dad formales y cuantificables". (Pallasma 2016,pag 14)

En su mismo texto, el mismo autor encuentra relación 
con lo descripto por  Bachelard  en la poética del espacio 
(1957): allí reflexiona sobre la esencia de la “casa onírica”, 
la casa de ensueños de la mente.

“La luz de la ventana del hogar es una luz que espera”, obser-
vaba Bachelard.(…) Un hogar auténtico tiene alma, un alma 
que espera a su habitante.” Pallasma Habitar (2016) Pag 23

El mismo Pallasma detalla que pese haber vivido en su 
infancia en ocho casas diferentes solo posee  un hogar 
experiencial de su infancia.

“Mi hogar experiencial parece haber viajado conmigo y se 
transforma constantemente en nuevas formas físicas con 
cada traslado. El hogar estaba más en mi mente y en mi 
memoria que en un escenario físico particular”(…) “Para mí, 
la experiencia del hogar nunca ha sido tan fuerte como al 
ver las ventanas iluminadas de nuestra casa en el paisaje 
oscuro de invierno, y sentir la cálida invitación de la chime-
nea encendida que ya calentaba las extremidades conge-
ladas”. Pallasma Habitar (2016) Pag 22

Todas estas nociones encuentran íntimamente relación 
con el término que alude Zumthor como atmosferas, de 
allí vemos como la belleza de la arquitectura proviene de 
eso que conmueve, de ese hogar mencionado por Pallasma 
u de la poética del espacio, mencionado por Bachelard.

En este punto es interesante plantear ¿Que produciría una 
experiencia más intensa y agradable en el habitar?, en pala-
bras de Pallasma,- (“Habitar” ,2016, pag 34)- esa experiencia 
se produce por ejemplo cuando la lluvia golpea el tejado en 
la cubierta de chapa durante una tormenta fuerte, magni-
ficando la sensación de calor y protección;  en palabras de 
Peter Zumthor “Atmosferas” (2006), esa experiencia más in-
tensa se producen a partir de proyectar la atmosfera , donde 
todo encuentre su explicación en el uso , trabajando con el 
sonido, los ruidos, los materiales, la construcción, la anato-
mía, etc con un ojo simultaneo puesto en el lugar; de esta 
forma es posible que ese habitar  conmuevan una y otra vez. 

En palabras de Bachelard en “La poética del espacio” 
(1957), el mismo plantea aquella experiencia más intensa o 
lo póetico a partir de la imaginación, elaborando diferen-
tes temáticas por medio de las cuales busca entender las 
relación del hombre con el mundo.

"Para iluminar filosóficamente el problema de la imagen 
poética es preciso llegar a una fenomenología de la imagi-
nación. Entendamos por esto un estudio del fenómeno de 
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la imagen poética cuando la imagen surge en la conciencia 
como un producto directo del corazón, del alma, del ser del 
hombre captado en su actualidad”. (Bachelard G.1957, pág 8) 

Lo que Bachelard denomina Poética del espacio, Mayer 
Foulkes lo denomina  el deseo de las imágenes -cuando 
imaginamos las cosas, existimos-. Según el autor, no po-
demos pertenecer a este mundo si no podemos decir que 
lo imaginamos de nuestra propia manera. Cuando un ciego 
dice "imagino" en palabras de Foulkes (1999), ello significa 
que él también tiene una representación interna de reali-
dades externas. Mayer Foulkes, 1999

A partir de dicho análisis e interrelaciones encontramos for-
mas de aproximación, estudio e intervención del entorno

Otras de las nociones interconectadas presente en autores 
desarrollados para la comprensión de la temática en cues-
tión - arquitectura multisensorial.-diversidad funcional – 
arquitectura de recorrido- y que es interesante ampliar es 
la crítica que introduce Pallasmaa haciendo referencia a la 
arquitectura oculocentrista  de las ciudades, las cuales hoy 
en día le otorgan excesivo valor a lo visible, considerando 
la vista el más excelso de los sentidos. Tanto en su libro 
“La mano que piensa”(2012) o “Los ojos de la piel”(2006) 
el autor hace hincapié a la importancia de la conexión del 
mundo a través de los sentidos para niños no videntes y 
disminuidos visuales, a partir de los cuales ellos mismos 
contemplan, tocan, escuchan y miden el mundo en rela-
ción a los sentidos y a su existencia corporal; entendiendo 
desde entonces que a través de la arquitectura multisen-
sorial se obtendría un universo y percepción mucho más 
amplio, incluyendo todos los sentidos no solo lo visual
Así es como también Pallasma en su texto “Habitar”(2016) 
referencia la necesidad de repensar ese habitar- amplian-
do el campo meramente visual

(…)”cada vez más el arte de la arquitectura se convierte en 
mera fabricación de imágenes estetizadas que carecen de 
raíces en nuestra experiencia existencial. En lugar de ser una 
metáfora existencial corpórea y vivida, la arquitectura de hoy 
tiende a proyectar imágenes puramente retinianas, repre-

sentaciones arquitectónicas para la vista, por decirlo de al-
gún modo. Sin embargo, la tarea de la arquitectura no con-
siste solo en proporcionar cobijo físico, facilitar la actividad 
y estimular el placer sensorial. Además de ser exteriorizacio-
nes y extensiones de las funciones corporales humanas, los 
edificios son proyecciones mentales, son la exteriorización 
de la imaginación, la memoria y las capacidades conceptua-
les del ser humano”  (Pallasma, Habitar, Pag 89)

En esta misma sintonía Merleau Ponty traduce que la ar-
quitectura trata acerca  del mundo, de la vida y de los sig-
nificados existenciales, más que de los estéticos. “Una obra 
de arte no nos ilumina; lo que nos ilumina es el mundo 
según dicha obra”, señalaba Maurice Merleau-Ponty en 
(Pallasma “Habitar”, pág. 113) 

En la misma línea y en contraposición a la arquitectura 
meramente visual, Cassera, en su Tesis de Grado “Escue-
la para niños ciegos” (2007) –piensa y desarrolla maneras 
de ayudar a los niños para que puedan explorar sus otros 
sentidos a manera de sustituir la visión.

“Algunas referencias estéticas que se pueden usar son cur-
vas, rampas o cambios de texturas para ubicarse en los al-
rededores, ya que los ciegos se ubican según sus recuerdos 
de sensaciones.
Poner atención a las señales auditivas, que no solo pueden 
ayudar, sino se puede tener una relación del tamaño y/ o 
ubicación del espacio dependiendo del eco que producen 
los sonidos.
Una combinación de sonidos, temperatura y hasta olores, 
pueden ayudar a ubicarse a las personas.
Las personas deben de aprender y estar conscientes que las 
instalaciones están totalmente señalizadas para su beneficio 
y para su uso”. (Cassera, “Escuela para niños ciegos”, pág. 59)

Es interesante la mención que hace Rivera Vicente y Este-
fany Angie en su tesis “Centro de Educación para invidentes 
y débiles visuales”(2021) citando a Herssen, J &Heylighen 
(2012) respecto a la elección y el buen uso de los mate-
riales, los cuales determinan la facilidad con las cuales el 
usuario se desplazará a través de los espacios: 
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“Los materiales dan identidad a las superficies a través de 
su temperatura, textura, densidad, permeabilidad, reflejo 
de la luz y elasticidad". (Herssens J Heylighen 2012  “A blind 
sense of place”,pag 21)

Es así como a través de todo el trabajo de investigación se evi-
dencia que mediante el uso de diferentes materiales y el con-
trol de diferentes variables como por ejemplo el uso de la luz 
natural, el nivel de temperatura, y de humedad, los colores y 
texturas o la sonoridad del espacio se logra conseguir nuevos 
criterios de diseño para facilitar ciertas funciones cognitivas.

En diferentes tesis de investigación, antecedentes y pro-
yectos vinculados a la temática, fue de crucial importan-
cia el abordaje de  los espacios abiertos, los cuales fueron 
pensados como ámbitos referenciales a partir de un con-
junto de elementos: texturas, olores, sabores, sonidos, uso 
de sombras y luces, materiales, entorno, naturaleza, medio 
ambiente, entre otros.

“los espacios fueron pensados como ámbitos referencia-
les a partir de un conjunto de elementos: El aroma de las 
plantas y árboles, el sonido del agua, las texturas en muros 
y solados; lo cual permite a los alumnos el recorrido del 
edificio de manera autónoma, favorecen su orientación y el 
reconocimiento de los diferentes sectores” 
“La materialidad del edificio propicia una relación intensa 
y estimulante con los usuarios, ofreciendo pautas claras 
que faciliten la identificación y apropiación de cada uno los 
espacios". (Rubén E. Cabrera · Eduardo Aguirre León · Sara 
Cardenal, 2021, pág. 68)

Es así como desde la mirada y enfoque de  los diferentes 
autores se aborda la importancia de la  introducción del 
cuerpo en el espacio y acudir a la multisensorialidad como 
forma de aproximación y potenciación de los sentidos 

“La arquitectura debe ser multisensorial y no solo visual 
dado que esta se comprende recorriéndola y no contem-
plándola, no solamente existen imágenes, también se 
registran texturas, sonidos, colores, olores, sabores, tem-
peratura, etc, Además la interacción del ser humano con 

la arquitectura no es la del espectador que contempla la 
postal de un edificio, más bien se trata de un actor acti-
vo que penetra a un conjunto de escenarios, un punto de 
vista dinámico que recorre interiores, asciende niveles se 
detiene en detalles y trata de conceptualizar en su mente 
una impresión coherente.“ (Guerrero Perez, 2007, citado en 
Diseños aptos: Aportes para la estimulación multisensorial 
en el reconocimiento del espacio arquitectónico. El caso de 
los espacios educativos para niños (0-5 años) con discapa-
cidad visual. Escuela Especial Nº 2075 Dr. Edgardo Manzitti- 
Ceballos Fabiana / Mateo, 2016) 

A partir del diseño y configuración del espacio planteado y 
desarrollado en dicha tesis de grado mencionada anterior-
mente (Ceballos Fabiana / Mateo, 2016) y objeto de estudio 
de la Escuela Especial Nº 2075 Dr. Edgardo Manzitti. Santa Fe 
se logra percibir e interpretar la arquitectura a partir de to-
dos los sentidos. Si bien está enfocado el proyecto a él inte-
rior: – espacios áulicos y anexos a patio infantil- dado que el 
abordaje se acota a niños de 0-5 años, sus recorridos y áreas 
comunes; fue un antecedente crucial para la configuración 
del  patio escolar e incorporación de la  multi sensorialidad.

En resumen, en todo el desarrollo se observa que pese 
a que las personas no videntes  no cuentan con la vista 
para construir su visión del mundo, su mirada no por eso 
es menos extensa ni menos elaborada y compleja que la 
de aquellos que jerarquizan la vista por encima de cual-
quier otro sentido. De esta forma vemos mediante varios 
autores como ellos construyen el mundo y el conocimien-
to a través de los sentidos. 

En base al conocimiento del entorno y el espacio a partir 
de la arquitectura multisensorial es interesante el aborda-
je ligado a la representación mental, muy bien explicado 
por Merleau Ponty en ”Fenomenología de la Percepción” 
(1945) al afirmar que en primera instancia para poder re-
presentarnos en el espacio, es preciso que hayamos sigo 
introducidos en el por nuestro cuerpo, y el mundo expe-
riencial pasa a organizarse y articularse alrededor del cen-
tro del cuerpo. “La ciudad y el cuerpo se complementan y 
se definen mutuamente”. (Pallasma, 2016, pag 50)

La importancia de introducir las atmosferas, la poética del 
espacio, el deseo de las imágenes, y el aprendizaje sobre 
elementos del medio en relación al propio cuerpo posibili-
ta el acercamiento al mundo de lo concreto; sus diferentes 
formas de expresión y percepción.

Por lo tanto el conocimiento del medio- en este caso el 
patio escolar es el área más necesitada de interacción ya 
que el espacio se vuelve reducido de percibir y explotar 
sensitivamente, llevando a los niños a una escasez de ex-
periencias directas y ricas con el entorno. Esto convierte en 
esencial el acercamiento sensorial del alumno no vidente y 
disminuido visual al medio social y natural.		
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CASO DE 
ESTUDIO 04
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Dichos conceptos desarrollados en el marco teórico se 
abordaron en campo en una institución educativa especial 
de formación integral de nivel inicial, primario y secundario, 
localizada al sur de la Provincia de Santa Fe, de esta forma 
comprendemos mediante un análisis FISICO ESPACIAL – AM-
BIENTAL Y PERCEPTIVO-SENSITIVO la manera de abordar la 
discapacidad visual  y la arquitectura multisensorial.

Macro Escala: La Ciudad De Santa Fe
Meso Escala: Entorno Escolar
Micro Escala: La Escuela
Poligono/Objeto De Estudio: El Patio Escolar

CASO DE ESTUDIO ANÁLISIS FÍSICO 
ESPACIALEscuela especial nº 2075 “Dr. Edgardo 

manzitti” para alumnos no videntes y 
disminuidos visuales.

Mapa ciudad de Santa Fe – Localizacion Escuela n° 2075. Dr Edgardo Manzitti

MACRO ESCALA: LA CIUDAD DE SANTA FE:
LOCALIZACIÓN
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En la ciudad de Santa Fe, existen actualmente 16 escue-
las especiales, de las cuales solamente dos de ellas tie-
nen orientación en discapacidad visual. Estos registros dan 
cuenta la importancia de trabajar otras formas de hacer 
escuelas, con la particularidad que refiere la temática y la 
necesidad que surge de abordar la misma.

DATOS ESTADÍSTICOS:

COD.
JURISD ESTABLECIMIENTO DOMICILIO LOCALIDAD GESTIÓNDEPARTAMENTO

1062008 ESC. ESPECIAL Nº 2008 
"DR. JUAN B. VAZQUEZ"

SALVADOR DEL
 CARRIL 2434

9 DE JULIO 997 SANTA FE

SANTA FE LA CAPITAL OFICIAL

OFICIAL

OFICIAL

OFICIAL

OFICIAL

OFICIAL

OFICIAL

OFICIAL

OFICIAL

LA CAPITAL

LA CAPITAL

LA CAPITAL

LA CAPITAL

LA CAPITAL

LA CAPITAL

LA CAPITAL

LA CAPITAL

SANTA FE

SANTA FE

SANTA FE

SANTA FE

SANTA FE

SANTA FE

SANTA FE

LAPRIDA 5035

VICENTE 
PEÑALOZA 8420

25 DE MAYO 2379

CORTADA 
FALUCHO S/N

TACUARI 6360
PLANTA ALTA

NICACIO 
OROÑO 790

CALCENA 1100

DR. BERNARDO DE 
MONTEAGUDO

GRAL. JOSE DE 
SAN MARTIN

JARDIN DE LA 
ESPERANZA

PROF. RAQUEL 
PIETRANERA

ESC. ESPECIAL 
2064

ESCUELA ESPECIAL 
PARA DISCAPACITADOS 
MENTALES NRO 2068

DR. EDGARDO 
MANZITTI

ESC. ESPECIAL 
2083

1062009

1062012

1062026

1062028

1062064

1062068

1062075

1062083
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Información extraída del Sistema de Información Educativa del Ministerio de Educación (ISIEME): Departamento: LA 
CAPITAL / Localidad: SANTA FE / Nodo: SANTA FE / Tipo: Especiales

COD.
JURISD ESTABLECIMIENTO DOMICILIO LOCALIDAD GESTIÓNDEPARTAMENTO

1062090 INST. INTEGRAL DE 
ESTIM. TEMPRANA

JUAN DIAZ DE 
SOLIS 2213

SAAVEDRA 3070 SANTA FE

SANTA FE LA CAPITAL OFICIAL

OFICIAL

OFICIAL

PRIVADA

PRIVADA

PRIVADA

PRIVADA

LA CAPITAL

LA CAPITAL

LA CAPITAL

LA CAPITAL

LA CAPITAL

LA CAPITAL

SANTA FE

SANTA FE

SANTA FE

SANTA FE

SANTA FE

1° JUNTA 3047

J.J.PASO Y 
URQUIZA

AVENIDA 
GORRITI 4652

PASAJE HERMANOS 
DE LA SALLE 3251

URQUIZA 957

ESCUELA ESPECIAL 
PARA DISCAPACITADOS
MENTALES NRO 2104

ESCUELA ESPECIAL N° 2117 
"VALENTÍN HAüY" DE 

DISC. VISUALES

INST. EDUC. ESP. 
DRA. S. FAISAL

NILS EBER

ESCUELA ESPECIAL DE 
INTEGRACIÓN PART. INC. 

N°1377 "LA SALLE JOBSON"

DRA. SARA FAISAL

1062104

1062117

3061105

3061305

3061377

3061429

Propiedad intelectual Arq. Mat. Prof. Capsf N°8713



31

MESO ESCALA :ENTORNO ESCOLAR: 
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INFRAESTRUCTURA VIAL 
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COTAS DE NIVEL

Información Extraída reglamento de Ordenamiento urbano, Municipalidad De La Ciudad De Santa Fe. 2014

A través del estudio de la escuela, su en-
torno, la infraestructura vial observamos 
la relación que existe con la ciudad, en 
cercanía con una de las principales aveni-
das de conexión E-O como es la Av. J.JPA-
SO, caracterizada por acompañar al pa-
seo Parque del Sur, representado por sus 
frondosa vegetación y cercanía al lago, 
nexo con el casco histórico fundacional y 
conector con el centro mismo de la ciu-
dad. Comprender la ubicación y el entor-
no, conocer sus atmosferas, es un punto 
de partida para recrear mapas cognitivos 
en el proyecto- referenciales- que permi-
tan comprender el medio y moverse en él.
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Información al 26/02/2019.  Información extraída de datos del sistema educativo. (Isieme):  Provincia de Santa Fe

Tipo de Organismo: Escuela  Especial N° 2075. Dr Ed-
gardo Manzitti
Gestión: Oficial – Público
Nivel: Inicial / Formación integral – Primaria / Espe-
cial / Secundario
Departamento: La capital 
Localidad: Santa Fe
Código postal: 3000
Dirección: Urquiza 790 - Barrio Centenario - Santa Fe
Objetivos: Brindar educación integral a niños y jóvenes 
no videntes y/o con disminución visual desde los cero 
hasta los 18 años; promoviendo la inclusión familiar, so-
cial y educativa.

Matricula:

MICRO ESCALA: LA ESCUELA

CICLO 
LECTIVO CARRERANIVEL 

EDUCACIÓN SECCIONES MATRICULAALUMNOS

2018 INICIAL - JARDÍN DE 
INFANTES ESPECIALINICIAL

2

1 3 3

13

11

3

35

2

24

20

111

13

0

0

35

2

0

20

73

11

3

2

1

23

4

47

SECUNDARIO

SIN NIVEL

PRIMARIO

FORMACIÓN
INTEGRAL

INICIAL - ESTIMULACIÓN 
TEMPRANA - ESPECIAL

SECUNDARIA 
(INTEGRACIÓN)

SIN NIVEL - ATENCIÓN 
INDIVIDUAL - ESPECIAL

PRIMARIA ESPECIAL

PRIMARIA 
(INTEGRACIÓN)

FORMACIÓN LABORAL - 
EDUCACIÓN ESPECIAL

SIN NIVEL 
(INTEGRACIÓN)

2018

2018

2018

2018

2018

2018

2018

2018
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CICLO 
LECTIVO NIVEL EDUCACIÓN CARRERATIPO

EDUCACIÓN SECCIONES MATRICULAALUMNOS

2019 SECUNDARIO SECUNDARIA
(INTEGRACIÓN)

INICIAL - JARDÍN DE
INFANTES ESPECIAL

INICIAL - ESTIMULACIÓN
 TEMPRANA - ESPECIAL

INICIAL - JARDÍN DE 
INFANTES (INTEGRACIÓN)

SECUNDARIA 
(INTEGRACIÓN)

SIN NIVEL - ATENCIÓN 
INDIVIDUAL - ESPECIAL

SIN NIVEL 
(INTEGRACIÓN)

PRIMARIA 
(INTEGRACIÓN)

PRIMARIA 
ESPECIAL

FORMACIÓN LABORAL - 
EDUCACIÓN ESPECIAL

ESPECIAL

TOTAL 1

1 0 1

1

20

40

2

14

34

2

36

46

20

214

0

20

40

0

0

34

0

0

46

20

160

3

2

2

14

2

1

36

4

2

66

ESPECIAL

TOTAL

INICIAL

SECUNDARIO

SIN NIVEL

PRIMARIO

FORMACIÓN INTEGRAL

2019

2020

2020

2020

2020

2020

2020

2020

2020

2020

2020Información al 06/04/2020 - Extraída 
de datos del sistema educativo.
(Isieme):  Provincia de Santa Fe

Propiedad intelectual Arq. Mat. Prof. Capsf N°8713



36

CICLO 
LECTIVO NIVEL EDUCACIÓN CARRERATIPO

EDUCACIÓN SECCIONES MATRICULAALUMNOS

2021 INICIAL

INICIAL

INICIAL - JARDÍN DE 
INFANTES (INTEGRACIÓN)

PRIMARIA 
(INTEGRACIÓN)

INICIAL - JARDÍN DE 
INFANTES ESPECIAL

INICIAL - ESTIMULACIÓN 
TEMPRANA - ESPECIAL

SECUNDARIA 
(INTEGRACIÓN)

SIN NIVEL - ATENCIÓN 
INDIVIDUAL - ESPECIAL

PRIMARIA 
ESPECIAL

FORMACIÓN LABORAL - 
EDUCACIÓN ESPECIAL

ESPECIAL

ESPECIAL

12

3 0 3

12

35

50

20

26

37

36

11

155

0

0

0

20

26

37

0

11

155

35

50

2

2

2

36

2

14TOTAL

TOTAL

SECUNDARIO

SIN NIVEL

PRIMARIO

PRIMARIO

FORMACIÓN INTEGRAL

2021

2021

2021

2022

2022

2022

2022

2022

2022

Información Matricula Activa al 16/04/2022
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CICLO 
LECTIVO NIVEL EDUCACIÓN CARRERATIPO

EDUCACIÓN SECCIONES MATRICULAALUMNOS

2022 INICIAL INICIAL - JARDÍN DE 
INFANTES ESPECIAL

SECUNDARIA 
(INTEGRACIÓN)

SIN NIVEL 
(INTEGRACIÓN)

SIN NIVEL - ATENCIÓN 
INDIVIDUAL - ESPECIAL

PRIMARIA 
ESPECIAL

INICIAL - ESTIMULACIÓN 
TEMPRANA - ESPECIAL

PRIMARIA 
(INTEGRACIÓN)

FORMACIÓN LABORAL - 
EDUCACIÓN ESPECIAL

ESPECIAL

2

2 22 22

45

9

2

40

54

33

10

215

45

0

0

40

54

0

10

171

9

1

2

7

33

2

58TOTAL

SECUNDARIO

SIN NIVEL

PRIMARIO

2022

2022

2022

2022

2022

2022

2022

2022

Información Matricula Activa al 03/09/2022

FORMACIÓN INTEGRAL
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MENSURA DEL TERRENO

Propiedad intelectual Arq. Mat. Prof. Capsf N°8713



39

Detalle Mensura EL ENTORNO INMEDIATO Y LA ESCUELA
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Imagen aérea. Entorno escolar
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LA ESCUELA Y EL ENTORNO

PLANTA DE TECHOS.
ESC 1.400

PLANTA BAJA. 
ESC 1:400
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Fotografías estado actual – Escuela 2075
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POLÍGONO DE ESTUDIO: EL PATIO ESCOLAR
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Fotos patio escolar actual

Foto 1

Foto 2

Foto 3

Foto 4a Foto 4b
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Foto 5 (Patio Anexo A Sala Nivel Inicial)

Foto 6

Foto 7

Foto 8a
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Foto 8b

Foto 9a

Foto 9b

Foto 9c
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Los vínculos que las personas establecen con los espacios 
han sido sujeto de estudio desde múltiples perspectivas. 
El apego al lugar, la identidad social y urbana o el espacio 
simbólico urbano son algunos de los principales conceptos 
con que se abordan los procesos de interacción entre las 
personas, los entornos y sus principales efectos

“La vida cotidiana de la ciudad transcurre en ambientes 
urbanos que los ciudadanos reconocemos como caracte-
rísticos y que construyen referencia e identidad. Según esta 
perspectiva, en cada barrio de la ciudad podemos relevar 
una continuidad de elementos que nos permiten recono-
cerlos y por lo tanto ubicarnos en la trama urbana. Cuanto 
más se superponen estos rasgos, más fuerte es la impre-
sión de un área unificada”.²⁹ Gobierno De la Ciudad de San-
ta Fe: Barrios de Santa Fe, 2015, pag 12

Kevin Linch afirma  que nada se experimenta en sí mis-
mo sino siempre en relación con sus contornos, con las 
secuencias de acontecimientos que llevan a ello y con el 
recuerdo de experiencias anteriores.³0

ANALISIS AMBIENTAL/ 
AMBIENTE URBANO / 

ORIENTACIONES / VENTILACIONES / 
VEGETACIÓN Y PAISAJE 

Para abordar este análisis es interesante repensar por lo 
tanto el espacio arquitectónico desde las experiencias signi-
ficativas; analizando el ambiente desde las ATMOSFERAS que 
mencionamos anteriormente; prestando especial atención a:

El cuerpo de la arquitectura
La consonancia de los materiales
El sonido del espacio
La temperatura del espacio
El adentro  y el afuera
La construcción en relación al sujeto.
La luz sobre las cosas
El entorno

Lynch establece que la estructuración y la identificación 
de los ambientes urbanos están vinculadas a una imagen 
conformada por la sensación inmediata más el recuerdo 
de experiencias anteriores. Es el resultado de un proceso 
bilateral: por un lado el medio ambiente sugiere distincio-
nes y relaciones, y por el otro el observador escoge, orga-
niza, y dota de significado lo que ve.³¹

Así, una realidad determinada puede variar considerable-
mente según cada observador. Esto nos lleva a analizar las 
delimitaciones mentales de los espectadores/actores.

En lo que respecta a el análisis ambiental en palabras de Linch:

"Una imagen ambiental eficaz confiere a su poseedor una 
fuerte sensación de seguridad emotiva. Puede este estable-
cer una relación armoniosa entre si y el mundo exterior. Esto 
constituye el extremo opuesto del miedo provocado por la 
desorientación; significa que la dulce sensación del hogar 
es más fuerte cuando el hogar no solo es familiar sino tam-
bién característico. A decir verdad, un medio ambiente ca-
racterístico y legible no brinda únicamente seguridad sino 
también realza la profundidad y la intensidad; potenciales 
de la experiencia humana". (Kevin Linch, 1959, pag 13)

29 - (Gobierno de la ciudad de Santa Fe. Secretaría de Cultura,, 2015)
30 - (LYNCH, 1959)

31 - (LYNCH, 1959)
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AMBIENTE URBANO PATIO ESCOLAR

AMBIENTE URBANO PARQUE DEL SUR

AMBIENTE URBANO AV JJPASO

Ese patrimonio de presencias (césped, árboles, pájaros, 
olores, sonidos, etc)que se percibe cotidianamente nos 
identifica con los que somos y nos ofrece la primera expe-
riencia de pertenencia. 

"Las imágenes, sonidos, sensaciones somáticas, olores, sa-
bores, etc., contribuyen al desarrollo de las formas cogniti-
vas superiores, es decir, que tanto sensación y percepción 
son fundamentales en la construcción del conocimiento, 
el mismo que nos permite tener confianza en las creen-
cias individuales y colectivas, justificarlas, impulsándonos 
a buscar la verdad respecto de algo. La estructura cerebral, 
el ambiente y la mente humana nos permiten desarrollar 
mecanismos a través de los cuales se genera y facilita el 
aprendizaje. En este sentido, el proceso perceptivo permite 
el desarrollo de diferentes áreas cerebrales, conectadas e 
integradas, con lo cual el sujeto cognoscente puede sentir 
la estructura del mundo, y a través del conocimiento cons-
truir una representación de él". (Vilatuña Correa, Fausto, & 
Guajala Agila, Diego, & Ortiz Palacios, Walter, & Pulamarín, 
Juan José, 2012, págs. 123-149)
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ORIENTACIONES / VENTILACIONES El territorio provincial se extiende en la zona templada. 
Los vientos que barren la provincia con mayor frecuencia 
provienen del sector norte y noreste aunque también so-
plan vientos del sureste y suroeste. Los vientos del oeste 
son de muy poca frecuencia o nulo.

Los vientos alisios, cálidos y húmedos que penetran en el 
territorio de la provincia desde el NE, ejercen una fuerte 
influencia sobre el clima, sobre todo en verano.

En lo que respecta a las orientaciones, En el caso de Ar-
gentina ubicada en el hemisferio Sur, el norte es el punto 
cardinal que mas sol recibe en el día, dicha orientación re-
cibe una cantidad de luz uniforme y homogénea a lo largo 
de todo el día.  por otro lado, las orientaciones al sur no 
están tan expuestas a la radiación solar, solo en las prime-
ras horas de la mañana . En relación a la Orientación este 
y oeste, en este caso, la radiación solar es directa, en la 
mañana por el este y en la tarde por el oeste.³²

Recorrido del Sol en invierno y en verano en el hemisferio sur.

32 - Centro de Informaciones Meteorológicas de la UNL (UNL)
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Conocer la relación del viento y orientación permite uti-
lizar los elementos del paisajismo para mejorar el mi-
croclima del área a intervenir y así mismo PROYECTAR 
MEJOR LA ATMOSFERA. Las personas se relacionan con el 
medio ambiente a partir de los diferentes órganos sen-
soriales- el cuerpo completo funciona como transmisor 
y receptos de información.

Como bien explica Friedrich A. Hayek  en su libro El orden 
Sensorial, Los órganos sensoriales tienen distintos recep-
tores que se pueden clasificar según el tipo de estímulo 
que son capaces de recibir. 

Entre los tipos de receptores de información sensitiva exis-
ten los Exteroceptores, que recogen información del mundo 
exterior al organiso, están localizados en la piel los Intero-
ceptores, que transmiten información de los diferentes ór-
ganos y estructuras, lo que permite regular el medio interno.

Los Propioceptores, localizados a nivel de músculo, tendo-
nes y articulaciones, para dar información de la posición 
en el espacio de cada zona de nuestro cuerpo y de su con-
junto. Estos receptores se estimulan específicamente con 
estímulos mecánicos, químicos u térmicos.³³

Los receptores sensoriales están íntimamente en concor-
dancia con la percepción,  la percepción es un proceso com-
plejo que nos permite transformar los estímulos captados 
por los sentidos en conocimiento sobre nuestro ambiente. 
El objetivo de la percepción es facilitar información sobre 
el medio y adaptarse al mismo, es decir que, aunque el in-
dividuo percibe estímulos sensoriales variados, el cerebro 
crea constancias en esos estímulos para poder comprender 
la realidad. Es decir la constancia perceptiva se encuentra 
naturalmente en la relación y orden de los componentes.³⁴

En ambientes naturales  o asociados a intervenciones ar-
quitectónicas previas, se requieren actuaciones que incor-
poren la accesibilidad en armonía con el entorno, como es 
el caso del polígono de estudio: el Patio Escolar.
La accesibilidad debe conseguirse sin dejar de lado la cali-
dad medioambiental.³⁵

Por lo tanto se opta por preservar la vegetación existente 
y reforzarla, proponiendo equipamiento especializado en 
el cultivo de huertas; preservación y exposición de flores 
nativas y aquellas que son producidas actualmente en la 
región; con espacios complementarios de aprendizaje e 
investigación. Para ello proyectamos estructuras que per-
mitan recrear ambientes de sol, sombra y media sombra 
que generen diferentes recorridos con diversos puntos de 
interés y percepción. 

VEGETACION, PAISAJE Y ACCESIBILIDAD

33 - (Contreras Colmenares, Adrián Filiberto / Labrador Pérez, Rafael Orlan-
do, ACCIÓN PEDAGÓGICA, Nº 23 / Enero - Diciembre, 2014 - pp. 74 - 92)
34 - (Santos Zunzunegui, 2010)

35 - (Jesús de Benito Fernández, Javier García Milá, José Antonio Juncà 
Ubierna,Carlos de Rojas Torralba y Juan José Santos Guerras., 2005)
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Imagen aérea Terreno e implantación escuela 2075 . Se 
aprecia desde imagen aérea la cantidad de vegetación pre-
sente en el mismo , de diferentes especies y porte.

En el siguiente grafico se aprecia árboles y arbustos a pre-
servar en el desarrollo de las ideas proyectuales, elemen-
tos de diseño a preservar y potenciar a la hora de interve-
nir el Patio Escolar
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La ciudad de santa fe cuenta con un plan de arbolado para los distintos barrios

Fuente: Plan de forestación. Dirección de espacios verdes. Gobierno de la ciudad de santa fe

En la ciudad de Santa Fe, existe un plan de forestación 
municipal que apunta a que cada área urbana tenga un 
tipo de vegetación que la caracterice, siendo el ceibo, gua-
rán-guarán, ibirá pitá, jacarandá, lapacho morado, palo 
borracho blanco y rosado, pezuña de vaca blanca, sauce 
criollo, timbó y tipa. las especies nativas más frecuentes, 
las cuales se encuentran  utilizadas en grandes espacios 
verdes de la misma, como ser en el Parque del Sur, recorri-
dos de Avenidas, e incluso en el patio escolar. 

“La ciudad tiene 8 metros cuadrados de espacio verde por 
habitante, y aún no cumple con la tasa mínima de la OMS, 
de 10 m2 /hab”.³⁶

Es importante tener en cuenta la dirección del viento y la 
preservación de la vegetación, ya que en general las per-
sonas conocen las texturas porque las ven, saben hacia 
donde corre el viento a través de la mirada, saben que 
sienten la ciudad sin profundizar la información recibida 
por medio de cada sentido. Para las personas no videntes 
o disminuidos visuales en cambio "se despierta una con-
ciencia mayor sobre el sentir las calles, desde sus olores, 
pasando por las texturas perceptibles especialmente con 
los pies y las manos catalogándolo como una vivencia 
multisensorial".³⁷ (Downey, 2013)

36 - (Información extraída de: www.santafeciudad.gov.ar, Fascículo12, Ciudad 
Verde y Ordenaza N° 11.924 de Santa Fe del Honorable consejo municipal 
de la ciudad de Santa Fe de la Vera Cruz, s.f.)
37 - (Downey, Chris, Diseñar con los ciegos en mente. Conferencia TED, 2013)
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Existe una intima relación entre el ANALISIS AMBIENTAL Y EL 
PERCEPTIVO SENSITIVO ya que el ambiente incide en la per-
cepción y sensibilidad de cada sujeto, quien interrelaciona 
a través de él para conocer el entorno y desenvolverse.

Para desarrollar un análisis perceptivo y sensitivo resul-
ta de sumo interés involucrarse y explorar cuales son las 
herramientas y/o medios de información que utilizan las 
personas con discapacidad visual, conocer la perspectiva 
de los invidentes respecto a sus necesidades, uso y gestión 
de la información para su desarrollo, formación y movili-
dad dentro del espacio exterior, en la ciudad y su relación 
con la escolaridad. De esta forma poder potenciar el uso y 
disfrute de los espacios. 

El interés de acercamiento parte en involucrarnos y conocer 
si en la ciudad, la escuela u hogares se facilitan o dificulta 
sus actividades cotidianas, el desarrollo pedagógico dentro 
o fuera del aula,  el uso y disfrute del espacio, entre otros. 

La mejor forma de aproximarnos a la realidad de las nece-
sidades de información para potenciar los sentidos en la 
configuración del espacio de las personas con dificultad 
visual es acercarnos a ellas para escuchar a viva voz sus 
experiencias al respecto. 

Se entrevistaron docentes, alumnos, padres y personas 
ajenas a la institución, no videntes y/o disminuidos visua-
les para obtener un universo global de realidades para lue-
go desarrollar diagnósticos y lineamientos de acción.

ANALISIS PERCEPTIVO 
Y SENSITIVO

FORMULUARIO GOOGLE ENTREVISTA DOCENTES 
*1https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSdpp91Z-
5GpaH3RSlLLa8AABsuxRVurQM2E6AMbVVaCInbVx2Q/view-
form?gxids=7628

FORMULUARIO GOOGLE ENTREVISTA NO VIDENTES
*2https://docs.google.com/forms/d/1Fe67QoxkkZQALRyaq-
Vvw7j9UFvxo6pt4nq0CdellovM/edit

*1y2 Ver anexos – Entrevistas - 

Una de las experiencias más significativas para compren-
der aquellas actividades y/o espacios deseados fue asistir 
a una kermesse de fin de año. Allí interactuaban niños de 
todas las edades, docentes de todas las asignaturas, pa-
dres, madres, hermanos, en un universo muy rico de soni-
dos, colores, texturas, vivencias.
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RESTAURANT EL PATÓN: Traslado de objetos con “otros zapatos” Piano, micrófono, cajón, percusión
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Pesca de la suerte: consiste en capturar peces mediante imanes, a través de la forma de los peces los niños conocen de que se trata dicho objeto 

Ta te ti
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Fiesta de disfraces Uso y disfrute de juegos infantiles
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En las fotografías adjuntas de dicha experiencia se refleja 
la importancia de realizar ejercicios que potencien el tacto, 
el olfato, las texturas, los sonidos como base para codificar 
el significado del diálogo y la participación

Dichas actividades fueron desarrolladas en el espacio ex-
terior / Patio -polígono de estudio de nuestra investiga-
ción-, dejando a la vista aquellos límites físicos que hoy en 
día posee dicho patio –cerco-*, entendiendo que si sus di-
mensiones se ampliaran, la apropiación se lograría a través 
del diseño con más sentidos (actualmente se encuentra 
cercado ya que el desnivel presente en el terreno peligra el 
uso , orientación y movilidad de los alumnos; elemento a 
potenciar en el proceso de diseño). 
. 
*Ver grafico análisis Polígono de Estudio Pag 43

Acto escolar y entrega de diplomas
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PRECISIÓN DE 
NECESIDADES, 

DEMANDAS Y 
PROBLEMAS 05
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PROBLEMA / DEBILIDAD / AMENAZA     NECESIDAD/ FORTALEZA / OPORTUNIDAD

No existe casi vinculación entre el espacio exterior – interior del edificio, existe 
una rampa de acceso al patio que no cumple con %reglamentarios.

Ingreso al edificio no está marcado por ritmos que acompañen o ayuden a 
codificar la escuela.

Estructura de columnas a la vista en espacios comunes (sum) no referenciadas 
para moverse sin dificultad.

Espacios escolar no pensado para la diversidad, aulas estándar, pasillo y patio.

Nula presencia de arquitectura multisensorial que agudice el aprendizaje a tra-
vés de todos los sentidos.

Caminos poco claros, no delimitados mediante baldosas guías.

Vegetación uniforme, no sectorizada marcando recorridos.

El dictado de clases ocurre en interior del establecimiento, desaprovechando 
potencialidad del espacio exterior.

Incorporar accesibilidad en ámbitos escolares interiores y exteriores.

Diferenciar recorridos mediante una arquitectura de recorrido.

Distinción de elementos fijos que permitan ubicarse espacial y temporalmente.

Cada grupo de alumnos en relación a la edad tienen una demanda en particular.

Uso de texturas, sonidos, aromas, formas y elementos que refuercen todos 
los sentidos

Definir mediante superficies podotáctiles, relieves, señalizaciones, cambios de 
alturas, señales de guiado, demarcado de cruces, los diferentes recorridos con 
diversos puntos de interés.

Concebir el especio desde los sentidos y sus posibilidades. Incorporar expe-
riencias táctiles, sonoras y aromáticas.

Lograr autonomía personal a través del reconocimiento del medio natural.
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ANTECEDENTES 
ARQUITECTONICOS 06
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Los ejemplos de actuaciones previas, de desarrollo y mejo-
ramiento del entorno urbano con significativas mejoras a 
largo plazo, reflejan los avances y el estado actual del co-
nocimiento en la temática determinada y sirven de modelo 
o ejemplo para la investigación. Se refieren a trabajos que 
hayan manejado las mismas variables o se hayan propues-
tos objetivos similares, sirviendo de guía y permitiendo 
realizar comparaciones.

ANTECEDENTES 
ARQUITECTONICOS

38 - (Alvar, Aalto. De palabra y por escrito, 2000)
39 - (Pallasma, Los ojos de la piel, 2006)

Las arquitecturas de Frank Lloyd Wright y Alvar Aalto se ba-
san en un reconocimiento total de la condición humana y 
de la multitud de reacciones instintivas ocultas en el in-
consciente humano. 

En su arquitectura Alvar Aalto se preocupaba por todos los 
sentidos de una manera consciente. Su comentario sobre 
las intenciones sensoriales de su diseño de mobiliario re-
vela claramente esta inquietud:

"Un objeto de uso doméstico cotidiano no debe tener 
reflejos de luz demasiado brillantes, como tampoco debe 
transmitir sonidos desagradables; además, un objeto 
que ha de estar en contacto directo con el cuerpo hu-
mano no tiene que estar hecho de un material de alta 
conductividad térmica"³⁸
A Aalto le interesaba más claramente el encuentro del ob-
jeto con el cuerpo del usuario que la simple estética visual. 

"La arquitectura de Aalto exhibe una presencia muscular y 
háptica. Incorpora dislocaciones, enfrentamientos sesga-
dos, irregularidades y poliritmias con el fin de suscitar expe-
riencias corporales, musculares y hápticas. Sus elaborados 
detalles y texturas superficiales, trabajados para la mano, 
invitan al sentido del tacto y crean una atmósfera de inti-
midad y calidez. En lugar del idealismo cartesiano desen-
carnado de la arquitectura del ojo, la arquitectura de Aalto 
se fundamenta en el realismo sensorial".³⁹ (Pallasma 2006)

Sus edificios no se basan en un único concepto dominante, 
sino que son aglomeraciones sensoriales. Están concebi-
dos para ser apreciadas en su verdadero encuentro físico 
y espacial, "en la carne" del mundo vivido, no como cons-
trucciones de una visión idealizada.

Biblioteca de Viipuri.1927, Alvar Aalto
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Frank Lloyd Wright (1954, citado en Pallasmaa, 2006)  for-
muló el cometido teórico de la arquitectura con las si-
guientes palabras: "Lo que más se necesita ahora en la 
arquitectura es exactamente lo que más se necesita en la 
vida: integridad. La integridad es la cualidad más profun-
da de un edificio (...);

“Manténgase la integridad en el edificio y se mantendrá 
la integridad, no sólo en la vida de los que construyeron 
el edificio, sino que también será inevitable una recíproca 
relación social".⁴0 (Pallasma, 2006, pag.72)

Relacionado a la arquitectura de Aalto y Wright, un antece-
dente significativo en cuanto a intervención sensorial es la 
propuesta de los arquitectos Mauricio Rocha y Gabriela Ca-
rrillo para la sala para personas con discapacidad visual de 
la Biblioteca México José Vasconcelos. El diseño partió del 
concepto de percepción y se pensó como un contenedor de 
sonidos. Los arquitectos reconocen que para su configura-
ción, debieron acercarse a las personas, "desde el biblio-
tecario vidente, el invidente, el usuario invidente, su perro, 
el hijo…", para entender "cómo potencializar esos otros va-
lores" y para establecer los desafíos del proyecto. Aunque 
se trate de una biblioteca para invidentes, 80% de esa co-
munidad la integran débiles visuales que son capaces de 
distinguir algunas formas y sobre todo texturas y colores.

Por otra parte, el Encuentro Internacional de Infancia, Ar-
quitectura, Educación e Inclusión, llevado a cabo el 19 y 20 
de enero de 2019, en el Museo Nacional de Arte Reina Sofía 
en Madrid  da cuenta que el tema en boga está siendo 
analizado desde múltiples perspectivas. El mismo, busca 
reflexionar sobre el espacio, la arquitectura y la educación, 
en relación con la inclusión educativa.  No se trata de ha-
cer espacios educativos que atiendan las necesidades es-
peciales de colectivos concretos, sino de hacer espacios 
inclusivos, pensados por y para todo tipo de públicos.

(2013) Sala para personas con discapacidad visual de la 
Biblioteca México José Vasconcelos. 40 - (Pallasmaa, Los ojos de la piel, 2006)
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Planta. Vinculacíon Entorno

PARQUE DE LA AMISTAD / MARCELO ROUX + GASTÓN CUÑA. MONTEVIDEO URUGUAY (2015)
El parque se compone de 6 sectores, que se disponen 
como episodios específicos y se cargan de dispositivos lú-
dicos, de mobiliario y equipamiento.
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Diagrama distribución Paquetes funcionales Parque
1- Rincón infantil: con juegos para niños de cero a tres años. 
2- Giro y balanceo: hamacas diversas y calesita para el desarrollo psicomotor. 
3- Agua: destinado a la contemplación, el sonido y a juegos programados 
4- Laberinto: juego que posibilita buscarse y que integra elementos táctiles y 
de comunicación. 
5- Anfiteatro: espacio de reunión para eventos diversos y desarrollo de 
actividades grupales. 
6- Tecnológico: sector cubierto con prestaciones e instalaciones para el 
desarrollo digital y virtual.
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Lo interesante de este parque es que  Las exigencias vincu-
ladas a la accesibilidad total en el diseño del parque, con-
templadas desde las normativas vigentes al respecto, se con-
cibieron desde sus contingencias positivas; evitando asumir 
que la accesibilidad se dirime con un diseño restrictivo.

Las condiciones del área de intervención se esquematizan 
en un plano inclinado, una semiesfera (planetario munici-
pal proyectado por el Arq. Juan A. Scasso a mediados del 
siglo pasado), un cilindro (observatorio astronómico) y un 
salpicado de puntos verdes (vegetación a conservar). 
  
El parque resulta un ámbito contenido, producto de una 
pauta geométrica de curvas y contra curvas que elude las 
especies vegetales existentes, el cilindro del observatorio 
y evita materializar aristas vivas. Conforma una superficie 
capaz de habilitar diferentes remansos, acordes a la pro-
puesta programática requerida e incorpora un área cubier-
ta donde se localizan los servicios higiénicos universales y 
un sector de taller destinado al desarrollo de actividades 
vinculadas al mundo virtual.

La superficie entre el parque y las calles se concibió como 
un jardín de variadas especies vegetales, que aportan colo-
res y aromas a la práctica de lo lúdico. La voluntad de contar 
con un ámbito inclusivo, demandaron concebir el parque 
desde los sentidos y sus posibilidades. Para ello se ha apos-
tado a dispositivos que potencien las experiencias táctiles, 
sonoras y aromáticas. Se ha apostado al hormigón armado, 
al metal y al caucho como los materiales dominantes.

Cita: "Parque de la Amistad / Marcelo Roux + Gastón Cuña" 
29 jun 2015. Plataforma Arquitectura. <https://www.pla-
taformaarquitectura.cl/cl/769253/parque-de-la-amistad-
marcelo-roux> 
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Heike (Barcelona, 2011)⁴¹ expone como muchas de las pa-
tologías infantiles que crecen hoy en día (obesidad, asma, 
enfermedades de la piel, problemas de crecimiento, difi-
cultades de aprendizaje, trastornos del comportamiento, 
de sociabilidad, autismo, déficit de atención/hiperactivi-
dad,  estrés, depresión, tienen mucho que ver con el poco 
tiempo que están los niños en la calle.

Los estudios demuestran que los jóvenes de hoy pasan 
más tiempo en espacios cerrados (el aula, la casa, el auto-
móvil, el centro comercial), sentados frente a las pantallas 
o realizando actividades dirigidas por adultos (clases, talle-
res, extraescolares, tareas) que jugando al aire libre. 

El contacto con el medio ambiente y el juego al aire libre 
contribuyen a mejorar la salud y el bienestar general de 
los niños: aumentan la autoestima, la sociabilidad, la ca-
pacidad de observación, de concentración y autodisciplina; 
favorecen la creatividad, la imaginación, la autonomía, la 
coordinación motora, el equilibrio y la agilidad; desarrollan 
el lenguaje y las capacidades cognitivas de autoconcien-
cia y razonamiento; ayudan a reducir el estrés, a enfrentar 
los desafíos con confianza; inspiran sentimientos positivos 
sobre sí mismo y los demás, y contribuyen a su felicidad. 

JUGAR EN VERDE:  la importancia de la 
Naturaleza en los espacios infantiles

41 - (FREIRE, HEIKE, 2011)
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Equipo de Proyecto: Bulla, Monoblock, Arq. Martin Capeluto

Proyecto: Dos planos temporales, dos planos arquitectó-
nicos. Uno en altura se encastra sobre el antiguo plano 
del Jardín Zoológico. Gran artefacto de conexión urbana, 
ecológica e histórica; dispositivo lúdico, educativo y eco-
lógico a la vez.

Por arriba, el Sendero Aéreo invita a un recorrido del 
parque desde otra perspectiva. Esta capa arquitectónica 
superior, que convoca a caminar entre las copas de los 
árboles, permite a la vez una captura de la historia y el 
paisaje porteño al tiempo que las bajadas en sus estacio-
nes proponen atracciones y actividades de alto contenido 
experiencial. Orientado al disfrute y la educación en mate-
ria ambiental, el EPI propone una intervención innovadora 
sobre el espacio. El proyecto presentado tiene tres líneas 
de fuerza que se organizan en torno al Sendero Aéreo: A) 
dialogar con el paisaje urbano, integrando el sistema de 
parques; B) ofrecer una perspectiva histórica innovadora 
sobre los paradigmas de nuestra relación con los anima-
les; y C) favorecer la emergencia de un nuevo equilibrio 
ecológico entre la ciudad y la naturaleza.

CONCURSO INTERNACIONAL DE 
IDEAS ECOPARQUE INTERACTIVO. 

Ciudad autónoma de Buenos Aires

Bulla: Ecoparque interaxtivo. Premio: Mención Honorífica

⁴²

42 - (Bulla, Monoblock, Arq. Martin Capeluto, 2016)
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Los últimos dos antecedentes (Jugar en verde: la importan-
cia de la Naturaleza en los espacios infantiles / Concurso 
Internacional de Ideas Ecoparque Interactivo. Ciudad autó-
noma de Buenos Aires.) Son referentes de la importancia 
de repensar el espacio libre de manera de proyectar “lo 
diferente” y en esa diferencia incluir a todos. El trabajo de 
investigación enfocará precisamente al ámbito exterior, 
dando cuenta la complejidad que esto abarca, entendien-
do como espacio exterior no solo el patio escolar, sino la 
plaza, la calle, la ciudad. 

Gaston Bachelard, en “La poética del espacio” hace re-
ferencia a las imágenes de lo inmenso, las cuales tiene 
particularidades que las diferencian de lo domestico. Es 
diferente la predisposición ante lo que no plantea un lí-
mite, una contención.

Según el autor, la contemplación de los espacios vastos 
nos engrandece. Estas imágenes transmiten un estado psí-
quico específico, pero también exigen cierta receptividad 
previa y necesaria. La quietud es la condición para la 	con-
templación de lo inmenso.

“La inmensidad está en nosotros. Está adherida a una es-
pecie de expansión de ser que la vida reprime, que la pru-
dencia detiene, pero que continúa en la soledad. En cuanto 
estamos inmóviles, estamos en otra parte; soñamos en un 
mundo inmenso. La inmensidad es el movimiento del hom-
bre inmóvil."⁴³ (Bachelard, 1957, pag 164)

En concordancia a lo expuesto por Bachelard, Charles Wi-
llard Moore en “Cuerpo, Memoria y Arquitectura” (Moore., 
1983) refiere al espacio exterior como aquel que se organi-
za en torno a determinados hitos y memorias corporales:

“Es imposible concebir una organización espacial más uni-
versal, valiosa e inteligible de un modo inmediato para 
toda persona que la que proporciona el cuerpo humano”.⁴⁴  
(Bachelard, 1957, pag 164)

La prioridad que históricamente se ha concedido, en arqui-
tectura, a la visión como actividad sensorial nos aleja ne-
cesariamente de la consideración de nuestro cuerpo. Esto 
configura un modelo arquitectónico que está desequilibra-
do desde el punto de vista de la experiencia.

El universo personal de nuestro cuerpo es una especie de 
fuerte o lugar al que siempre volvemos. Si éste es olvidado 
o privado de significado y memoria arquitectónica, ¿cómo 
podremos entonces reaccionar ante los estímulos exter-
nos?, ¿cómo podremos responder a los acontecimientos 
tan numerosos y diversos que se producen en el ambiente? 

Minimizar la importancia de los valores internos del cuerpo 
supone mermar nuestras posibilidades de actuar de acuer-
do con nuestra identidad personal

43 - (Gaston, Bachelard, 1957)
44 - (Gaston, Bachelard, 1957)
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La intervención proyectual busca establecer un soporte 
urbano-arquitectónico que admita una gran cantidad de 
relaciones para potenciar los espacios, fortalecer y gene-
rar nuevas conexiones e interacciones sociales, sobre una 
base que estimule, active y provoque un proceso de reacti-
vación tendiente a la diversificación de las actividades que 
promuevan el desarrollo, aprendizaje y autonomía de los 
niños no videntes y disminuidos visuales.

El propósito es generar una transformación física del 
lugar, que conlleve a una transformación psico-social 
creando nuevas dinámicas de desarrollo,  mejorando la 
calidad de vida, logrando un equilibrio entre lo urbano, 
lo ambiental y lo social.

Como aproximación a las hipótesis proyectuales es muy 
interesante la teoría desarrollada por Peter Zumthor en su 
libro  Atmósferas,  (2006) –mencionada anteriormente- allí 
el autor enumera la calidad arquitectónica como la forma 
que un edificio conmueve o no.

Acuñando el término “atmósfera” a la forma de proyectar con 
presencia, lo bello y natural;  que conmueva una y otra vez.

“La atmósfera habla a una sensibilidad emocional, una 
percepción que funciona a una gran velocidad y que los 
seres humanos usamos para sobrevivir”. (Zumthor, 2006)

Dicho autor como ya se ah mencionado en varios puntos 
del desarrollo de la investigación analiza la arquitectura 
desde lo real, desde el cuerpo, la consonancia de los ma-
teriales, el sonido del espacio, la temperatura del espacio, 
la tensión entre el interior y exterior, los grados de intimi-
dad, la luz sobre las cosas, la arquitectura como entorno.

Estas Atmósferas Se Traducen En El Espacio: A Través De 
Todos Los Sentidos. Es Interesante retomarlas en el polí-
gono de estudio (Patio Escolar).

Tomando como desencadentante la pregunta planteada en 
su libro ¡¿Cómo pueden proyectarse cosas con tal presen-
cia, cosas bellas y naturales que me conmuevan una y otra 
vez? En dicho texto, zumthor reflexiona sobre la magia de 
los real, esa magia la encuentra a través de que lo ah con-
movido, preguntándonse constantemente al atravesar un 
espacio que lo interpela ¿que me ah conmovido allí? Y la 
respuesta es TODO. Las cosas, la gente, el aire, los ruidos, 
los colores, las presencias, materiales, las texturas, las for-
mas, el estado de animo, los sentimientos al estar allí, las 
expectativas, y aca hace una aclaración respecto a que todo 
esto ultimo le pertenece pero no tendría ese mismo estado 
de animo, expectativas u sentimientos si ese espacio dise-
ñado contemplando las “atmósfera” no existiera.

Vemos así que a partir de la incorporación de las atmósfe-
ras en el desarrollo de las hipótesis proyectuales los ele-
mentos claves de aprendizaje que se desprenden son las 
vivencias y la expresión; la percepción sensorial; y apren-
dizajes sobre elementos del medio forestal.

La naturaleza  brinda un increíble potencial de novedad y 
sorpresa respecto al medio educativo habitual, lo que es un 
valioso motor que alienta la motivación y, con ello, estimu-
la la expresión y la interacción, el desarrollo de relaciones 
y habilidades sociales en niños no videntes y disminuidos 
visuales.

Traspolando dicha teoría al espacio, a través del proceso 
de diseño, se busca acudir a la magia de lo real: espa-
cios físicos vividos, caminos claros, seguros, procurando 
que mediante ondas expansivas las acciones se repliquen 
en demás espacios públicos u instituciones cambiando la 
configuración negativa o sin mayores contrastes del vivir el 
espacio en relación a las capacidades diferentes.

PLAN DE ACCIÓN:

El objetivo de intervenir el espacio libre es trabajar para 
una educación especial en la que los niños y adolescen-
tes ciegos construyan sus propias herramientas cognitivas 
para poder orientarse en los distintos espacios en los que 
transcurre su vida y así colaborar, para que logren compo-
ner una imagen global de la relación de su cuerpo en el 
espacio, con los objetos y las otras personas.

Se plantean lineamientos específicos que determinan la 
forma, lugar y modo de intervención:

     1| Pasarelas de Recorrido, están elevadas para permitir 
un recorrido en doble altura apreciando las copas de los 
árboles y la vegetación, las mismas contemplan descansos 
para posibilitar diversas actividades , música,teatro, clases 
diarias, etc

    2| Espacio pedagógico al aire libre: módulos creados 
para el desarrollo de actividades escolares relacionadas 
al espacio exterior, mini anfiteatros. A ellos de accede me-
diante caminos lineales recreados desde las principales 
circulaciones que conducen al patio.

    3| Invitación a explorar mediante los sentidos:
Se percibe el ingreso a la escuela, no a través de un portal 
sino mediante vegetación, sonidos y olores característicos.
Aca esta presente el agua como elemento condicionan-
te, mostrando una atmósfera nueva. De esta forma se lo-
gra un contraste entre lo que pasa en recorridos fuera y 
dentro de la escuela donde se destaca la presencia del 
entorno natural. Además, se prevé el diseño de un siste-
ma de pasarelas que facilite el recorrido y el acceso a los 
diferentes espacios.

    4| Bordes Verde: linderos de articulación se convierten 
en un extenso parque, previsto con actividades múltiples 
y diversos puntos de interés promoviendo su valor paisa-
jístico y potenciando usos recreativos. A partir de dichos 
recorridos se mejora la calidadambiental y se descubren 
diferentes texturas mediante pasarelas que permiten re-
correrlas,  conocer mediante sus texturas y olores diferen-
tes vegetación

    5| Natación educativa. A partir de la enseñanza de la 
natación se pretende mejorar la coordinación y la orien-

A. Intervención

Nuevos espacios para 
la educación

HIPÓTESIS PROYECTUALES

LINEAMIENTOS 
DE INTERVENCIÓN

tación espacial, desarrollar el sentido de la autoestima y 
superación personal.

     6| Gradas escalonadas: a partir del aprovechamiento del 
desnivel presente en el terreno, se realiza una escalinata, la 
misma servirà para uso de aprendizajesde subida, bajada, 
direccionalidades, como así también para el desarrollo de 
actos escolares.

    7| Expansión patio: El patio se vuelve el espacio princi-
pal de aprendizaje, allí se pueden dictar contenidos dia-
rios y específicos que en espacios tradicionales (aula) no 
se lograría. trabajando con sonidos, colores, olores, textu-
ras, sabores. La mayoría parten de la naturaleza, a fin de 
cuentas este patio reflejaría los múltiples acontecimientos 
que suceden en la ciudad

   8| Área Productiva: Huertas comunitarias: producción 
de verduras, frutas y hortalizas. Incluyen desde la siembra 
hasta la venta de los productos en ferias que se organicen 
en diferentes puntos de la ciudad. A partir de una hoja 
guía, se enseña a retirar la cosecha al momento que sea 
necesario.

   9| Práctica deportiva adaptada, futbol ,goalball, entre 
otros . A partir del deporte de logra independencia del mo-
vimiento y el desarrollo de capacidades físicas específicas 
que permitan una mejor adaptación a la vida cotidiana.
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El cuerpo de la arquitectura
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Pasarelas de recorrido

EL CUERPO DE LA 
ARQUITECTURA:

<Reunir cosas y materia-
les del mundo para que 
unidos creen este espa-
cio, pensar la arquitectura 
como piel, como masa cor-
pórea , como todo lo que 
me rodea, UN CUERPO QUE 
ME PUEDE TOCAR. (caminar, 
contemplar, recorrer, tocar, 
oler, sentir, abrazar)

1| PASARELAS DE RECORRIDO

Están elevadas para permitir un recorri-
do en doble altura apreciando las copas 
de los árboles y la vegetación, las mis-
mas contemplan descansos para posi-
bilitar diversas actividades , música,tea-
tro, clases diarias, etc.

El diseño de recorrido de rampa esta de-
terminado para ser cómodo y eficientes 
para todos, a partir de consideraciones de 
accesibilidad universal. Se preven tramos 
recorridos  reglamentarios con descansos  
debido a los esfuerzos requeridos para 
subir sin ayuda en silla de ruedas.

Una buena accesibilidad es aquella que 
pasa desapercibida a los usuarios. Esta 
“accesibilidad desapercibida” implica 
algo más que ofrecer una alternativa 
al peldaño de acceso: busca un diseño 
equivalente para todos, cómodo, estéti-
co y seguro.

   Al comenzar y finalizar cada tramo 
de rampa se colocará un solado de 
prevención de textura en relieve y co-
lor contraste con respecto a los sola-
dos de la rampa.

Manual para un entorno accesible.
Ministerio de trabajo y asuntos 
sociales. 2005. Madrid 

Manual de Accesibilidad Universal. 
2010. Santiago de Chile, Corpora-
ción Ciudad AccesibleBoudeguer 
& Squella ARQ

Manual Práctico de Diseño Universal.
(2015). Gobierno de la ciudad Au-
tonoma de Buenos aires. Basado 
en la Ley 962 “Accesibilidad física 
para todos” COPIDIS

   Los pasamanos colocados a ambos 
lados de la rampa serán dobles y con-
tinuos. La altura de colocación del pa-
samano superior será de 0,90 m y la 
del inferior será de 0,75 m,  La distancia 
vertical entre ambos pasamanos será de 
0,15 m de 0,038 m. de diámetro.

    Pendiente rampa inferior al 10% y piso 
antideslizante, con zócalo lateral de 0,10m, 
garantizando giro reglamentario cuando 
la rampa cambia de dirección, permitien-
do el giro de una silla de ruedas.

Planimetría Referencial
Esc: 1.1000

BIBLIOGRAFÍA

1| 

ATMÓSFERAS
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La consonancia de los materiales
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Espacio pedagógico al aire libre

LA CONSONANCIA DE LOS MATERIALES: 

<los materiales concuerdan armoniosamente entre si y pro-
ducen brillo, el ensamblaje de materiales tiene que ver con la 
–energía atmosférica-de cada espacio.

Desarrollo / detalle espacio peda-
gógico al aire libre

Desarrollo viga reticulada pasamano

2| ESPACIO PEDAGÓGICO AL 
AIRE LIBRE

módulos creados para el desarrollo de 
actividades escolares relacionadas al 
espacio exterior, mini anfiteatros. A ellos 
de accede mediante caminos lineales 
recreados desde las principales circula-
ciones que conducen al patio.

Planimetría Referencial
Esc: 1.1000

2| 

ATMÓSFERAS

CROQUIS ESTRUCTURALES
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El sonido del espacio
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Invitación a explorar mediante los sentidos

EL SONIDO DEL ESPACIO:

< Todo espacio funciona como un gran instrumento: mezcla 
los sonidos , los amplifica, los transmite. El viento, el agua, los 
árboles, los pájaros. El sonido cuando lo atravesamos>

3| INVITACIÓN A EXPLORAR 
MEDIANTE LOS SENTIDOS

Se percibe el ingreso a la escuela, no a 
través de un portal sino mediante vege-
tación, sonidos y olores característicos.

Aca esta presente el agua como elemen-
to condicionante, mostrando una atmós-
fera nueva. De esta forma se logra un 
contraste entre lo que pasa en recorridos 
fuera y dentro de la escuela donde se 
destaca la presencia del entorno natural. 
Además, se prevé el diseño de un sistema 
de pasarelas que facilite el recorrido y el 
acceso a los diferentes espacios.

Planimetría Referencial
Esc: 1.1000

3| 

ATMÓSFERAS

Canalón de Agua

Detalle Esc 1:20

CROQUIS ESTRUCTURALES
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La consonancia de los materiales
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Bordes verdes

LA CONSONANCIA DE 
LOS MATERIALES: 

<los materiales concuerdan 
armoniosamente entre si y 
producen brillo, el esamblaje 
de materiales tiene que ver 
con la –energía atmosférica-  
de cada espacio.

4| BORDES VERDE

Linderos de articulación se convierten 
en un extenso parque, previsto con ac-
tividades múltiples y diversos puntos de 
interés promoviendo su valor paisajístico 
y potenciando usos recreativos. A partir 
de dichos recorridos se mejora la cali-
dadambiental y se descubren diferentes 
texturas mediante pasarelas que permi-
ten recorrerlas,  conocer mediante sus 
texturas y olores diferentes vegetación.

Planimetría Referencial
Esc: 1.1000

4| 
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ATMÓSFERAS
La temperatura del espacio

Natación educativa

LA TEMPERATURA DEL ESPACIO:

<temperar un espacio, buscando la afinación adecuada , esa 
temperatura es física como también psíquica, es lo que siento, 
toco, vivencio.>
A través de la incitación al juego y al movimiento, a la que invita el 
agua, hace que el invidente, se mueva más y disfrute del movimiento.

LAS COSAS A MI ALREDEDOR: 

<las cosas coexisten de un modo cariñoso y cuidadoso. Imaginan-

Planimetría Referencial
Esc: 1.1000

5| 

5| 

5| NATACIÓN EDUCATIVA

A partir de la enseñanza de la natación 
se pretende mejorar la coordinación y la 
orientación espacial, desarrollar el sentido 
de la autoestima y superación personal.

La natación es un deporte que aporta 
grandes beneficios en cualquier edad y 
condición física. Para el nadador defi-
ciente visual o ciego le aportará benefi-
cios en el sentido de:

Aprovechar el tiempo libre de una forma 
sana y divertida y evitar el sedentarismo.

Fomentar las relaciones interpersonales 
a través de la práctica en grupo.

Mejorar la condición física general del 
invidente, ya que la natación le permitirá 
dotar de musculatura debido a que en 
este deporte se exige la implicación de 
prácticamente todo el sistema muscular.

Mejorar la coordinación y la orientación 
espacial, que es sin duda alguna la defi-
ciencia más acentuada en estas personas.

Desarrollar el sentido de la autoestima 
y superación personal, al enfrentarse 
diariamente a una serie de situaciones 
determinadas, día a día provocará al in-
vidente una necesidad de superación.

Favorecer la función cardiorrespiratoria, 
al ser sometido el tórax a una presión de 
forma continua.

Evitar y prevenir enfermedades, ya que 
aumentarán las capacidades basales y 
fortalecerán la musculatura en general.

Cangrós Sayos, R. ”El aprendizaje 
de la natación con personas ciegas 
y deficientes visuales”. SEAE-INFO, 
nº 22, (1993). Pág. 19-22.

El agua es un elemento ideal para utilizar como medio de educar 
motrizmente al niño no vidente o disminuido visual mediante la 
Inmersión y respiración (adaptación al medio), desplazamientos 
(propulsión), flotación, giros, zambullidas, saltos, lanzamientos y re-
cepciones. Los giros son sumamente útiles, desde el punto de vista 
del desarrollo motor , debido a que mejoran la orientación y el es-
quema corporal. Se utilizará el juego como elemento de motivación.

do siempre el futuro de los espacios , su retroalimentación, y la 
existencia como cuerpo y substancia: (materia en movimiento) >
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Entre el sociego y la seducción
Gradas escalonadas

ENTRE EL SOCIEGO Y LA SEDUCCIÓN:

<Inducir a la gente a moverse libremente, a su aire,, en una atmósfera de seducción y no de con-
ducción. Conducir, inducir, dejar suelto, dar libertad. Crear lugares donde no haya nada que sirva 
de reclamo, donde se pueda simplemente elegir estar.

Se prevee mediante baldosas guías la linealidad de 
los recorridos, hacia los distintos puntos de interés. 
Teniendo en cuanta la altura y extensión de la rama 
de los árboles ya que los mismo pueden lastimar en 
el perímetro urbano a la cabeza de una persona no 

6| GRADAS ESCALONADAS 

A partir del aprovechamiento del des-
nivel presente en el terreno, se realiza 
una escalinata, la misma servirà para 
uso de aprendizajesde subida, bajada, 
direccionalidades, como así también 
para el desarrollo de actos escolares.

Como premisa de diseño se utiliza desnivel presente en el terreno para generar gradas 
escalonadas: Allí los alumnos practican desplazamientos, orientación y movilidad, 

actividad de la vida cotidiana, organizan encuentros deportivos y recreativos.

Planimetría Referencial
Esc: 1.1000

6| 

ATMÓSFERAS

vidente o disminuido visual, ya que se les dificulta per-
cibir volumen a la altura de la cabeza. 

Lo mismo ocurre al comienzo o fin de gradas escalona-
das , indicando advertencia mediante franja táctil.
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ATMÓSFERAS
La tensión entre interior y exterior

Expansión patio

LA TENSIÓN ENTRE INTERIOR Y EXTERIOR:
<Nos encontramos con un dentro y un fuera. Estar adentro, estar 
afuera: eso significa – umbrales, tránsitos, espacios imperceptibles 

Baldosas podotáctiles para circuitos no videntes y disminuídos visuales
MOSAICO GUÍA 
IRAM 111102-2, 3.7 Y 4.2 . Franja en el solado diferenciada de la cir-
cundante, que sirve para indicar una dirección al ciego o al dismi-
nuido visual, cuyas acanaladuras siembre deben estar orientadas 
en la dirección de la marcha. Propósito: señal de avance seguro.

SOLADO DE PREVENCIÓN EN RECORRIDOS:

Sirve para alertar al ciego o disminuido visual de la existencia de algún obstáculo, cambio de dirección o para facilitar infor-
mación de recorrido. El solado de prevención anticipa los cambios de dirección posibilitando una circulación segura.

-https://www.plataformaarquitectu-
ra.cl/cl/786397/baldosas-podotacti-
les-para-circuitos-no-videntes-bud-
nik-y-la-accesibilidad-universal

SOLADO DE PREVENCIÓN
Se materializará una banda de textura en forma 
de botones en relieve. Las baldosas deben ser de 
color y textura contrastante. Propósito: Señal de 
alerta, detención, precaución.

GUÍA DESPLAZAMIENTO

Planimetría Referencial
Esc: 1.1000

7| 7| EXPANSIÓN PATIO 

El patio se vuelve el espacio principal de 
aprendizaje, allí se pueden dictar conte-
nidos diarios y específicos que en espa-
cios tradicionales (aula) no se lograría. 
trabajando con sonidos, colores, olores, 
texturas, sabores. La mayoría parten de 
la naturaleza, a fin de cuentas este patio 
reflejaría los múltiples acontecimientos 
que suceden en la ciudad. Se accede ha-
cia cada sector mediante caminos guia-
dos acompañados por baldosas guías 
que acompañan el recorrido.

-Manual Práctico de Diseño Universal.
(2015) Gobierno de la ciudad Autónoma 
de Buenos aires.  Basado en la Ley 962 
“Accesibilidad física para todos” COPIDIS

de transición entre interior y exterior, una inefable sensación de 
lugar. Un sentimiento indecible que propicia la concentración al 
sentirnos envueltos de repente, congregados y sostenidos por el 
espacio, bien seamos una o varias personas >
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La luz sobre las cosas
Área productiva

LA LUZ SOBRE LAS COSAS: 

< emocionar con la luz natural al punto de percibir algo espiritual, contemplar cuando el sol 
sale e ilumina las cosas alrededor. Tener esa luz es mil veces mejor, que tener luz artifical>

DETALLE CANALÓN DE AGUA 

Dicha agua  se almacena y sirve para 
Riego de la Huerta

8| ÁREA PRODUCTIVA

Huertas comunitarias: producción de 
verduras, frutas y hortalizas. Incluyen 
desde la siembra hasta la venta de los 
productos en ferias que se organicen en 
diferentes puntos de la ciudad. A partir 
de una hoja guía, se enseña a retirar la 
cosecha al momento que sea necesario.

Planimetría Referencial
Esc: 1.1000

8| 

ATMÓSFERAS

CULTIVOS HUERTA

Almacenamiento 
y propulsión agua 

hacia huerta.

Canalón h°a°
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ATMÓSFERAS
Coherencia

Práctica deportiva adaptada

COHERENCIA:
<Que todo encuentre su explicación en el uso>
Entre los aspectos fundamentales a desarrollar mediante la actividad 
fisica en personas ciegas o disminuidas visual  encontramos la percep-
ción espacial y la autonomía personal.

Grados de intimidad / arquitectura como entorno:
<el entorno no me amedrenta, sino que de algún modo me hace mas grande, o me deja respi-
rar con mayor libertad, donde la misma arquitectura se vuelva parte del entorno y viceversa.>

Planimetría Referencial
Esc: 1.1000

9| 

9| 

9| PRÁCTICA DEPORTIVA 
ADAPTADA

Futbol ,goalball, entre otros . A partir del 
deporte de logra independencia del mo-
vimiento y el desarrollo de capacidades 
físicas específicas que permitan una me-
jor adaptación a la vida cotidiana.

La primera, porque es la que le va a permitir relacionarse con el mun-
do que le rodea, ubicarse en el espacio, controlar los objetos del mis-
mo, percibir y describir trayectorias, apreciar intervalos, intercomuni-
carse con los demás en el espacio común y la autonomía personal, 
mediante el dominio del espacio propio le va a dotar de la autoestima 
y confianza suficiente para desenvolverse.
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GRADAS ESCALONADAS APROVECHANDO DESNIVEL TERRENO

RELACIÓN ESPACIO CONSTRUIDO / PATIO ESCOLAR

8| 

8| 
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PASARELAS DE RECORRIDO - ESPACIOS PEDAGOGICOS AL AIRE LIBREACTIVIDADES ACUÁTICAS, JUEGO Y APRENDIZAJE

JUEGO Y APRENDIZAJE AL AIRE LIBRE ARQUITECTURA DE RECORRIDO, AREA PRODUCTIVA - HUERTA
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La motivación que ha impulsado el desarrollo de la pre-
sente investigación y propuesta, surge de haber reconocido 
un problema inicial que me interpeló reconociendo que su 
desarrollo podría replicarse en contextos similares.

 Todo el trabajo se presenta como una contribución dis-
ciplinar frente a diferentes situaciones problemáticas de-
tectadas en las condiciones del entorno y  la configuración 
del espacio arquitectónico las cuales no actúan como ele-
mentos facilitadores de aprendizajes significativos en ni-
ños no videntes y disminuidos visuales;  el NO desarrollo 
de potencialidades sensitivas en la configuración de este 
entorno  deviene en una situación de desventaja para es-
tos niños ya sea en el desarrollo del sistema perceptivo, 
la movilidad, autonomía;  psicomotricidad,. identidad, etc 

Tal motivación, se manifiesta en la intención de trabajar con 
aquello que es deseable, relacionado con expectativas a 
futuro, reconociendo intereses en comunes en pos de un 
desarrollo concertado, aportando al logro de un nivel cre-
ciente de calidad de vida de estos niños. Pero también con 
aquello que es posible, que puede ser, suceder o es factible 
de realizarse; en consonancia con lo que es debido, aquellas 
necesidades a las que ineludiblemente hay que responder. 

Se destaca en el proceso de investigación el desarrollo de 
una arquitectura multisensorial que recualifique la configu-
ración del espacio. De esta manera, se estima que se darían 
las condiciones de verificación lógica de la hipótesis en la 
que se plantea una contribución a  reducir las limitaciones 
consecuentes de la diversidad funcional, impulsando el de-
sarrollo de  habilidades cognitivas, favoreciendo la interac-
ción con el ambiente, el acceso a la información,  movilidad 
y autonomía, calidad de vida e inclusión social, entre otros.

CONCLUSIONES Para comprender las transformaciones urbanas en el es-
pacio fue necesario interpretar el sitio donde se intervie-
ne y los procesos que ocurren; por lo tanto se optó por 
un análisis en sus distintas escalas. Para abordar dicho 
análisis fue necesario, no solo contemplar la forma físi-
ca, sino también la integración de la voz de los actores 
claves; esto permitió establecer relación entre las mira-
das espaciales y sociales a partir de una re-definición 
del espacio que se ocupa, se vive y como se transforma. 
Un aspecto predominante de este enfoque fue superar la 
mirada puramente morfológica y estética, contemplando 
preferentemente usos diversos, promoviendo relaciones y 
vínculos. Tomando para ello como premisa el desarrollo 
de potencialidades sensitivas, “atmósferas”.

Por tanto dichas hipótesis proyectuales proponen el  de-
sarrollo de esas diferentes atmósferas, favoreciendo así 
la interacción con el ambiente. Se trabaja explorando lo 
cercano, lo accesible al tacto, pero también, por medio de 
alturas, desniveles, escaleras, se busca alcanzar lo que mu-
chas veces es inaccesible: hojas de los árboles, texturas, 
caminos, y acceder a nuevas formas de apropiación. Tra-
bajando de esta forma  una educación especial concebida 
como una búsqueda sensorial, empírica y vivencial.

Se considera que se cumple con el objetivo general pro-
puesto, ya que se prevé potenciar la percepción, vivencia 
de los espacios,  el  desarrollo motor y sensitivo  de los 
niños a partir de alternativas de intervención urbano – ar-
quitectónicas, potenciando mejoras en los niños que allí 
concurren, logrando las adaptaciones necesarias para un 
proceso educativo integral.

Es  de suma importancia aclarar  el potencial del terreno li-
bre disponible hoy en desuso, la pocas escuelas existentes 
de modalidad especial de niños no videntes y disminuidos 
visuales ,la necesidad de contar con instituciones que pro-
muevan el desarrollo de niños con capacidades diferentes , 
adquiriendo conocimientos que en otros ámbitos  no lo lo-

grarían ( orientación y movilidad , actividades de la vida co-
tidiana, estimulación visual, psicomotrocidad, entre otros) 
y permitan allí generar actividades diversas incluso extra 
escolares, , además es vigente la voluntad de la comunidad 
educativa, familiares  y alumnos respecto a la necesidad 
detectada de proponer mejoras, lo cual pone en evidencia 
el ímpetu del avance de este trabajo de investigación.

Considero que el poder del proyecto como diseño creativo 
debe tener la fuerza para mover la sincronía entre lo físico 
y lo social, es decir no solo conformar la belleza física de la 
forma sino incorporarla en la cualidad social.

El objetivo de intervenir el espacio libre es trabajar para 
una educación especial en la que los niños y adolescen-
tes ciegos construyan sus propias herramientas cognitivas 
para poder orientarse en los distintos espacios en los que 
transcurre su vida y así colaborar, para que logren compo-
ner una imagen global de la relación de su cuerpo en el 
espacio, con los objetos y las otras personas.
A través del desarrollo y proceso de diseño entiendo que 
diseñar con los ciegos en mente es aprender a confiar en 
los sentidos no visuales cosa que uno de otra forma ignora. 
Ese nuevo mundo de información sensorial debería repli-
carse en todos los espacios.
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DISEÑAR CON LOS CIEGOS EN MENTE. 
Charla TED. Arq Chris Downey – , 2013

Por encima de todo me di cuenta que en realidad las ciu-
dades son lugares fantásticos para los ciegos. empecé a 
dar me cuenta de que los ciegos parecen tener una in-
fluencia positiva en la ciudad misma.

Eso me pareció curioso. Déjenme detenerme y mirar las 
razones por la que la ciudad es tan buena para los ciegos 
Inherente a la formación para la recuperación ante la pér-
dida de la vista, es aprender a confiar en los sentidos no 
visuales cosa que uno de otra forma ignora. Es como un 
nuevo mundo de información sensorial que se abre ante 
uno. Realmente me impresiono la sinfonía de sonidos suti-
les a mi alrededor en la ciudad que se pueden oír y con los 
que se puede llegar a entender donde esta uno, como ne-
cesita moverse y a donde debe ir . Del mismo  modo  sim-
plemente con la empuñadura del bastón uno puede sentir 
texturas contrastantes en el piso, y con el tiempo construir 
un patrón de donde está y hacia dónde se dirige. Asimismo 
el sol hacia un lado de la cara o el viento en el cuello, te 
dan pistas sobre tu orientación, tu avance por la cuadra, y 
tus movimientos en el tiempo y el espacio. Pero también 
el sentido del olfato. Algunos distritos y ciudades tienen 
su olor propio, así como los lugares y cosas a tu alrededor. 

Empecé a darme cuenta en mi experiencia como invidente 
que era mucho mas multisensorial que lo que era mi expe-
riencia como vidente. También me sorprendió como estaba 
cambiando la ciudad a mi alrededor. los que pueden ver, 
están como encerrados en si mismos, ocupándose de sus 
asuntos. Si pierdes la vista en cambio es otra historia.

Donde quiera que voy recibo todo tipo de consejos, ve allí, 
muévete alla, cuidado con esto. Una parte de la informa-
ción es útil, mucha es todo lo contrario, hay que averiguar 
qué fue lo que quisieron decirte.

La discapacidad y la ceguera sirven para romper las divi-
siones étnicas, sociales, raciales y económicas. La disca-
pacidad es un proveedor de igualdad de oportunidades. 
Realmente existen dos tipos de personas: Hay personas 
con discapacidad, y hay quienes no han encontrado la suya 
aún. Es una forma diferente de pensarlo. Pero creo que 
es algo hermoso porque incluso es mucho más inclusivo 
que el “nosotros” contra “ellos” o capacitados contra dis-
capacitados y es mucho más honesto y respetuoso con la 
fragilidad de la vida.

No solo es buena la ciudad para los ciegos, sino que nos 
necesita. Estoy tan seguro de eso que quiero proponerles 
que tomen a los ciegos como habitantes de la ciudad pro-
totípica cuando imaginen nuevas y maravillosas ciudades, 
y no a las personas en las que se piensa después de que 
todo está hecho, entonces ya es demasiado tarde.

Si ustedes diseñan una ciudad con los ciegos en mente, 
tendrán una rica red transitable de aceras con una densa 
matriz de opciones y alternativas disponibles. Si diseñan 
una ciudad con los ciegos en mente, las aceras serán pre-
decibles y serán generosas. El espacio entre edificios estará 
equilibrado entre personas y vehículos. De hecho,los coches 
¿Quién los necesita? Si diseñas con los ciegos en mente 
tendrás un amplio sistema de transporte masivo, accesible, 
bien conectado que lleva a todos los sectores de la ciudad 
y a los alrededores. Si diseñan una ciudad con los ciegos en 
mente habrá un montos de puestos de trabajo, los ciegos 
quieren trabajar también, quieren ganarse la vida.

Al diseñar una ciudad con los ciegos en mente espero que 
se den cuenta que en realidad sería más incluyente, más 
equitativa, más justa, una ciudad para todos y con base en 
mi experiencia previa como vidente suena como una ciu-
dad genial. Sea q (UNESCO, 2000)ue seas ciego, tengas una 
discapacidad o no hayas encontrado la tuya aún. 
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Un mes después de recuperarse de la operación que lo ali-
vió del cáncer cerebral, pero que lo privó de la vista, Chris 
Downey regresó a trabajar como arquitecto en el despacho 
Michelle Kaufmann Designs. Un año después, abrió su pro-
pia oficina en el estado de California.

En 2011, tres años después de aquella cirugía, Downey cuenta 
cómo logró transformar su discapacidad en un don que lo 
ayudó a desarrollar el despacho Architecture for the Blind, a 
través del cual ofrece consultoría a equipos de diseño, firmas 
de arquitectos y organizaciones que buscan disponer de me-
jores entornos para quienes enfrentan alguna carencia visual.

“Antes de que perdiera la vista me enfocaba más en cómo 
se veía un espacio, ahora pienso en cómo se sienten las 
texturas de los materiales, las temperaturas y la acústica. 
Intento diseñar con más sentidos", dice Downey, quien ha 
ejercido como arquitecto durante 20 años.

“El concepto de un edificio bien hecho se traduce en un 
espacio que ofrece interacción sensorial”, comenta.

“Incorporar elementos que propicien un espacio más claro y 
entendible ayudará incluso a quienes pueden ver”, dice Chris, 
quien estudió la carrera de diseño ambiental y arquitectura, 
en la Universidad de Carolina del Norte y obtuvo una maestría 
en Arquitectura en la Universidad de California (Berkeley).

Downey participa como arquitecto consultor en el proyecto 
del Centro de Rehabilitación para Ciegos, del Departamen-
to de Veteranos del Gobierno de Estados Unidos. Este cen-
tro se ubicará en Palo Alto, California, y una vez termina-
do, alrededor de 2013, permitirá a los veteranos de guerra 
que perdieron la vista adaptarse a su nueva forma de vida: 
aprender a leer braille, a transportarse y a realizar sus ac-
tividades cotidianas.

CHRIS DOWNEY, EL ARQUITECTO INVIDENTE QUE ENSEÑA A SENTIR EL DISEÑO

Chris Downey, fundador del despacho Architecture for the Blind, 
usa planos en relieve y otros métodos para crear edificios accesibles.
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A continuación, el arquitecto explica su forma de trabajar y su 
concepto de la arquitectura para personas débiles visuales.

¿Cuál es el método que utiliza ahora para planear sus proyectos?

Cuando me envían los diseños para que los revise, impri-
mo los planos en relieve para que pueda leerlos con las 
manos. Para modificarlos, pego pequeñas tiras de cera con 
las que coloco muros o cambio elementos de lugar. Es mi 
forma de desarrollar y compartir mis ideas.

¿Qué características básicas debe tener un espacio amiga-
ble para las personas débiles visuales?

Debido a que la gran mayoría de las personas ciegas en 
realidad tiene una visión reducida, una combinación de 
colores contrastantes puede orientar y ayudar a distinguir 
entre un ambiente y otro.

Por el contrario, si una puerta está pintada igual que la 
pared, es muy probable que no la encuentre una perso-
na con debilidad visual.

En el caso de los señalamientos, estos deben estar colo-
cados sobre un fondo que contraste, lo mismo que las es-
caleras, pasamanos y obstáculos como bancas y botes de 
basura, de manera que las personas con debilidad visual 
puedan ubicarlos.

¿Cómo se pueden diferenciar los puntos de acceso en los edificios?

A mí me gusta cambiar el material del suelo frente al edificio 
para que la textura sea diferente y se entienda que ahí está 
la entrada. Esta solución no sólo ayuda a las personas cie-
gas, sino que, en términos visuales, puede resultar atractiva.

¿Qué tecnologías podrían servir para facilitar la accesibili-
dad en los edificios?

En general, los botones del elevador o cualquier otro apa-
rato de acceso deben evitar las pantallas táctiles, porque 
no las pueden interpretar los invidentes con sus manos. 

Anuncios auditivos o señalizaciones en braille pueden fa-
cilitarles el acceso.

Actualmente, se desarrollan tecnologías similares al Sistema 
de Posicionamiento Global, conocido como GPS, que podrían 
servir a todas las personas para orientarse en un edificio.

¿Qué tipo de iluminación es la óptima para este tipo de lugares?

En cuanto a los niveles de luz, deben evitarse los contras-
tes dramáticos. La iluminación indirecta es la peor para 
este tipo de espacios porque provoca sombras que pueden 
ser muy confusas para las personas débiles visuales.

Tampoco es recomendable utilizar elementos de ilumina-
ción muy brillantes. En realidad, la luz natural, o una pare-
cida, resulta la más apropiada.

¿Cómo ha cambiado su percepción sobre las prioridades 
que se asignan al diseño de los espacios arquitectónicos?

Parte de esta experiencia me ha ayudado a comprender 
que no debemos asumir que todas las personas que acu-
den a un edificio cuentan con todas sus capacidades.

Necesitamos diseñar para que los edificios sean lo más 
amigables posible.
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Entrevistas Docentes, Asistentes, Profesionales Escuelas Especiales u trabajo 
con niños / adolescentes y adultos no videntes y disminuidos visuales .

ENTREVISTA VACIA
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ENTREVISTA VACIA
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ENTREVISTA BELENENTREVISTA VACIA
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ENTREVISTA BELEN
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ENTREVISTA ESTELA
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ENTREVISTA ESTELA ENTREVISTA GABRIELA
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ENTREVISTA GABRIELA
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ENTREVISTAS NO VIDENTES Y DISMINUIDOS VISUALES.

ENTREVISTA VACIA
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ENTREVISTA VACIA
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ENTREVISTA VACIA
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ENTREVISTA MILAGROS
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ENTREVISTA MILAGROS
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ENTREVISTA MILAGROS
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ENTREVISTA MILAGROS
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ENTREVISTA PABLO
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ENTREVISTA PABLO
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ENTREVISTA PABLO
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ENTREVISTA PABLO
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ENTREVISTA PABLO
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ENTREVISTA PABLO
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