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“Es preciso, sobre todo, y aqui va ya uno de esos saberes indispensables, que quien

estd formando, desde el principio mismo de su experiencia formadora, al asumirse también
como sujeto de la produccion del saber, se convenza definitivamente que enseiiar no es
transferir conocimientos, sino crear las posibilidades de su produccion o de su

construccion” (Freire, 1997, pp. 11-12) .
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RESUMEN

El proceso educativo en el que participamos los educadores y especialistas en
educacion se enmarca dentro de una organizacidn curricular que le otorga significado, valor y
estructura. Esto hace imposible deslegitimar el vinculo intrinseco entre curriculo y ensefianza.
A lo largo de la historia, los estudios curriculares se han desarrollado en distintos momentos,
con el propésito de definir qué conocimientos deben ser ensefiados a la sociedad para que esta
pueda responder de manera pertinente a las necesidades y demandas de sus diversos contextos

(Gimeno Sacristan, 2010).

Teniendo en cuenta lo anteriormente expuesto, el eje central de esta investigacion
consiste en comprender y analizar las concepciones y fundamentos presentes en los
Lineamientos Curriculares, los Estdndares Béasicos de Competencias y los Derechos Basicos
de Aprendizaje en el drea de Ciencias Naturales y Educacion Ambiental de la Republica de
Colombia. Asimismo, se pretendié indagar sobre el grado de apropiaciéon de estos
documentos por parte de los docentes, con el fin de ampliar el conocimiento sobre su
implementacion en el aula. Es importante reconocer que los procesos de adaptacion
curricular dependen de caracteristicas sociales, culturales, ideoldgicas y politicas, entre otras,
propias de la poblacién destinataria. Por tanto, es necesario que los docentes consideren estos
factores para garantizar una educacion inclusiva y equitativa, ajustando contenidos,
metodologias y estrategias pedagodgicas a las necesidades especificas de los estudiantes

(UNESCO, 2017).

Sin pretender realizar generalizaciones y bajo estos propdsitos, se realizé un proceso
de indagacion a once docentes en ejercicio de educacion bdsica secundaria y media de
Santiago de Cali, Colombia. En el proceso de seleccion y recoleccion de datos no se
consideré como variable la institucién en la cual ejercen, ya que se tuvo en cuenta que sin
distincién alguna la institucion educativa debe regular estos documentos curriculares de igual
forma para todas. En este sentido se pretendié darle énfasis a la experiencia y al vinculo de
los docentes con dichos Disefos Curriculares con el prop6sito de conocer sus opiniones sobre
la pertinencia y caracteristicas del disefio curricular vigente. Esto permitié contrastar sus

percepciones con los propdsitos establecidos en los documentos orientadores.



Por otra parte, el estudio se llevé a cabo bajo un enfoque de investigacion mixta
(cuali-cuantitativa), En este sentido, la investigacién combina técnicas como cuestionario
estructurado y el andlisis documental, permitiendo una triangulacién de métodos y datos que
fortalece la validez del estudio. Como sefialan Aravena et al. (2006), la triangulacién
metodolégica implica el uso de diferentes enfoques para la observaciéon de un mismo
problema desde distintas perspectivas, favoreciendo asi una vision mas completa del objeto

estudiado.

Desde lo cualitativo, se asume una perspectiva interpretativa, que reconoce
al investigador como instrumento central del proceso de indagacién (Pérez Gémez, 1983). En
este contexto, cobra importancia la sensibilidad y el juicio del investigador para captar la
complejidad de los fendmenos educativos y las visiones que los docentes tienen sobre los
lineamientos. Asimismo, el estudio apoya el enfoque descriptivo y analitico. La descripcién
permite caracterizar aspectos claves de los documentos estudiados, mientras que el andlisis se
orienta al descomponerlos conceptualmente en las categorias curriculares observadas, tal
como sugieren Del Cid, Méndez y Sandoval, 2011, empleando la técnica de triangulacion de
datos y fuentes. Para ello, se realiz6 un andlisis documental de los textos normativos y se

aplicaron encuestas a los docentes participantes.

Los resultados y conclusiones obtenidos evidencian la necesidad de adoptar un
enfoque integral en la ensefianza de las Ciencias Naturales y la Educacion Ambiental. Este
enfoque debe incorporar valores, actitudes y habilidades que promuevan el respeto por el
entorno, la conciencia ambiental, asi como la importancia de una formacién docente contintia

orientados a la lectura critica, apropiacion y contextualizaciéon de los documentos.

Esta formacion debe atender tanto a los contenidos prescritos en los documentos
curriculares como a su implementacion efectiva en la educacidn bésica secundaria y media.
Ademads, se deben crear los mecanismos y espacios que permitan la participacién docente en
la construccién, ajustes y evaluacion del curriculum, fortaleciendo asi el sentido de
pertenencia, la adecuacion al contexto escolar, el intercambio y reflexion sobre el uso e
interpretacion del curriculo, para socializar las buenas préacticas, dificultades y estrategias de

mejora.

Palabras clave: lineamientos curriculares - estandares basicos de ciencias naturales -

derechos basicos de aprendizaje-docentes de ciencias naturales- alumno

10



ABSTRACT

For decades, science teaching in the school context has been dominated by a
traditional vision that positions the teacher as the sole and absolute source of knowledge, and
the student as a passive receiver of content. This approach has led to pedagogical practices
focused on the rote transmission of information, which limits the development of genuine
scientific competencies and the meaningful construction of knowledge (Pozo & Monereo,
2002). In a constantly transforming educational scenario, it is urgent to rethink these practices
and promote models that favor the active participation of the student, critical understanding of
the environment, and the formation of citizens capable of solving problems autonomously and

contextually.

In this sense, it is essential to conceive the teaching of Natural Sciences and
Environmental Education not as a mere accumulation of abstract knowledge, but as a
formative process oriented toward the development of cognitive, ethical, and civic
competencies. Herndndez (2005) highlights that “the development of competencies associated
with the formative potential of sciences, such as critical, reflective, and analytical capacity,
technical knowledge, skills, the valuation of work, and the capacity to create and research” (p.
112), constitutes a fundamental axis in student training. This perspective aligns with
contemporary approaches that recognize the role of science in daily life and in the integral

formation of the individual.

Learning science, in the current context, implies having tools that allow the student to
interpret phenomena, act in the face of real problems, and participate actively in the
transformation of their environment. From this perspective, scientific teaching cannot be
detached from the sociocultural contexts in which students operate. As Carretero (2009)
points out, the most significant learning occurs when knowledge acquires personal relevance;
that is, when the student manages to establish relationships between what they learn in school
and their life experience. This situation is clearly reflected in the classic question many
teachers have heard: “What is the use of knowing this, teacher?”. Far from expressing a
defiant attitude, this concern denotes a search for meaning, a need to connect school content

with the real world.

Within this framework, the present research, developed in the context of the Master's

Degree in Didactics of Experimental Sciences at the Universidad Nacional del Litoral, aims to
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analyze the curricular guidelines for Natural Sciences and Environmental Education in
Colombia, in order to recognize the formative principles that guide the teaching of these areas
at the lower and upper secondary education levels. The study is oriented toward identifying
the epistemological, psychopedagogical, social, and axiological dimensions that sustain the

curriculum, as well as the type of scientific training expected to be provided to students.

From teaching experience, the need to generate more innovative, meaningful, and
challenging learning environments is observed, as noted by Lapasta (2017), who raises the
urgency of rethinking not only the content but also the pedagogical approaches and the
professional role of the science teacher. In line with this view, Acevedo Diaz (2004) argues
that school science teaching must respond to various purposes: for daily life, for the exercise
of citizenship, for the continuation of higher studies, for job performance, and, eventually, for
the training of future scientists or engineers. These purposes allow for questioning the place
occupied by science and technology in training processes, as well as the approaches assumed

by official curricular proposals.

Consequently, the critical analysis of Colombian curricular documents is configured
as a key tool for understanding current educational horizons and for proposing pedagogical
strategies consistent with the challenges of the 21st century—one of the dimensions that this

research aims to identify.

Keywords: curricular guidelines - basic standards of natural sciences - basic learning

rights - natural science teachers - student.
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INTRODUCCION

Durante décadas la ensefianza de las ciencias en el contexto escolar ha estado
dominada por una visién tradicional que posiciona al docente como fuente tnica y absoluta
del conocimiento, y al estudiante como un receptor pasivo de contenidos. Este enfoque ha
derivado en précticas pedagdgicas centradas en la transmision memoristica de informacion, lo
que limita el desarrollo de competencias cientificas genuinas y la construccion significativa
del conocimiento (Pozo y Monereo, 2002). En un escenario educativo en constante
transformacion, urge repensar estas prdcticas y promover modelos que favorezcan la
participacion activa del estudiante, la comprension critica del entorno y la formacién de

ciudadanos capaces de resolver problemas de manera auténoma y contextualizada.

En este sentido, resulta imprescindible concebir la ensefianza de las Ciencias
Naturales y la Educacion Ambiental no como una mera acumulacion de saberes abstractos,
sino como un proceso formativo orientado al desarrollo de competencias cognitivas, éticas y
ciudadanas. Hernandez (2005) destaca que “el desarrollo de competencias asociadas al
potencial formativo de las ciencias, como la capacidad critica, reflexiva y analitica, los
conocimientos técnicos, las habilidades, la valoracion del trabajo y la capacidad para crear e
investigar” (p. 112), constituye un eje fundamental en la formacién de los estudiantes. Esta
perspectiva se alinea con los enfoques contemporaneos que reconocen el papel de la ciencia

en la vida cotidiana y en la formacién integral del sujeto.

Aprender ciencia, en el contexto actual, implica disponer de herramientas que
permitan al estudiante interpretar fenOmenos, actuar frente a problematicas reales, y participar
activamente en la transformacion de su entorno. Desde esta perspectiva, la ensefianza
cientifica no puede desvincularse de los contextos socioculturales en los que los estudiantes
se desenvuelven. Tal como sefiala Carretero (2009), los aprendizajes mds significativos se
producen cuando el conocimiento adquiere relevancia personal, es decir, cuando el estudiante
logra establecer relaciones entre lo que aprende en la escuela y su experiencia de vida. Esta
situacion se refleja con claridad en la cldsica pregunta que muchos docentes han escuchado
alguna vez: “;Para qué me sirve saber esto, profesor?”. Lejos de expresar una actitud
desafiante, esta inquietud denota una busqueda de sentido, una necesidad de conectar el

contenido escolar con el mundo real.
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En este marco, la presente investigacion desarrollada en el contexto de la Maestria en
Didactica de las Ciencias Experimentales de la Universidad Nacional del Litoral se
propone analizar los lineamientos curriculares de Ciencias Naturales y Educaciéon Ambiental
en Colombia, con el fin de reconocer los principios formativos que guian la ensefianza de
estas dreas en los niveles de educacion bdsica secundaria y media. El estudio se orienta a
identificar las dimensiones epistemoldgicas, psicopedagdgicas, sociales y axiolégicas que
sustentan el curriculo, asi como el tipo de formacion cientifica que se espera brindar a los y

las estudiantes.

Desde la experiencia docente, se observa la necesidad de generar ambientes de
aprendizaje mds innovadores, significativos y desafiantes, como lo sefiala Lapasta (2017),
quien plantea la urgencia de repensar no solo los contenidos, sino también los enfoques
pedagdgicos y el rol profesional del docente de ciencias. En consonancia con esta mirada,
Acevedo Diaz (2004) plantea que la ensefianza de las ciencias escolares debe responder a
diversas finalidades: para la vida cotidiana, para el ejercicio ciudadano, para la continuacion
de estudios superiores, para el desempefio laboral y, eventualmente, para la formacion de
futuros cientificos o ingenieros. Estas finalidades permiten cuestionar el lugar que ocupan la
ciencia y la tecnologia en los procesos de formacidn, asi como los enfoques asumidos por las

propuestas curriculares oficiales.

En consecuencia, el analisis critico de los documentos curriculares colombianos se
configura como una herramienta clave para comprender los horizontes educativos actuales y
para proponer estrategias pedagdgicas coherentes con los desafios del siglo XXI, esta es una

de las dimensiones que esta investigacion pretende identificar.
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PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

El anélisis de los documentos que han guiado histéricamente el curriculo en Colombia,
tales como los Lineamientos Curriculares, los Estdndares Bésicos de Competencias y los
Derechos Bésicos de Aprendizaje, constituye una necesidad urgente para comprender el modo
en que estos textos influyen en las practicas pedagdgicas del drea de Ciencias Naturales y
Educacién Ambiental. Estos referentes normativos no sélo orientan el qué y el cémo enseifiar,
sino que también reflejan concepciones epistemoldgicas, sociales y pedagdgicas que
configuran el rol del docente, del estudiante, como también la concepcidn de la ciencia en el

aula de acuerdo con el Ministerio de Educaciéon Nacional (MEN, 2004).

Estudiar en profundidad estos documentos permite identificar como se estructuran los
contenidos, qué objetivos formativos se promueven, qué tipos de relaciones se espera que se
establezcan entre los actores educativos, y qué visiones del conocimiento cientifico subyacen
en las propuestas curriculares. Tal como afirma Fandifio Parra (2016), una revision critica del
curriculo permite develar las tensiones entre el discurso oficial y la realidad educativa
cotidiana, particularmente en contextos donde el aprendizaje de las ciencias suele reducirse a

la repeticion de conceptos sin aplicacion significativa.

Desde mi experiencia docente, he podido constatar la influencia directa que ejerce el
curriculo en la manera en que los estudiantes se vinculan con el conocimiento, asi como el
impacto que las decisiones curriculares tienen en la calidad de los procesos de ensefianza y
aprendizaje. Esta afirmacién coincide con Gimeno Sacristdn (2010), quien sostiene que el
curriculo no debe entenderse unicamente como un documento técnico, Sin0 cCOmoO una
construccion cultural, politica y pedagégica que condiciona la experiencia educativa. En la
misma linea, Tyler (1949) y Taba (1962) destacan que la organizacion curricular determina
no solo qué aprenden los estudiantes, sino como lo aprenden y bajo qué condiciones
pedagogicas se desarrollan sus procesos formativos. Asimismo, Stenhouse (1975) plantea que
el disefio curricular orienta la practica docente y las decisiones pedagdgicas, influyendo
directamente en las oportunidades de los estudiantes para desarrollar aprendizajes
significativos y contextualizada. Por su parte, Lapasta (2017) sefiala la necesidad de repensar
el curriculo de ciencias desde una légica contextualizada, situada en las necesidades reales de
los estudiantes, promoviendo ambientes desafiantes e innovadores que permitan el desarrollo

de competencias cientificas con sentido.
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Este trabajo se propone, entonces, realizar un andlisis profundo de los documentos
curriculares oficiales del drea de Ciencias Naturales y Educacién Ambiental en la educacién
basica secundaria y media de Colombia. A partir de este andlisis se pretende reconocer no solo
sus dimensiones estructurales (contenidos, objetivos, orientaciones metodoldgicas), sino
también su grado de coherencia con los desafios actuales de la ensefianza de las ciencias y su
impacto en la prictica docente. Esta indagacion busca dar respuesta a una serie de preguntas
que emergen desde mi trayectoria como educadora: ;Qué concepcidn de ciencia se promueve
en el curriculo? ;Cudl es el rol asignado al docente y al estudiante? ;Qué tipo de ensefianza se
propone? ;Se contempla la dimensién social y formativa del conocimiento cientifico? ;Cudl

es la finalidad real de ensefar ciencias en la escuela?

Responder a estos interrogantes no solo permitird consolidar una mirada critica y
propositiva sobre el curriculo vigente, sino también comprender, desde lo que Garritz (2009)
denomina el eros pedagdgico, como el compromiso €tico y emocional del docente se articula
con su responsabilidad social de formar sujetos integrales. En palabras de Weizmann (1994),
ensefar ciencias no es inicamente una funcidn técnica, sino un deber social que otorga valor y
sentido al conocimiento cientifico en la vida cotidiana. Por ello, como plantea Vasco, (1997),
el rol docente debe trascender la rutina, asumiendo la investigacion y la reflexiéon como ejes

de transformacion de su practica.

Pregunta central [Cudles son las dimensiones epistemoldgicas, axioldgicas,
psicopedagdgicas y sociales que se sustentan en las orientaciones y/o documentos curriculares
de Ciencias Naturales y Educacién Ambiental en los niveles de educacién bésica secundaria y

media de la Republica de Colombia?
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ANTECEDENTES

Diversas investigaciones desarrolladas en el contexto colombiano han abordado el
estudio del curriculo en Ciencias Naturales y Educacion Ambiental, evidenciando su
relevancia pedagdgica, epistemoldgica y social en los procesos formativos. Estos estudios han
problematizado el lugar del conocimiento escolar, el desarrollo de competencias cientificas y
los fines educativos de la ensefianza de las ciencias, asi como la necesidad de revisar de

manera critica los documentos orientadores emitidos (MEN).

En este sentido, la tesis doctoral de Cardenas Navas (2021) analiza el conocimiento
escolar presente en los Lineamientos Curriculares, los Estandares Basicos de Competencias y
los Derechos Bésicos de Aprendizaje del area de Ciencias Naturales. Entre sus principales
aportes se destaca la identificacién de las finalidades educativas que orientan la ensefanza de
las ciencias, los criterios de seleccion de contenidos y los referentes epistemoldgicos
subyacentes en dichos documentos. Asimismo, la autora resalta la necesidad de fortalecer el
disefio curricular a partir de las realidades socioculturales de las instituciones educativas,
promoviendo una reflexién critica del profesorado sobre la pertinencia y contextualizacién de

los contenidos.

De igual manera, la tesis de maestria de Castro Sanchez y Ramirez Gémez (2013)
aborda el bajo desempefio de los estudiantes en competencias cientificas y propone una
estrategia didactica fundamentada en la resolucion de problemas y el aprendizaje situado. Este
estudio enfatiza la importancia de incorporar procesos metacognitivos, estrategias de
evaluacion dialdgicas y actividades que fomenten el pensamiento cientifico, aportando una
perspectiva prictica e innovadora alineada con las demandas actuales de la alfabetizacion

cientifica.

Por su parte, la investigacién doctoral de Cardenas Navas y Martinez Rivera (2017)
profundiza en la estructura de los Estidndares Bdsicos de Competencias en Ciencias,
identificando tensiones epistemoldgicas y limitaciones asociadas a un enfoque técnico y
fragmentado del curriculo. Los autores subrayan la necesidad de avanzar hacia marcos
curriculares mads integradores que fortalezcan la formacién docente y favorezcan una

apropiacion critica del curriculo, evitando su aplicacion de manera prescriptiva.
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En el campo de la formacién docente, el estudio de Patifio Gutiérrez (2022) examina la
coherencia conceptual entre los Derechos Basicos de Aprendizaje, los Estdndares Basicos de
Competencias y los Lineamientos Curriculares. Los resultados evidencian que, si bien estos
documentos promueven la alfabetizacion cientifica como eje transversal, persisten
dificultades para su implementacion integral y contextualizada, especialmente en relacién con

la dimensién sociopolitica del conocimiento cientifico escolar.

Complementariamente, el articulo académico de Céardenas Navas y Martinez Rivera
(2021) analiza la organizacién epistemoldgica y diddctica de los contenidos curriculares en
Ciencias Naturales. Las autoras evidencian la coexistencia de un enfoque disciplinar cldsico
con intentos de integracion pedagdgica, lo cual plantea desafios para la estructuracion del

conocimiento escolar y para el trabajo docente en el aula.

En conjunto, estos antecedentes coinciden en la necesidad de concebir el curriculo no
como una prescripcion rigida, sino como un referente orientador susceptible de
contextualizacidn, que favorezca el desarrollo de competencias cientificas, la alfabetizacion
critica y la articulacion entre el saber escolar y la realidad social. En la Tabla 1, se resumen

algunos de los aportes brindados por diversas investigaciones en este campo de estudio.

Tabla 1. Antecedentes investigativos sobre curriculo en Ciencias Naturales en Colombia.
Elaboracion propia.

Autor(es) Ao Tipo de estudio Propésito principal Aportes
relevantes
Castro Sanchez & 2013  Tesis de maestria  Fortalecer Propone
Ramirez Gémez competencias enseflanza
cientificas mediante basada en
estrategias didacticas resolucion de
problemas,
aprendizaje
situado,
evaluacion
dialdgica 'y
metacognicion
Cardenas Navas & 2017  Investigacion Analizar la estructura Evidencia
Martinez Rivera doctoral de los Estdndares tensiones
Baésicos de epistemologicas
Competencias en y un enfoque
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Cardenas Navas &

Martinez Rivera

Cardenas Navas

Patino Gutiérrez

2021

2021

2022

Ciencias

Articulo cientifico Analizar los contenidos

Tesis doctoral

Investigacion
doctoral

curriculares oficiales en
Ciencias Naturales

Analizar el
conocimiento escolar
en documentos
curriculares oficiales

Examinar la
alfabetizacion cientifica
en documentos del
MEN

técnico-
fragmentado del
curriculo

Identifica la
coexistencia de
un enfoque
disciplinar
clasico con
intentos de
integracion
pedagdgica

Identifica
finalidades
educativas,
criterios de
seleccion de
contenidos y
referentes
epistemoldgicos;
propone un
curriculo
contextualizado

Evidencia
limitaciones en
la
implementacion
contextual y en
la dimensién
sociopolitica del
curriculo

La presente investigacion se articula con los antecedentes revisados en la medida en

que propone un andlisis detallado de los documentos curriculares en Ciencias Naturales y

Educacién Ambiental, con el propdsito de comprender sus fines formativos, su estructura

conceptual y su coherencia interna, asi como su viabilidad en la prictica educativa y su

impacto en la formacién integral de los estudiantes. De este modo, el estudio busca contribuir

a la reflexion critica sobre el curriculo y su implementacion con sentido pedagdgico, social y

contextual.
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OBJETIVOS

Objetivo general:

Comprender y analizar criticamente las implicancias de las diferentes dimensiones
presentes en los documentos curriculares de Ciencias Naturales y Educacién Ambiental de
los niveles de educacién basica secundaria y media de la Republica de Colombia, con el fin
de sistematizar informacién que permita elaborar recomendaciones orientadas a su mejora

en funcion de las demandas educativas actuales.

Objetivos especificos:

o Reconocer la concepcion curricular, en sus diferentes dimensiones, sustentadas en
los documentos curriculares de Ciencias Naturales y Educaciéon Ambiental de Colombia en

los niveles de educacion basica secundaria y media.

o Indagar opiniones de algunos docentes en ejercicio de educacién bdsica
secundaria y media respecto a la pertinencia, factibilidad y caracteristicas del disefo curricular

vigente.

o Identificar qué proponen los distintos documentos curriculares en cuanto a lo que
los estudiantes deben saber y saber hacer en el area de Ciencias Naturales y Educacion
Ambiental de los niveles de educacion basica secundaria y media en correlacion con las

aspiraciones propuestas en dichos lineamientos.

o Brindar algunas recomendaciones o reflexiones en el ambito de los documentos
curriculares de ciencias naturales y educaciéon ambiental a partir de los resultados y andlisis

realizados.
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CAPITULO I. MARCO CONTEXTUAL

Este capitulo cumple un papel fundamental en la estructura del presente trabajo de
investigaciéon ya que permite ubicar al lector dentro de los principales conceptos que se
consideran relevantes en la misma, vinculados con la concepcién de curriculum, una mencién

a su evolucion histdrica, su construccion en Colombia y su relacion con la practica docente.

En primera instancia, se realiza una descripcioén panordmica de los desafios histéricos
que han tenido que afrontar los entes territoriales encargados de administrar la educacion
colombiana para asumir un rol no sélo formativo, sino también reparador y transformador
dentro de una sociedad tan golpeada por los grupos al margen de la ley, las desigualdades
socioeconomicas y culturales, que hacen cada dia mas notables las brechas entre unos y otros.
Seguidamente, se describe y explica la estructura formal, no formal e informal del
sistema, conforme con lo establecido en la Ley General de Educaciéon (Ley 115 de 1994).
mostrando como cada tipo de educacion responde a las distintas necesidades que se presentan
dentro del contexto nacional. Este apartado incluye recursos visuales utiles, como mapas
conceptuales y tablas elaboradas por la autora que permiten visualizar con mayor claridad la
organizacion de los niveles, edades y modalidades y facilita la comprension del lector sobre el

funcionamiento interno del sistema.

Por ultimo, presenta una seccion dedicada a la formacion docente, en la que retrata las
rutas de formacion vigente en Colombia, que va desde los normalistas superiores hasta los
docentes con posgrados, incluyendo informacién estadistica relevante proveniente del
Sistema Nacional de informacién de la Educaciéon Superior (SNIES), reconociendo a la vez
las limitaciones del acceso a la informacion especifica sobre la formacion de los docentes en

areas especificas como las ciencias naturales.
Algunos aspectos historicos

El sistema educativo colombiano se estructura sobre un modelo descentralizado, en el
cual el MEN define los lineamientos generales, mientras que las entidades territoriales
secretarias departamentales y municipales de educacién administran las instituciones

educativas, con el fin de adaptar la provision del servicio a las particularidades locales y
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asegurar que las decisiones respondan a las necesidades de cada region. Este disefio pretende

acercar las politicas a los contextos territoriales, facilitando su contextualizacion.

Histéricamente, sin embargo, la educaciéon en Colombia ha tenido que enfrentar
severos desafios estructurales derivados del conflicto interno, del desplazamiento forzado, las
violentas desigualdades sociales y la precariedad de condiciones en zonas rurales. Estas
circunstancias han limitado gravemente el acceso universal al derecho a la educacion,
afectando especialmente a poblaciones vulnerables. Los indicadores mas recientes confirman
que, a pesar de avances en cobertura y expansion de la matricula, persisten profundas brechas
entre zonas urbanas y rurales. Por ejemplo, segin datos del Departamento Administrativo
Nacional de Estadistica (DANE), en 2023 del total de personas en edad escolar (5 a 21 afios),
aproximadamente el 26,7 % reside en areas rurales. Ademds, aunque gran parte de la oferta
educativa se concentra en el drea rural con cerca del 67 % de sedes educativas ubicadas en
zonas rurales el acceso efectivo a la educacion formal en esas zonas es considerablemente
menor: los datos del periodo 2018-2020 muestran una tasa de cobertura bruta de alrededor de

53,7 %-54,2 % en zonas rurales, frente a 82,6 %—83,1 % en areas urbanas.

Este contraste entre disponibilidad y cobertura revela la persistencia de obstidculos
estructurales: carencias en infraestructura, déficit de recursos tecnolégicos, acceso limitado a
conectividad elementos clave para garantizar una educaciéon de calidad y factores
socioecondmicos que inciden en desercion y la baja permanencia. En particular, un informe
reciente sefiala las deficiencias constantes en la implementacion de las politicas de educacién
rural, lo que restringe las oportunidades de los estudiantes de dichas zonas de alcanzar una

formacion integral en equidad.

Estos datos histdricos y actuales evidencian que, aunque la normativa nacional como
la Ley 115 de 1994 y la Constitucion Politica de Colombia consagran la educacion como un
derecho fundamental y definen su cardcter universal y publico, la materializaciéon de esa
garantia depende en gran medida de factores territoriales, estructurales y contextuales. Asi, la
descentralizacién administrativa cobra sentido unicamente si va acompafada de politicas
reales de inversién, fortalecimiento institucional, infraestructura, conectividad, formacién

docente y atencién diferencial a la ruralidad.

En consecuencia y en la medida en que el sistema ha asumido la educacién como un
mecanismo de reparacidn social y reconstruccion del tejido social en contextos histéricamente
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afectados por conflicto y desigualdad la persistencia de brechas estructurales implica que ese
ideal aun estd lejos de concretarse. Por ello, resulta indispensable reflexionar criticamente
sobre los marcos curriculares, su implementacion efectiva y el papel del Estado y las
entidades territoriales en garantizar una educacion inclusiva, equitativa y con calidad para

todos los estudiantes del pafs.

1.1 Estructura del sistema educativo

De acuerdo con lo que se ha establecido en la Ley general de Educaciéon N° 115 de 1994, el
sistema educativo tiene tres grandes tipos: Educacién formal, educacién no formal y educacién informal
(ley 115 de 1994). En la figura 1 podemos denotar los tipos de educacién del sistema educativo
colombiano la educacion formal, la que es definida como aquella que se imparte en los establecimientos
educativos que estdn aprobados por el Estado y que cumple con los ciclos formativos establecidos por la

Ley, conduciendo asi a la obtencién de titulos o grados.

Figura 1. Mapa conceptual sobre los tipos de educacién en Colombia. Elaboracién propia

De manera secuencial la educacion formal del sistema educativo colombiano se

estructura de la siguiente forma, tal como puede observarse en la Tabla 2.
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Tabla 2. Estructura de la educacién formal del sistema educativo colombiano.

Elaboracién propia.
3a4 Pre Jardin Inicial
4a5s Jardin Inicial
S5a6 Transicion Preescolar

15a16 Decimo Media

16 a 17 Once

Por otra parte, la educacién no formal también conocida como la educacién para el
trabajo y el desarrollo humano (ETDH), es concebida como aquella que permite
complementar, actualizar y desarrollar conocimientos en los aspectos académicos, laborales y
actitudinales y estd dirigida a personas de todas las edades, tanto nifios, jovenes, adultos y
personas mayores. Se pone en prictica implementando programas en dreas como tecnologia,
oficios, idiomas, emprendimiento, cultura y deportes entre otros. Si bien no otorga titulos de
grado, si se expresa en certificado de esa actitud adquirida. En la figura 2 puede evidenciarse

la organizacion de la educacién no formal.
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Figura 2. Organizacion del sistema educativo no formal o para el trabajo de y el desarrollo

humano (ETDH) Elaboracién propia.

En el caso de la educacioén informal, se define como aquella que se da de manera
espontdnea y no estd reglamentada, ya que se puede construir a través de los medios de
comunicacion, de personas, de experiencias, comportamientos entre otros recursos, es decir,

desarrollarse de manera auténoma, por lo que no otorga ningin grado o titulo.

Dentro de este orden de ideas, estos tipos de educacién informal se puede llevar a
cabo en dos contextos o divisiones territoriales: El primero "Contextos Rurales”, que
comprende veredas, pueblos y corregimientos, y el segundo las “Zonas urbanas” como las

ciudades en donde hay un mayor indice poblacional.

1.2 Formacion docente

Los docentes en Colombia pasan por tres niveles de formacién a nivel general: unos
son normalistas superiores, que reciben lo que define la ley N° 115 como unidad de apoyo
hasta grado once y adicionalmente cuenta con dos grados de educacién mds -12 y 13-, los
cuales son definidos como Programas de Formacion Complementarios para la preparacion de

docentes de los niveles de preescolar y basica primaria.

Por otro lado, encontramos a los profesores con titulos profesionales, afines a la
educacion, como licenciados/as historia, quimica, ciencias naturales y educacién ambiental,
entre otras dreas curriculares formales, y otros fuera de las ramas de la educacién como:
contabilidad, ecologia etc. Y, por ultimo, tenemos los docentes que siguen su formacion
profesional realizando especializaciones, maestrias y doctorados. Ahora bien, segiin algunas
cifras descritas en el Sistema Nacional de informacién de la Educacién Superior (SNIES,

2020) la formacion de los docentes en Colombia para el afio 2024 se encuentra distribuida de
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la siguiente manera, como puede observarse en la Figura 3.

Méximo Nivel Educativo

Docente sin titulo
Dactorado _
Especializacidn Médico Quirdrgica -
Especializacidn Técnico Profesional I
Especializacion Tecnoldgica |

Especializacidn Universitaria _

Formacian Técnica Profesional I

Posdoctorado ‘

Tecnoldgico I

e, |

0 10000 20000 30000 40000 50000  60.000

70.000

80.00C

Figura 3. Niveles educativos alcanzados por los docentes de Colombia para el afio

2024. Fuente: Ministerio de Educacién Nacional de Colombia. (2024). HeCaa — Histoérico

Estadistico de la Educacion. Niveles educativos de los docentes en Colombia.

Para finalizar, actualmente no se dispone de datos estadisticos especificos y
actualizados sobre la cantidad de Licenciados en Ciencias Naturales y Educacion Ambiental
que laboran en la educacién media y secundaria en Colombia, las fuentes oficiales disponibles,
como el Sistema Nacional de Informacién de la Educacién Superior (SNIES,2020) y el
Departamentos Administrativo Nacional de Estadistica (DANE), ofrecen informacién general
sobre la formacion docente y la distribucién de los mismos en los programas académicos,

pero no presentan desagregacion detallada por drea de conocimiento y nivel educativo.
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CAPITULO II. MARCO CONCEPTUAL

Este capitulo representa una construccion del andamiaje tedrico que sustenta el
problema de investigacién ya que describe conceptos como el curriculo, su evolucién histérica
y su incidencia directa con la practica docente. Ofrece un recorrido sintético por la evolucién
de las teorias curriculares basado en primordialmente en la estructura y analisis propuesto por
Tomaz Tadeu da Silva en su obra 'Documentos de Identidad' (1999), complementado con

aportes de otros autores clave en el campo."

En una instancia inicial ofrece un recorrido critico por la evolucion del concepto de
curriculum, desde sus origenes hasta su configuraciéon contempordnea como espacio de
tension entre los discursos hegemodnicos y las perspectivas criticas y pos criticas. Este
abordaje no solo enriquece la mirada de quien lea la presente investigacion, sino que también
le permite entender el curriculum como un campo de disputa donde confluyen factores

culturales, ideoldgicos, sociales y politicos.

Finalmente, analiza el curriculum en sus dimensiones nacional y normativa,
incorporando un marco legal en el que se evidencian las leyes que regulan la educacion en el
contexto colombiano, tales como la Ley General de Educacion (Ley 115 de 1994), la
Constitucién Politica de Colombia del 4 de Julio de 1991, el Cdédigo de Infancia y
Adolescencia establecido por la Ley 1098 de 2006, y decretos especificos sobre la educacion

ambiental.

2.1 El curriculum y su evolucion histérica: un largo camino de continuidades y

Discontinuidades, un analisis basado en la perspectiva de Da Silva (1999).

La palabra curriculum proviene del latin “currere” que es el lugar donde corrian los
caballos en los coliseos romanos, asi era entendido en términos de "carrera". En sus origenes
el término curriculo se entendia en un sentido algo mds restringido, pues venia asociado a lo
que debia ensefarse en las escuelas, haciendo referencia exclusiva a los contenidos de las
disciplinas y al plan de estudios en el siglo XVI. Los origenes del curriculo como campo de
estudio se fundamentan en un momento histérico en el que en Estados Unidos desarrollan el
proyecto de convertirse en una potencia industrial y es alli donde se lleva a cabo la creacion

de distintos grupos de especialistas, revistas y universidades para estudiarlo, aunque los
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docentes en su prictica también se preguntaban ;como se debia organizar el proceso en que

se encontraban inmersos? entre otras cosas practicas pedagdgicas.

En los primeros estudios e investigaciones que se realizaron, él psic6logo Dewey
escribe en 1902 su libro “The child and the curriculum™ en que se denota su preocupacion por
la construccion de una democracia, considerando la educacién como una préctica en la que se
inculcan principios democraticos (la escuela debia ser una comunidad democratica).
Seguidamente, en 1918 el profesor de la administraciéon educativa de la Universidad de
Chicago, Franklin Bobbit publica su libro llamado “The Curriculum” el cual vendria siendo la
piedra angular de la teoria tradicional, en él se evidencia una mirada cientificista de la
educacion, ya que consideraba que deberia funcionar con los principios de administracion
cientifica propuestos antes por Tyalor (1911), en los que se aboga por analizar y estudiar
cientificamente cada tarea laboral para encontrar la forma més eficiente para llevarla a cabo,
los trabajadores debian ser seleccionados de manera cientifica, no s6lo con base en sus
habilidades generales, sino segun las habilidades requeridas para cada puesto, resaltando al
mismo tiempo la preponderancia de la cooperacion mutua entre el empleador y el trabajador,
la division del trabajo y la idea de los incentivos y las recompensas de acuerdo al
rendimiento, ademds otorga a la escuela el papel de empresa en la que se especifican
objetivos medibles y los contenidos teniendo en cuenta las habilidades necesarias para ejercer
los trabajos disponibles en la época. Posteriormente, Tyler en 1949 determina que el curriculo
debe dar razon a las siguientes interrogantes “1. ;Qué objetivos educacionales la escuela debe
procurar atender? 2. ;Qué experiencias educacionales se pueden ofrecer que tengan
probabilidades de alcanzar esos propositos?; 3. (Como organizar eficientemente esas
experiencias educacionales? 4. ;Como podemos tener certeza de que esos objetivos estdn
siendo alcanzados?”. Las cuatro preguntas de Tyler corresponden a la division tradicional de
la actividad educacional: “curriculo” (1), “ensefianza e instruccion” (2 y 3) y “evaluacion”

(4)” (Da Silva, 1999).
Mirada critica curricular

Mas adelante las teorfas criticas inician en los afios 70 y 80 como un cuestionamiento
radical frente a lo anteriormente sefialado como curriculo y sobre el poder otorgado de status
quo sobre las clases dominadas, asi, el andlisis se centra en entender lo que el curriculo hace.

Produciendo la pronunciacién de figuras como Althusser y Bourdieu, William Pinnar, Apple,
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Henry Giroux y Paulo Freire con su obra “La pedagogia del oprimido” entre otros

intelectuales desde el movimiento de Re conceptualizacion.

Para Althusser y Bourdieu la escuela colabora con la creacién de la sociedad
dominante por medio de la inculcacién de las creencias capitalistas en las que la dominancia
se ve como buena y deseable, por esto el curriculum debe permitir que los nifios de las clases
bajas o dominadas tengan las mismas condiciones que los demds tienen dentro de sus nticleos
familiares. Por otro lado, nacen el movimiento de Re conceptualizacién y la nueva sociologia
que analiza el quehacer educativo desde varias vertientes. La fenomenologia en la que se hace
alusién al concepto del “mundo de la vida”. Segiin Husserl, basdndose en las experiencias
vividas, para esta corriente del pensamiento el curriculum es un lugar en que el docente y el
alumno tienen la oportunidad de analizar los contenidos y partir de la experiencia. La
autobiografia por su parte, es representada por intelectuales como Pinar quien dice que el
curriculum permite hacer conexiones entre el conocimiento escolar, la vida, el desarrollo
personal e intelectual de la personal; quien basa el andlisis en saber si el conocimiento es
verdadero, Giroux el cual describe que la escuela debe trabajar como una “una esfera publica
democratica” donde los estudiantes tengan la oportunidad de participar, discutir y poner en
marcha la democracia y el aula debe ser un lugar de escucha en donde los profesores sean
personas criticas y transformadoras y finalmente, Freire hace su aporte definiendo el acto
pedagdgico como un didlogo, en el que el contenido programético debe ser elaborado entre

docentes y alumnos basdndose en su realidad y multiculturalidad.
Teorias pos- criticas

Por ultimo, nace en los 90 las teorias Post- Criticas que introducen en la discusion
términos como la multiculturalidad, la relacion de género y la pedagogia del feminismo, las
narrativas €tnicas y raciales y la teoria de querer dentro de los elementos que debe tener claro

el curriculum.

Dentro del curriculum multicultural, la multiculturalidad es entendida entonces como
una lucha politica que es la reivindicacion con los grupos dominados para que puedan ser
parte de la cultura nacional. Por otra parte, los aspectos sociales que construimos en el
proceso de identidad de género. Cuestionando los altos indices de poder sobre la mujer (los
patriarcados), una educacion impartida a los hombre tnicamente, la divisiones internas en las
instituciones educativas tanto desde la mirada de los docentes que exigian una cosa distinta a
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hombres y mujeres como desde la concepcion del curriculo que era dividido por género y en
que la mujer podria desempefarse en labores bdsicas como enfermera y el hombre de mas
alto rango como un doctor; el andlisis se centra en asegurar el acceso a una educacién
equitativa para las mujeres reflejando sus intereses y experiencias, implicando asi un cambio
epistemoldgico en el que se valore a quien conoce por lo que conoce y no por el sexo que
representa, creando formas de enseflanza en las que se valoricen el trabajo mancomunado, la
solidaridad, la tolerancia y el respeto por el otro. Seguidamente, La narrativa ética y racial
estd representada por West y Kior, en la que el andlisis se fundamenta en la desigualdad
educacional que tenian las distintas etnias y razas, buscando un curriculum centrado en la
construccion de identidad y en el deslegitimar los discursos racistas formando a los
individuos socialmente. Por dltimo, la “teoria del queer” tiene como representante a Briztman
quien invita a la creacion de una pedagogia queer en la que el curriculum trate la sexualidad
como una cuestion de conocimiento e identidad, no solo como la buisqueda de tolerancia y
respeto a la homosexualidad, el énfasis es el andlisis es el reconocer la homosexualidad como
una forma de auto identificacion y no como un desvié en el que se ve el dominio de la

heterosexualidad como algo “normal”.

Todas estas construcciones tedricas curriculares nos permiten reconocer el papel
preponderante del curriculo en el quehacer educativo y nos manifiesta que es importante
reconocer todas las connotaciones que tenemos frente a este instrumento de reflexiéon docente.
En el devenir entre una concepcion del curriculum y otra, se transitd del tecnicismo mas
ingenuo a los desarrollos tedricos de mas altos vuelos, buscando un punto de equilibrio entre
las formulaciones rectoras, escritas a priori, y las exigencias de la practica, que son las que a

menudo las hace tambalear (Aguirre Lora, 2015).

En esa evolucion histérica del curriculum, hoy dia es uno de los ejes mas
significativos que comprende los factores sociales, culturales, pedagdgicos, politicos y
econdmicos en que se mueven nuestras visiones sobre la realidad educativa y que condiciona

nuestras pricticas pedagdgicas.

A su vez, abarca algunas relaciones que parecen estar fuera de €1, como los problemas
de desmotivacién escolar, las relaciones maestro- alumno, la disciplina escolar, las relaciones
estudiante- estudiante entre otros. Desde la perspectiva de Sacrista (2010), podemos definir el
curriculum como un instrumento de reflexion en el que todos los miembros de la comunidad

educativa presentan las visiones que tienen sobre la realidad escolar, "es la estructuracion de
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una cultura bajo claves psicopedagdgicas; ya que son pocos los hechos de la realidad escolar

que no tengan alguna implicacién en este"

Una de las concepciones actualizadas y aceptadas por la comunidad es la

que nos proporciona De Alba (1991), quien considera al curriculum como:

“una sintesis de elementos culturales, es decir, conocimientos, valores,
costumbres, creencias y habitos— que conforman una propuesta politico-educativa
pensada e impulsada por diversos grupos y sectores sociales cuyos intereses son
diversos y contradictorios. Esta sintesis no es neutra: algunos intereses tienden a
ser dominantes o hegemdnicos, mientras que otros buscan oponerse o resistirse a

esa hegemonia™” (De Alba,1991, p.38-39).

Segun esta autora, la conformacion del curriculum se realiza a través de
distintos mecanismos de negociacién e imposiciéon social y estd constituido por aspectos
estructurales y formales, pero también por distintos procesos y practicas que interactdan en la

historia de las instituciones educativas.

En los diferentes tipos de curriculum podemos considerar dos formas: la primera, el
prescripto, que evoca a todos aquellas concepciones que tenemos de lo que debe saber el
alumnado en cada etapa de su desarrollo escolar, lo cual se encuentra descrito en los
diferentes documentos que utilizamos para la elaboracion de los planes de estudio, por su
parte y ademas, el curriculum oculto, es visto segin la misma autora como los conocimientos,
actitudes, comportamientos y valores que se adquieren en por medio del sistema educativo
pero que no se encuentran especificados en los documentos prescripcion o en los planes de

estudio.
2.2 Construccion del curriculum en Colombia

La Ley general de educacion colombiana define en el articulo 76 al curriculo como:

“el conjunto de criterios, planes de estudio, programas, metodologias, y
procesos que contribuyen a la formacién integral y a la construccion de la identidad
cultural nacional, regional y local, incluyendo también los recursos humanos,
académicos y fisicos para poner en practica las politicas y llevar a cabo el proyecto

educativo institucional”. (pag.17).
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A su vez en el articulo 77 otorga autonomia a las instituciones para que organicen de
la manera mds conveniente este curriculo teniendo claro la obligatoriedad de implementar las

areas fundamentales tales como:

1. Ciencias naturales y educacion ambiental. (Quimica, biologia y fisica)

2. Ciencias sociales, historia, geografia, constitucién politica y democracia.
3. Educacion artistica.

4. Educacion ética y en valores humanos.

5. Educacion fisica, recreacion y deportes.

6. Educacion religiosa.

7. Humanidades, lengua castellana e idiomas extranjeros.

8. Matematicas.

9. Tecnologia e informdtica.

Esta misma ley incluye areas optativas que tienen la finalidad de complementar la
formacion del estudiante de acuerdo a la modalidad elegida, por ejemplo, agricultura,

desarrollo empresarial, pedagogia en el caso de las normales superiores.

Sin embargo, este camino de construccién del curriculum tiene unos logros que son
sefialados por el MEN en el articulo 148, y el cual sefiala los logros que deben alcanzar la/los
estudiantes con el disefio de dicho curriculo en cada uno de los niveles educativos. Ademas,
este mismo 6rgano de control emite cuatro documentos muy importantes que son tomados

como eje central para elaboracion de los curriculos:

eLos Lineamientos Curriculares de cada una de las asignaturas mencionadas anteriormente,
los cuales describen las orientaciones pedagdgicas, epistemoldgicas y curriculares a

tener en cuenta.
¢ Los estandares basicos de competencias (EBC)

e Los derechos basicos de aprendizaje (DBA) producto del trabajo mancomunado de algunos
expertos de la Asociacion Colombiana de Facultades de Educaciéon (ASCOFADE), los
cuales plantean las secuencias de los aprendizajes que deben alcanzar los estudiantes

ano a ano.
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elas Matrices de referencia que también deben ser tenidas en cuenta ya que establecen los
lineamientos y contenidos sobre los cuales se disefian las pruebas del Instituto
Colombiano para la Evaluacién de la Educacion (ICFES) que deben alcanzar los
estudiantes en cada uno de los niveles educativos, y que son evaluados al finalizar su
etapa escolar en la prueba de estado denominada Saber 11 o ICFES y crean una
correlacion entre los contenidos y las evidencias de los aprendizajes. Legislacion de la

educacion en ciencias naturales y educacién ambiental.

2.3 Legislacion de la educacion en ciencias naturales y educacion ambiental

Abhora bien, dentro de las leyes que cobijan la educacion en la Republica de Colombia
se mencionan en este apartado las mds preponderantes y aquellas que se enfatizan en la

importancia de la ensefianza de las Ciencias Naturales y Educacién Ambiental.

2.3.1 Constitucion Politica Colombiana, de 1991

La constituciéon Politica Colombiana establece el derecho a formar individuos que

protejan el ambiente, en su articulo 67 menciona:

"La educacién es un derecho de la persona y un servicio publico que tiene una
funcidn social. El Estado cumplird esta funcion a través de la creacion de un servicio
publico educativo de carécter oficial, que serd gratuito, y el cual tendrd en cuenta la
diversidad étnica y cultural de la Nacion." (Constitucién Politica de Colombia, Art.

67).

2.3.2 Ley general de educacion N° 115, de 1994

Senala las normas generales que regulan el servicio educativo fundamentandose en la
constitucion politica colombiana (Articulo 4) sobre el derecho a la educacién que tiene toda
persona; describe el servicio educativo como un conjunto de normas, programas curriculares,

estructurados en niveles y grados, que se pueden dar de manera formal e informal.

A su vez, establece que este servicio debe ser prestado por las instituciones educativas
del estado y las privadas. Tiene presente que el papel del estado, la sociedad y la familia es
velar por una educacion de calidad y continuo mejoramiento, velando especialmente por la
“cualificacion y formacién de los educadores, promocién docente, los recursos y métodos

educativos, la innovacion e investigacion educativa, la orientacién educativa y de la profesion
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docente y la inspeccion y evaluacion del proceso educativo” (pag.1).

Asimismo, en su Articulo 5 define los 13 fines de la educacién en conformidad con el
articulo 67 de la constituciéon politica: en ellos establece “el pleno desarrollo de la
personalidad, la formacion y respeto de los derechos humanos y la formacion democrética
para la toma de decisiones en la vida econémica, politica, administrativa y cultural de la

Nacion” (Congreso de Colombia, 1994, Art. 5).

Por dltimo, esta ley también define la importancia de la familia, la sociedad y la
comunidad educativa y deja claro que este servicio educativo se debe brindar teniendo en
cuenta los niveles en los que se encuentra dividido, los cuales son: Preescolar (1 grado), bdsica
(9 grados) y Media (dos grados). Asimismo, en su Articulo 23 establece la educacion
ambiental como una realidad obligatoria y fundamental necesaria para ofrecer un curriculum

amplio que cumpla con los fines de la educacion.

2.3.3 Decreto 1743 del 3 de agosto de 1994

Este decreto se constituye y orienta el proyecto de Educacion Ambiental para todos
los niveles de educacién formal e informal, y la coordinacién entre el MEN y el Ministerio de
Ambiente y desarrollo sostenible (MADS), para el desarrollo y ejecucién de planes y
programas de acuerdo con el articulo 5 de la Ley General de Educacion N° 115. Consagra
como uno de los fines de la educacion “la adquisicion de una conciencia para la conservacion,
proteccion y mejoramiento del ambiente. La calidad de vida, del uso racional de los recursos
naturales, de la prevencion de desastres dentro de una cultura ecoldgica y de riesgo y la
defensa del patrimonio cultural de la Nacién” y de acuerdo con lo dispuesto en la misma ley
en el Art 14 “la ensefianza de la proteccién del ambiente, la ecologia y la preservacién de los

recursos naturales”.

A través de este decreto se estipula en el titulo II, articulo 14 el promover jornadas
ambientales con la participaciéon de la comunidad educativa y campaias de educacion
ambiental tanto en las zonas rurales y urbanas. Asi como, en reglamentacion en la educacién
primaria, secundaria y universitaria incluir cursos de ecologia, preservacion ambiental y recursos

naturales renovables.
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2.3.4 Decreto 1890 de 1994

Este decreto tiene como objetivo principal la integracién de la educacién ambiental en
el sistema educativo, seflalando que debe ser un elemento transversal en todos los niveles y
modalidades del mismo. Asimismo, impulsa la conciencia y accién frente a los problemas

ambientales, tanto en la formacién bdsica como en la media y en la educacion superior.

2.3.5 Politica Nacional de educacion ambiental del 2002

A través del trabajo conjunto entre el Ministerio de Ambiente, el Ministerio de
Vivienda y Desarrollo Territorial y de Educacion Nacional, se coordinaron acciones,
estratégicas, metodologias y procesos para la inclusion de la educacion ambiental y la
educacion basica y media en las diferentes dreas del pais. Teniendo en cuenta, las politicas
que en este tema se han desarrollado tanto a nivel nacional como internacional y los esfuerzos
de las diferentes organizaciones gubernamentales que han buscado relacionar a los individuos

con el medio natural que lo rodea.

2.3.6 Ley 1098 de 2006, Codigo de infancia y adolescencia

Su finalidad estd descrita en el Articulo 1:” Garantizar a los niflos, niflas y
adolescentes un pleno y armonioso desarrollo en el seno de la familia, la comunidad, en
ambientes de felicidad, amor y comprension, haciendo prevalecer el reconocimiento de la
igualdad, sin discriminacion alguna”. (pag,9). Igualmente define en el articulo 12 Ia
importancia de la perspectiva de género entendida como “el reconocimiento de las diferencias
sociales, bioldgicas y psicoldgicas en las relaciones entre personas segun el sexo, la edad, la

etnia y el grupo social para alcanzar la equidad” (pag.12).

2.3.7 Ley 1620 de 2013 Por la cual se crea el Sistema Nacional de
Convivencia Escolar y Formacion para el Ejercicio de los Derechos Humanos, la
Educacion para la Sexualidad y la Prevenciéon y Mitigacion de la Violencia

Escolar.

Tiene como objetivo contribuir a la formacién de ciudadanos activos que aporten a la
construcciéon de una sociedad democrédtica, participativa, pluralista e intercultural, en
concordancia con la Ley 115 de 1994 mediante la creacién de comités de convivencia escolar

el cual tiene entre sus funciones:
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“definir cdmo va a funcionar el sistema en cada nivel educativo, armonizar
estrategias para construccion ciudadana de una sana convivencia escolar, derechos
humanos y mitigacién de la violencia escolar, fomentar la ruta de atencién integral a
cada una de las situaciones disciplinarias de los planteles educativos y coordinar la
creacion de las rutas de seguimiento en situaciones de abuso sexual, ciber y Bull

ying”. (Congreso de Colombia, 2013, Cap. II)

24 Relacion del curriculum con la practica docente

Teniendo en cuenta las ideas y concepciones actuales sobre el curriculo podemos
evidenciar la estrecha relacion que tiene con la practica docente, ya que, quien decide o busca
el camino para cumplir cada una de las metas propuestas en el curriculum son los docentes,
porque son ellos quienes dia a dia le dan significado en su practica docente con cada una de las
vivencias, acciones, estrategias y métodos que utilizan para que ese curriculum que estd

prescripto se teja en medio del contexto.

Porque si bien en el curriculum prescrito puede decir lo que se debe ensefiar es el
maestro, con un sinnimero de estrategias quien hace cumplir estos objetivos educativos o
tematicos, es él quien busca cdmo involucrarse con el aprendizaje del estudiante y entra en
relacion con él para que construya estos conceptos y darles un significado en su mente. Ya
que, esto es lo que entreteje el acto de ensefiar, esta capacidad de los docentes para reflexionar
sobre su prictica docente se basa en su formacion profesional, y esa circunstancia los hace
capaces de seleccionar las acciones mediante las cuales establecen la relacién consigo mismos

y con los otros seres.

Ahora bien, podemos afirmar siguiendo a Stenhouse (2007) "que el curriculo es una
tentativa por definir, al verse en la exigencia de abarcar un determinado perfil deseable,
estudiantes y docentes deben apegarse formalmente a un esquema de procedimientos
curriculares que articulan su practica cotidiana dentro de una organizacién escolar". Es esta
una de las condiciones fundamentales por las cuales el personal docente entabla un vinculo
entre si con efectos directos en su identidad profesional; es decir, compartir una finalidad
educativa para dotar de conocimientos, aptitudes y destrezas a un grupo de individuos con base
en un curriculo, el cual se debe cumplir dentro de un periodo dado de tiempo. De manera
simultdnea, la organizacion y jerarquizacion de las asignaturas, su escalonamiento Yy

distribucion correspondiente hace que el profesorado establezca una fuerte implicacién
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personal con su clase, mediante ejecuciones distintivas y particulares en los procesos de

ensefanza.

Tal como afirman Beltrdn y San Martin (2000), la dimensién institucional nos obliga a
reconocer un hecho fundamental: por mas autonomia que se pretenda, el docente no puede
tomar decisiones de manera arbitraria, puesto que la enseflanza institucional responde a
pautas, marcos y regularidades con respaldo normativo, las cuales constituyen unos minimos
comunes orientadores del quehacer educativo. En este sentido, lo que define el trabajo
docente son los conocimientos que se generan, circulan y se reproducen dentro del sistema

escolar, quedando sometidos a valoraciones tanto sociales como institucionales (p. 79).
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CAPITULO III. MARCO METODOLOGICO

El presente capitulo describe el marco metodolégico que orienté la investigacion,
enfocada en el estudio de los documentos curriculares y en el andlisis de las concepciones
curriculares en el drea de Ciencias Naturales y Educacién Ambiental en la educacion bdsica
secundaria y media en Colombia de algunos docentes de dicho nivel. El enfoque metodoldgico
adoptado es mixto, articulando elementos del paradigma cualitativo y cuantitativo, con el

objeto de lograr una comprension mds amplia y rigurosa del fendmeno estudiado.

En este sentido, la investigacién combina técnica como cuestionario estructura y el
andlisis documental, permitiendo una triangulacion de métodos y datos que fortalece la
validez del estudio. Como sefialan Aravena et al. (2006), la triangulacion metodoldgica
implica el uso de diferentes enfoques para la observacion de un mismo problema desde

distintas perspectivas, favoreciendo asi una visiéon mds completa del objeto estudiado.

Desde lo cualitativo, se asume una perspectiva interpretativa, que reconoce al

investigador como instrumento central del proceso de indagacion (Pérez Gomez, 1969). En
este contexto, cobra importancia la sensibilidad y el juicio del investigador para captar la
complejidad de los fendmenos educativos y las visiones que los docentes tienen sobre los
lineamientos. Asimismo, el estudio apoya el enfoque descriptivo y analitico. La descripcion
permite caracterizar aspectos claves de los documentos estudiados, mientras que el andlisis se
orienta al descomponerlos conceptualmente en las categorias curriculares observadas, tal

como sugieren (Del Cid, Méndez y Sandoval, 2011).

Finalmente, este capitulo presenta, en primero lugar, el tipo de estudio y enfoque
metodolégico. Luego, se definen las dimensiones de andlisis disefiadas y utilizadas en el
estudio documental, seguidas por la elaboracién, validacién e implementaciéon de los
instrumentos de recoleccién de informacion (cuestionario estructurado). Por ultimo, se

detallan las actividades realizadas durante todo el proceso investigativo.

3.1. Tipo de estudio y metodologia

La presente investigacion articula el enfoque cualitativo con el cuantitativo, en un tipo
de investigacion mixta con vistas a la complementariedad. Cualitativo, el cual, palabras de

Taylor y Bogdan (1984), “consiste en un modo de encarar el mundo empirico que busca
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comprender los fenémenos desde la perspectiva de los propios actores.”, dentro los
lineamientos curriculares en el drea de Ciencias Naturales y Educacion Ambiental en los
niveles de educacién bdsica secundaria y media de la repiblica de Colombia para llegar a
comprender la concepcién curricular que se plasma por los expertos dentro de estos
documentos. Y cuantitativo ya que se plantea la recoleccion de las distintas miradas
curriculares de un grupo de docentes de ciencias en los niveles determinados frente a la
pertinencia, factibilidad, caracteristicas, apreciaciones y perspectivas del mismo por medio de
un cuestionario estructurado, convirtiéndose asi “en una pieza de investigacion sistematica
conducida con procedimientos rigurosos, aunque no necesariamente estandarizados”. Taylor y

Bogdan (1984).

Dentro de esta articulacion metodoldgica entre lo cuantitativo y lo cualitativo se
persigue el objetivo de darle rigurosidad y seriedad a la presente investigacion reconociendo
entonces que llevamos a cabo un proceso de triangulacion que segun Aravena et al. (2006)
seria de dos tipos: triangulaciéon de métodos y técnicas: consiste en el uso de multiples
métodos o técnicas para estudiar un problema determinado (como, por ejemplo, el hacer un
estudio panoramico primero, con una encuesta, y después utilizar la observacion participativa
o la técnica de entrevista) y triangulacion de datos: en la cual se utiliza una variedad de datos

para realizar el estudio, provenientes de diferentes fuentes de informacion”.

Seguidamente, la investigacién adopta un enfoque descriptivo, en la medida en que
permite caracterizar y detallar los aspectos relevantes del objeto de estudio. En este sentido,
Taylor y Bogdan (1984) sefialan que es necesario iniciar con una indagacion preliminar, dado
que este acercamiento inicial posibilita comprender el fendmeno con mayor profundidad antes

de definir los aspectos a medir y los instrumentos a utilizar.

En coincidencia con Del Cid, Méndez y Sandoval (2011), la tesis se enmarca desde un
método analitico ya que busca “descomponer el objeto de estudio en sus partes constitutivas
para enfocarse en el andlisis de cada una de estas y asi lograr una comprension detallada y en

profundidad”.

En este sentido, se puede sefialar asimismo que la investigacion es interpretativa en la
medida que busca el entendimiento de las concepciones descritas anteriormente dentro de la

pregunta orientadora y de los distintos puntos de vista dados por los docentes en las encuestas

39



que se aplicaron. Siguiendo a Pérez Goémez (1983), el enfoque interpretativo propone al
investigador como el principal instrumento de investigacion. Para este autor, serdn el juicio,
sensibilidad y la competencia profesional del investigador/a, los mejores e insustituibles
instrumentos para captar la complejidad y polisemia de los fendmenos educativos, asi como
para adaptarse con flexibilidad a los cambios.

A continuacioén, se describen las diferentes tareas que se llevaron a cabo durante el

proceso de investigacion:

. Descripcién del marco contextual
. Revision bibliografica y construccién del marco tedrico
. Andlisis documental del disefio curricular y los documentos complementarios,

asi como también de la legislacion vigente.

o Definicion de las dimensiones de andlisis

o Elaboracién y validacion de instrumentos de indagacion

o Eleccion de docentes a encuestar

o Implementacion del instrumento disefiado

o Categorizacion e interpretacion de los datos recolectados

o Andlisis de Resultados

. Conclusiones, construccion y fundamentacion de las recomendaciones a realizar.
. Escritura y revision de la tesis

3.2. Definicion de las dimensiones de analisis

A partir de la descripcion del marco contextual y tedrico, tal como fuera especificado
en los capitulos precedentes, se definieron las dimensiones con las cuales se procedié al
andlisis de los Documentos de orientacion para ensefianza de las Ciencias Naturales en la

Republica de Colombia.

Para ello, se definieron las siguientes categorias, su significado y la preguntas que

permitieron orientar el andlisis, las que pueden identificarse en la Tabla 3.
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Tabla 3. Dimensiones consideradas para el analisis documental del Disefio Curricular. Elaboracion propia.

Dimension Significado Preguntas para responder por
categorias
Epistemologica 'Valor sobre el ;, Como entiende la actividad cientifica o de los
conocimiento, origen, cientificos?
veracidad, autoridad, ;, Qué concepcidn de la ciencia presenta? ;la
naturaleza. explicita?

;, Como entiende la actividad cientifica escolar?

( Cuales son las finalidades de la ciencia qué
[propone?

( Cuadles son las dimensiones que contempla al
prescribir contenidos de ensefianza, son s6lo
conceptuales? ;Menciona procedimientos,
estrategias, competencias, capacidades, modos
de conocer la ciencia?

Pedagogico- didactico  [Posicion sobre el
aprendizaje, el rol del ( Qué rol le otorga al trabajo en el laboratorio?
docente y la ensefianza.
;, Qué concepcion de evaluacion sustenta?

; Se establecen relaciones entre la teoria y
practica docente?

; Da orientaciones didacticas a los docentes?

;, Qué concepcion de aprendizaje y de ensefianza
presenta?

;, Qué rol le asigna al estudiante y docente?

Construccion del Construccién del  Hace referencia al proceso de construccion,
curriculum socializacién y de puesta practica del
Curriculum curriculum?

;, Conqué actores se involucran estas etapas y
procesos?
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Social Relacion de la educacion |, Qué concepcidn de individuo y sociedad
con la sociedad y su aspira formar?

transformacion
( Promueve la contextualizacion y el
reconocimiento de lo local, regional para el
abordaje con significatividad de los
contenidos?

Axiologica Valores como la libertad, ¢ Incluye la dimensién multicultural?
experiencia, la cultura.etc.
(De qué manera lo hace?

( Promueve 0 contempla temas
controversiales? ESI- perspectiva de género,
diversidad- problemdticas socio-ambientales?

3.3 Elaboracion y valoracién de instrumentos.

Para llevar a cabo la investigacion planteada se elaboré un cuestionario estructurado,
el que se agrega como anexo A, con preguntas cerradas y cuyo proposito fue identificar la
percepcion y uso de los documentos curriculares del area de Ciencias Naturales entre los
docentes participantes. La poblaciéon de referencia fueron los docentes de instituciones
oficiales de Santiago de Cali. Segtn el Diagnostico Sectorial de Educacion 2023 elaborado
por la Secretaria de Educacion Distrital y el Observatorio de Realidades Educativas ORE de
la Universidad Icesi, en la ciudad se registran 479 docentes de Ciencias Naturales activos para
el afio 2023, lo que permite contextualizar el universo total de docentes del area en el
territorio (Alcaldia de Santiago de Cali y ORE-ICESI, 2023). A partir de este universo, se
selecciond6 una muestra intencional de 11 docentes, dado que se considerd criterio
fundamental que los docentes contaran con experiencia directa en el area de Ciencias
Naturales y con conocimiento sobre los Lineamientos Curriculares, los Estdndares Basicos de
Competencias y los Derechos Bésicos de Aprendizaje. Asimismo, se tuvo en cuenta como
criterio de factibilidad el tiempo y disposicion para el diligenciamiento del mismo. Si bien el
tamafo de la muestra no permite realizar generalizaciones estadisticas, ni es la intencioén de
esta investigacion, si posibilita interpretaciones sustantivas relacionadas con el grado de
apropiacion e implementacion de los documentos curriculares por parte del profesorado, en

coherencia con la naturaleza exploratoria del estudio.
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Como se menciond anteriormente, se implementé del cuestionario a través de un
Formato de Google, que se agrega como Anexo A. Tal como sefiala Goémez
Barrantes (1998), las preguntas cerradas no se limitaron a respuestas por “si” o “no” sino
que presentaron opciones. Previo a su implementacion, el cuestionario se sometié a juicio
de expertos ya que fueron presentados a la revision de tres especialistas en el area, con
amplia experiencia tanto en docencia como en investigacion, lo que permitié analizar las
ventajas y desventajas de cada pregunta, realizdindose algunos ajustes en la redaccién de
los items de acuerdo a sus sugerencias. El andlisis de las respuestas brindadas por los

docentes encuestados se detalla en el Capitulo IV.

3.4 Implementacion del instrumento

Para ejecutar el cuestionario anteriormente descripto se utilizé un método de muestreo
no probabilistico denominado “bola de nieve” en el que los individuos seleccionados para ser
estudiados reclutan nuevos participantes entre los conocidos y de este modo se va creando una
muestra poblacional mds amplia. Particularmente los individuos consultados fueron docentes
con titulaciones de Licenciatura en Ciencias Naturales y Educacion Ambiental que ejercen en
el nivel de Educacion Béasica Secundaria y Media. En este proceso se compartié el link del
Formulario de Google, el que en primer lugar se describié la caracteristica de esta
investigacién y los propositos, resaltando el total anonimato y la confidencialidad de las
respuestas. Asimismo, el mismo puso a disposicidbn una seccion vinculada con el
Consentimiento. Como se menciond anteriormente dicho formulario se presenta como Anexo
A, e incluye el consentimiento informado de los participantes. Las respuestas brindadas por

los docentes y su correspondiente andlisis se detallan en el capitulo IV.
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CAPITULO IV. RESULTADOS Y ANALISIS

En este capitulo se detallan los resultados del andlisis documental realizado al Disefio
curricular y sus documentos complementarios como asi también se muestran las respuestas de
los docentes al cuestionario estructurado, con sus correspondientes porcentajes y se analizan
los mismos a la luz de las dimensiones seleccionadas para tal fin -epistemoldgica; pedagdgica-
didéctica, construcciéon del curriculum y social- y con los objetivos propuestos en esta

investigacion.
Los documentos considerados sobre los que se realiz6 el anélisis documental fueron:

1. Derechos basicos de aprendizaje en Ciencias Naturales

2. Lineamientos curriculares en Ciencias Naturales y Educaciéon ambiental

3. Estandares basicos de competencias en Ciencias Naturales

A continuacion, presenta una caracterizacion analitica de los documentos mencionados:

4.1 Analisis del Documento: Derechos basicos de aprendizaje en
Ciencias Naturales (DBA).

En el ano 2015 el MEN publica por primera vez los Derechos Bésicos de aprendizaje
para las dreas de Matematicas y Lenguaje con el objetivo de reflexionar sobre el proceso de
ensefianza-aprendizaje. Posteriormente surge una nueva version elaborada por la Universidad

de Antioquia que sigue las fases 0 momentos que se representaran a continuacion.
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Prasentacion

. Segunda Version
Primera Version 9

de los DBA
de los DBA, 2015 -
Revisitdn con Discusién Plblica Discusion

la comunidad WAesas regornmes Publica
educaotiva hApscrs Sectonokes ACIE RO

Discusion interna
%) % Chis e Pty

L8

Figura 4. Fases o momentos del proceso de construccién de los Derechos
Bésico de Aprendizaje (DBA) Tomado de los derechos bésicos de aprendizaje:
Ciencias Naturales (p.5), por el Ministerio de Educaciéon Nacional de Colombia, 2016.

La estructura de este documento ofrece como producto a la comunidad educativa los
DBA de Ciencias Naturales y Ciencias Sociales que son organizados ademds desde Grado

Primero a Grado Once.

Pero ;qué son los DBA? Son un conjunto de aprendizajes estructurados que se esperan
para cada grado de estudio y drea particular, entendido segtin su mirada pedagdgico-diddctica
al aprendizaje como un acumulado de conocimientos, habilidades y actitudes que se deben
desarrollar teniendo en cuenta el contexto cultural e histérico del educando, y que se

entrelazan para tener coherencia con los Lineamientos curriculares y los Estdndares Bésicos.

Por consiguiente, su preponderancia radica en que se plantean las rutas de
construccion del curriculum del conocimiento afio por afio para que la/os estudiantes alcancen
los logros propuestos. Sin embargo, se debe tener en cuenta que no hacen una descripcion
epistemoldgica ya que como lo describen no pueden orientar este proceso por si solos y deben
ir acompaiados de metodologias, enfoques, estrategias, que son definidos en cada contexto
educativo en el Proyecto Educativo Institucional (PEI) ya que este dard los pardmetros para

que su ejecucion sea efectiva.

Por otro lado, la estructura de los DBA estd compuesta por tres elementos esenciales
que pueden darnos una mirada epistemoldgica de estos, los principios de la alfabetizacion
cientifica reconociendo que el conocimiento cientifico no es absoluto e irrefutable, el

aprendizaje significativo que otorga un rol participativo y de constructor de su propio
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conocimiento al estudiante y la formacion de pensamientos reflexivos y criticos
contextualizando la ensefianza de la ensefanza de las ciencias naturales en los contextos

locales, reales y cercanos, como lo podemos notar en su estructura:

° El enunciado
° Las evidencias de aprendizaje

° El ejemplo

O Describe y coracteriza, utizando el sentido
apropiado, sonidos, sabares, clores, coloms,

texturas y fomas. Q Ciasifica matenales de uso cotidiano a parti

0 Campa ydesctoe cambios en ias tempeatuas
(mascaiente, smikar, menas callente) utizando
eltacto en dversas abjetos (con diferente caior
sometidos a fuentes de calkor como el sol

0 Describe y caoctenza, utizondo 0 vsta, dierentes
tipos de huz (cokx, intensidad y fuente).

QUsa Instrumentos como i lupa para reaza
observaciones de objetos pequenos y
representarncs mediante dibujos.

de carocteristicas que percibe con los sentidos,
incluyendo materides salidos como madexa,
piastico, vidrio, metal, roca y kquidos como
opacos, incoloros, fransparentes, as como
algunas propledades (flexbiidad, dweza,
pameadiidad al agua, calor, sabox y textural.

QO Predce cudies podian ser ios posibles usos do
un material (por eempio, lkagoma), de ocuedo
con sus carocteristicas.

Q Selecciona qué makedales utizala para fabicar
un objeto dada derta necesdod por ejemplo,
un PaKIQUAas que evite el paso del agua).

Q utiza instrumentos no convencionales (sus
manas, paos, cuexdas vasos, [anas| pax medir
y clasificar materiales segun su tamaho.

8-

Figura S. Estructura de los Derechos basicos de aprendizaje (DBA) Tomado de los

Derechos Bésicos de Aprendizaje.

Considerando la dimension pedagégico-didactica se establecen relaciones entre la
teorfa y la practica ya que buscan facilitar la comprensién para que los docentes puedan

aplicarlos, no tiene un orden conceptual, es decir, un solo DBA puede desarrollarse con
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muchas actividades. Las evidencias de aprendizaje le permitirdn al docente darse cuenta de la
apropiacién y adquisicion del aprendizaje por parte del alumno y asi poder realizar una

evaluacion constante del proceso.

4.2 Analisis de los lineamientos curriculares de Ciencias Naturales. Ministerio

de Educacion Nacional Republica de Colombia

Inicialmente, uno de los referentes epistemoldgicos y filoséficos de los que se hace
hincapié para determinar el concepto de conocimiento y de alumno que buscan desarrollar, es el
filésofo moravo Husserl (2008) con el inigualable valor que le da al conocimiento que trae el
alumno a la escuela, reconociéndose como una inmensa riqueza creada desde su
perspectiva infantil y de su interpretacién cultura y social denominado “El Mundo de la

Vida” (Diez,1998) nos dice que no debe ser ignorado como el origen de todo conocimiento.

Resaltando que el olvido de este mundo de la vida hizo que el problema de todo
conocimiento se base en que tenga que ser valorado por su importancia cientifica porque se
ve el método cientifico como una verdad absoluta e irrefutable, que a su vez llega a ser un
problema funesto en una vision de ciencia que ensefia verdades incuestionables y no da lugar
a la reflexién y valor del aprendizaje desde otra mirada, haciendo que el profesor sea

catalogado como el transmisor de estas verdades.

Sin embargo, no trata desde su aporte epistemoldgico sobre la concepcion de ciencia
que presenta de rechazar la ciencia positivista sino como expresa Diez (1998) sefalar su
cardcter de construcciéon humana para darle al estudiante la posibilidad de ver que su
perspectiva del mundo no es la unica realidad existente y llevarlo a un “didlogo racional”
(p-8), en el que debe compartir su punto de vista y en ocasiones al igual que muchos
cientificos ceder en el mismo, para crear un nuevo conocimiento que puede ser de tres tipos:

“comun, cientifico y tecnoldgico” (p.4).

El primero de los conocimientos aludido, como el comun, es construido por el hombre
por medio de la interpretacion de su realidad, es decir, por el mundo de la vida; el segundo, el
cientifico, seria una actividad creativa en la que se descubren nuevos principios, nuevas leyes o
nuevos fendmenos por medio de la exploracién, la indagacién y la observacion y por su parte,
el tecnoldgico, tiene como finalidad hallar alguna aplicacién de los hallazgos cientificos en la

solucion de problemas practicos.

Aunque existan distintas formas de conocimiento, todas ellos comparten rasgos
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fundamentales. Diez (1998) lo explica asi: “El primer rasgo comun es que todo conocimiento
implica la existencia de una representacion mental de aquello que es conocido; que puede ser
lingiiistica o pictorica (en términos de imdgenes), kinestésica (en términos de movimientos),
auditiva o cualquier otra forma de representacion debida al uso de los sentidos o a una
combinacidn entre ellos. El segundo es que toda forma de conocimiento s6lo se hace posible
dentro de un contexto social. El tercero y dltimo que sefiala es que todo conocimiento tiene un

valor adaptativo al mundo fisico y sociocultural” (p.11.)

Por lo tanto, divide este proceso de adquisicién de conocimientos en tres grandes

periodos: periodo pre tedrico, periodo tedrico restringido y periodo tedrico holistico (Diez,

1998).

Periodo pre tedrico: En que el estudiante es capaz de hacer descripciones de sucesos,
pero no diferencia entre la descripcion y la explicacion de este. Aunque en una segunda etapa,

logre diferenciarlas y pase de una explicacién particular a una general (subjuntivas).

Periodo tedrico restringido: En este el estudiante explica los fendmenos haciendo

uso de referentes tedricos que se mantienen en el campo u drea de estudio.

Por ultimo, en el Periodo tedrico holistico se divide en dos etapas, la primera
denominada las explicaciones generales, el estudiante tiene la capacidad de explicar los
fenémenos o sucesos acudiendo a leyes y teorias, relacionando distintos campos de
conocimiento y en la segunda etapa llamada explicaciones generales holisticas el estudiante
tiene la capacidad de relacionar distintas teorias, tendiendo de este modo una cosmovision del

mundo de la vida.

Por lo que, se distinguen tres momentos importantes en la construccién de un nuevo
conocimiento o aprendizaje. El primer momento se caracteriza por ser un estado de equilibrio
que nos hace concebir los procesos del Mundo de la Vida de una cierta manera y esperar de él
que se comporte dentro de un cierto rango de posibilidades. El disefio lo denomina el
momento de las expectativas. El segundo momento en el que lo observado entra en conflicto
con lo esperado; es el momento del desequilibrio y, por dltimo, el tercer momento en que se
reorganiza el sistema de conocimientos para llegar a un estado de equilibrio mas

evolucionado; el disefio lo denomina el momento del Reequilibrio Mejorante (Diez, 1998).
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De igual manera, epistemoldgicamente concibe la ciencia como un sistema inacabado,
en constante construccidon y destruccién, que cada dia construye nuevas teorias que en su
momento histdrico tiene validez. Reconoce que los conceptos han sido concebidos mediante la
representacion de la realidad por medio de modelos o metaforas y por ello sugiere una
propuesta metodoldgica que permita a los estudiantes aprender a partir de este impulso natural
que lo rodea como plantea Diez (1998), “darles tiempo para que ofrezcan sus propios
modelos o sus metaforas para dar cuenta de una cierta realidad” (p.15), ya que el secreto de la

educacion estd en dar las herramienta necesarias para que estos modelos evolucionen.

En cuanto, a la categoria de andlisis social, se reconoce que la escuela debe ser capaz
de dar respuesta a la realidad en la que se vive, como una construccion democratica y
participativa que sirve como espacio para ver el mundo a través de otros. Entre sus misiones
debe estar el fomentar valores y fortalecer la cultura, “ademas de dar acceso al conocimiento
cientifico, tecnolégico y ambiental y ponerlo al servicio de todos, es el espacio donde se

enriquece la formacion de los docentes y los estudiantes” (Diez, 1998, p.90).

Asimismo, Diez (1998) sostiene que la escuela ademds debe tomar como insumo las
relaciones que existen entre ciencia, tecnologia, sociedad, cultura y medio ambiente, con el
fin de reflexionar no s6lo sobre sus avances y usos, sino también sobre la formacién y
desarrollo de mentes creativas y sensibles a los problemas, lo cual incide en la calidad de vida

del hombre y en el equilibrio natural del medio ambiente (p.21).

De ahi que, en el apartado denominado “Formacion de valores en la escuela” se
puede denotar un posicionamiento axioldgico en la educacién impartida dentro de ella, ya que
considera que los jovenes deben ser formados en valores éticos y sociales que han sido
inculcados a través del tiempo con mecanismos de represion, imposicion, predica, norma y
castigo en lugar del ejemplo, el andlisis de la conducta y la misma reflexiéon. Por esto, se
puede afirmar que en esta instancia también se hace alusion al desarrollo de una dimensién
social ya que reflexiona sobre el papel de la familia como seno formador de valores desde la
antigiledad, y que en la actualidad ha entregado esta mision a los medios de comunicacion,
los didlogos juveniles -que en ocasién no son los mds apropiados- y las nuevas tecnologias
que desarrollan en el individuo una concepcion de valores que difiere de la creada en la

educacion y en el nicleo familiar los cuales deben trabajar mancomunadamente para cumplir

tal fin. (Diez, 1998, p.22).
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Desde la mirada epistemoldgica podemos decir que el papel del laboratorio es descrito
teniendo como referente filoséfico a Immanuel Kant y su frase “cuando el cientifico va al
laboratorio para hacer un experimento, €l sabe ya, o mejor, cree saber lo que sucedera” (Diez,
1998, p.52). Definiéndolo entonces como el lugar en el que el estudiante puede confirmar sus
hipétesis y conjeturas planteadas desde la idealizacion o racionalidad del mundo de la vida
por medio de la experimentacion y la observacion para encontrar elementos de juicio que les
permita valorarlas como equivocas o verdaderas. Teniendo en cuenta, el valor tedrico que
estas deben tener para no dejarse imponer explicaciones que no entiende y teorias fuera de
contexto, por ultimo, define que el docente debe orientar esta actividad de investigacién por

medio de los interrogantes planteados por su parte o la de los estudiantes.

Seguidamente, desarrolla una posicién psicopedagdgica cuando contempla al docente
como un ser transformador del aprendizaje en un proceso de ensefianza en el que se tenga en
cuenta las perspectivas del alumno, se desarrolle conocimientos intelectuales, afectivos y
morales y se facilite las herramientas para que construya sus propios conceptos, ademads de ser
un trasmisor de cultura social que debe tener una sélida formacién profesional, personal y
pedagdgica. Es pues, una persona con actitudes y valores que lo llevan a analizar y a
reflexionar a diario en su quehacer educativo, para ir construyendo y reconstruyendo nuevas
concepciones relacionadas con su profesion, es decir, con lo que significa educar y ser
educador, conceptos bajo los cuales se valora y hace valorar su profesion y se siente orgulloso

del papel que desempeiia en la sociedad (Diez,1998, p.41).

En el ambito ambiental, analizado desde la categoria axioldgica se denota que la
escuela debe educar a los individuos para que comprendan la naturaleza compleja del
ambiente, resultante de la interaccion de sus aspectos bioldgicos, fisicos, quimicos, sociales,
econdmicos y culturales; construyan valores y actitudes positivas para el mejoramiento de las
interacciones hombre-sociedad y naturaleza, para un manejo adecuado de los recursos
naturales y para que desarrollen las competencias bdsicas para resolver problemas

ambientales (Diez, 1998, p.23).

Por otra parte, deja claro que la evaluacioén desde su mirada epistemoldgica casi nunca
se entiende como un momento mds para el desarrollo del conocimiento en el que la critica del
error nos permita avanzar hacia una etapa de conocimientos mds elaborada. “Se entiende mas
bien como el momento en el que el profesor “pide cuentas”. Pero en realidad se trata de
convivir con el error y aprender a identificarlo dentro de un contexto social por medio de una
discusion amistosa y critica” (Diez, 1998, p.15). El disefio curricular propone que los
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objetivos de la evaluacién deberian ser:

e Estimular la reflexién sobre los procesos de construccién del conocimiento y de los

valores éticos y estéticos.

e Identificar lo que el alumno ya sabe (ideas previas) sobre cualquier aspecto por tratar,

para tenerlo en cuenta en el disefio y organizacién de las actividades de aprendizaje.

e Afianzar los aciertos y aprovechar los errores para avanzar en el conocimiento y el

ejercicio de la docencia.

e Reorientar los procesos pedagdgicos.

e Socializar los resultados.

e Detectar la capacidad de transferencia del conocimiento tedrico y préctico.
e Afianzar valores y actitudes.

A su vez, intenta establecer una teoria post-estructuralista del curriculo ya que
considera el proceso de reflexién social y cultural en el que debe estar involucrada toda la
sociedad educativa. Aunque no hace sefialamiento alguno a desarrollar un enfoque
multiculturalista ya que no reconoce explicitamente las diferencias de raza, sexo, etnia,
identidad de género entre otras, si tiene una mirada humanista haciendo énfasis en el respeto a

las demads personas y sus distintos puntos de vista.

El proceso de construccién del curriculo lo define como proceso de administracion, el

que debe estar organizado en tres niveles:

. El primero es la organizacion de actividades de interés cientifico y tecnolégico
por parte de expertos en las distintas ramas y los estudiantes por medio de charlas,
orientaciones, investigaciones y/o entrevistas y que tenga el apoyo de la comunidad educativa

en general.

. En un segundo nivel, donde se puedan desarrollar actividades asociadamente

de tipo intra e interdisciplinario sobre la ciencia, la tecnologia y la educacién ambiental.

. Para finalizar, con un tercer nivel en el que se desarrollen los proyectos
pedagogicos como el PRAES (Proyecto Ambiental Escolar Obligatorio) en torno a las dreas

nombradas especificadas en un cronograma de trabajo (Diez, 1998, p.77).
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Para concluir, describe que cada institucion educativa tiene la autonomia para
desarrollar los contenidos curriculares que desglosa desde la pagina 79 a la 83 y divide en dos
categorias: A. Proceso de pensamiento y accién y B. Conocimientos cientificos bdsicos
(conocimiento de procesos fisicos, quimicos y bioldgicos) de la manera que considere
pertinente, ademds especifica que “es responsabilidad de las instituciones educativas, de los
maestros, de las editoriales, encontrar formas creativas, bien sustentadas pedagdgicamente,
para desarrollar programas educativos que formen personas integrales, y en lo que respecta al
documento, con una formacién cientifica sélida que sea, dentro del contexto personal de cada

quien, un elemento valioso en su realizacion personal” (Diez, 1998.p.78).

4.3 Analisis de los estandares basicos de competencias en ciencias naturales y
sociales. Formar en Ciencias: ;El desafio! Lo que necesitamos saber y saber hacer.

Ministerio de Educacion Nacional Repiiblica de Colombia

Los estindares bdsicos de competencias en ciencias naturales no explicitan una
concepcion de ciencia que desee fomentar en los estudiantes, pero desde la mirada
epistemologica entiende las ciencias naturales como “cuerpos de conocimiento que ocupan de
procesos que tienen lugar en el mundo de la vida. Divididos en tres grandes categorias.

procesos bioldgicos, quimicos y fisicos, que no se dan de forma aislada” (MEN, 2006, p.6).

Por su parte, describe desde una mirada epistemoldgica que las finalidades de la
ensefanza de las ciencias son: desarrollar en los estudiantes la capacidad de razonar,
contribuir, producir con su maximo potencial creativo nuevos contenidos, que puedan aplicar

en el contexto que los rodea y en su vida cotidiana (MEN, 2006, p.6), ademads de:

e Enfrentar preguntas y problemas y, con base en ello, conocer y producir nuevos
conceptos.
e Vivir procesos de biisqueda e indagacion para aproximarse a solucionarlos.

e Considerar muchos puntos de vista sobre el mismo problema o la misma pregunta y
que se enfrenta a la necesidad de comunicar a otras personas sus experiencias,
hallazgos y conclusiones.

e Confrontar los resultados con los de los demas.

e Responder por sus acciones, hallazgos, conclusiones, y por las aplicaciones que se

hagan de ellos (MEN. 2006, p.12).
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Ademas, desde la categoria pedagogico-didactica buscan que el maestro y el
estudiante se acerquen al estudio de las Ciencias Naturales como un cientifico que inicia toda
investigacion cientifica con las preguntas e hipdtesis que nacen de la curiosidad de lo que
observamos y de lo que sabemos de esto. Destacan lo que el maestro se puede valer para
iniciar con la ensefianza de un contenido y ademds se afirma que los aprendices en ciencias

deben tener siempre a la mano:

e Curiosidad y capacidad de asombro: Para hacerse preguntas todo el tiempo sin llegar
a deslegitimar alguna por absurda que parezca, porque detrds de cada pregunta puede

ocultare sus esquemas y estructuras de pensamiento.

e La posibilidad de experimentar y equivocarse: haciendo énfasis en la paciencia para
lograr los objetivos planteados después de muchos intentos.

e Unos instrumentos de bolsillo para reunir, clasificar y organizar material:
como lapiz y una libreta de apuntes.

e Una biblioteca cercana o una maleta viajera que contenga sinndmero de

investigaciones o de textos que puedan ayudar a una investigacion.

¢ Honestidad y capacidad de reflexion para entender que todo avance cientifico tiene

repercusiones en la sociedad y que la gente es responsable por contribuir con ellos.

eUnos adultos cercanos para que lleven en sus equipajes materiales similares al del

aprendiz y ademds acompaien y guien este proceso de indagacion. (MEN, 2006, p.44).

El disefio contempla al prescribir contenidos de ensefianza, el desarrollo de competencias que
requieren destrezas, habilidades, conocimientos y actitudes diferentes para su aplicacién y dominio,
dividiéndolas en tres ejes centrales:

e Eje Entorno vivo

e Eje Entorno fisico

e Eje Ciencia, tecnologia y sociedad

El primer eje, entorno vivo, se refiere a las competencias que permiten entender a los
seres vivos, los organismos, sus interacciones y transformaciones. Por su parte, el entorno

fisico, permite explicar las transformaciones de la materia y el entorno en donde viven los
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organismos y, para concluir, el ciencia, tecnologia y sociedad hace referencia a las
competencias que permiten reconocer los aportes de la ciencia para mejorar la vida de la

humanidad y los peligros de estos avances (MEN, 2006, p. 13).

Posteriormente, describe la estructura de los estdndares basicos para la ensefianza de

las Ciencias Naturales de la siguiente manera:

En la parte superior de la figura 6, se describen aquellos conocimientos que debe estar
en capacidad de cada estudiante deben saber y saber hacer al finalizar cada conjunto de

grados. Ya que estd dividida de cuarto a quinto, sexto a séptimo, octavo a noveno y décimo a

undécimo
Al finaf de Me identifico como un ser vivo
tercer grado. . gue comparte algunas caracteristicas con
Otros SEres vivos ¥ que se relaciona con
ellos en un enterne en el que todes
nos desarroliamas,
Para lograrlo...
Entorno vive
Observo mi entorno. Establezco relaciones entre las funciones
Formulo preguntas sobre objetos, organismos y fenomenos de mi entomao y de los cinco sentidos.
explorc posibles respuestas. Describa mi cuerpo y &l de mis
Hago conjeturas para responder mis preguntas. COMpaReras y companaras,
Disefio y realizo expariencias para poner a prueba mis conjeturas. Diescribo caracteristicas de seres vivos y
Identifico condiciones que influyen en los resultados de una experiencia. objeces inertes, establezco semejanzas y
- y j ? diferencias entre ellos y los clasifico.

Realizo mediciones con instrumentos convencionales (regla, metra, 3
termometro, reloj, balanza_ ) y no convencionales (vasos, tazas, cuartas, Propongo y verifico necesidades de los
pies, pasos... ). SEres vivos.
Registro mis observaciones en forma organizada y rigurosa {sin alteraciones), Observo y describo cambios en mi
utilizando dibujos, palabras y nimeros. desarrolio y en el de otros seres vivos.
Busco informacion en diversas fuentes (libros, Internet, experiencias propias y Descnbn y verifico ciclos de vida de
de otros...) y doy al credito correspondiente. il

Figura 6. Estructura de la los Estdndares Basicos en Ciencias Naturales. Tomado de
los Estandares Basicos de Aprendizaje: Ciencias Naturales (p.14), por el Ministerio de

Educacién Nacional de Colombia, 2006.

La primera columna se denomina me aproximo al conocimiento como cientifico/a
natural o social y hace referencia a la forma en la que los estudiantes se acercan al
conocimiento. La segunda columna especificada como manejo conocimientos propios de las
ciencias naturales y sociales, busca crear condiciones para que los estudiantes se apropien del
conocimiento de una manera pertinente y, por tltimo, la tercera columna mencionada como

desarrollo de compromisos personales y sociales describe los valores y responsabilidades
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que como sujeto social y cultura adquieren. (MEN),2006, p.13).

En la Figura 7, se describen las acciones del pensamiento y de producciones

concretas propias de la ciencia, las que se presentan en un cuadro de tres columnas, a saber:

Entorne vive

Esta columna se refiere a las
competencias especificas gue
permiten establecer relaciones
entre diferentes ciencias natura
les para entender la vida, los or
ERNISMIOS VIVDS, SUS INtEracciones

¥ transiormaciones.

Entorno fisico

Esta otra se refiere a las com
petencias especificas gue perrmi
ten la relacion de diferentes
clencias naturales para entender
el emtomo donde wiven los or
ganismos, las interaccones que
se establecen y expicar |as trans

formaciones de la materia

Ciencia, tecnologia y sociedad
Y esta =& refiere a las compe

tencias especificas que perrmiten
la comprension de los aportes
de las cencias natursles para
mejorar la wida de los individuos
y de las comunidades, asi como
el andlisis de los peligros que

pueden originar los avances

crentificos.

Figura 7. Columnas de organizacién del conocimiento. Tomado de los Estdndares Basicos
de Aprendizaje: Ciencias Naturales (p.13), por el Ministerio de Educacion Nacional de

Colombia, 2006.

Ademds, contempla habilidades cognitivas, lingiiisticas y comunicativas para
establecer un punto de partida en el desarrollo de destrezas cientificas que les permitan a los

alumnos:

e Poder entender y explorar hechos y fendmenos.

e Analizar el problema.

e Observar, recoger y organizar informacion relevante
e Utilizar diferentes métodos de anélisis

e Evaluar los métodos

e Compartir los resultados

Aunque, no promueve o contempla temas axioldgicos controversiales como educacion
sexual integral (ESI), consideracion de la perspectiva de género, atencion a la diversidad, los
cuales deberian promoverse desde una perspectiva ética, si lo hace con las problemadticas
socio- ambientales dentro de la segunda columna la cual definen como: manejo de
conocimientos propios de las ciencias naturales y sociales y los compromisos sociales y

personales que los estudiantes deben asumir explicitados en la tercera columna llamada,
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desarrollo de compromisos personales y sociales (MEN), 2006, p.11).

Por otra parte, no hace una referencia explicita del rol que le otorga al laboratorio de
ciencias, aunque reconoce la escuela como un laboratorio constante en el que se puede
desarrollar un conocimiento partiendo de la actitud innata de los estudiantes de preguntar sobre

el mundo que los rodea y asi formar cientificos naturales y sociales.

Por dltimo, no promueve la contextualizacién y el reconocimiento de lo local, regional
para el abordaje con significatividad de los contenidos. Respecto a la concepcién de
evaluacion que sustenta no se encuentra transcrita en el texto ya que solo se limita a definir a
los estandares curriculares como una herramienta para que cada institucion reflexione sobre
su quehacer educativo y pedagdgico, elaborando planes de mejoramiento que no solo les
permita alcanzarlos, sino superarlos (MEN), 2006, p.5), sin dar ejemplos de instrumentos de

evaluacion, referentes tedricos y epistemoldgicos sobre este aspecto.

4.4. Anadlisis de las opiniones de los docentes en ejercicio de educaciéon basica
secundaria y media respecto a la pertinencia, factibilidad y caracteristicas del diseno
curricular vigente en Ciencias Naturales y Educacion Ambiental en la Republica de

Colombia

En este apartado se comparten y analizan las opiniones brindadas por los docentes
como resultado de la aplicacion del cuestionario anteriormente citado. A partir de estos
aportes se evidencia el conocimiento que tienen los docentes sobre los distintos documentos

curriculares utilizados en la ensefianza de las ciencias naturales en Colombia, tales como:

1. Derechos basicos de aprendizaje
2. Lineamientos curriculares en Ciencias Naturales y Educacién ambiental

3. Estandares basicos de competencias en Ciencias Naturales

Como se mencioné en el capitulo III, se difundié entre docentes un cuestionario a
través de un Formulario de Google. Al no ser intencion de esta investigacidn presentar
generalizaciones, no se pretendid realizar un relevamiento exhaustivo, sino sondear las
opiniones de algunos docentes que contribuyeran a ponderar las ideas y el posicionamiento
que los mismos tienen respecto a las prescripciones y orientaciones del disefio curricular. La
modalidad utilizada fue que un docente remitiera a otro colega que se desempefara en otra

institucion para tener variedad de las mismas.
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A continuacion, se transcriben las consignas presentadas en el formulario, el que en su
inicio ademds de contar con el consentimiento informado se le consigno una consideracién
que se transcribe a continuacién: “Teniendo en cuenta los cuatro documentos principales que
utilizamos los maestros en Colombia para la elaboracion del curriculum tales como:l.
Derechos bdsicos de aprendizaje; 2. Estdndares bdsicos de competencias en Ciencias
Naturales; 3. Lineamientos curriculares en Ciencias Naturales y Educacion ambiental, por

favor conteste las siguientes preguntas.

A continuacidn, se comparten los resultados de cada uno de los items consultados, con

el correspondiente analisis.

Item 1.-En dichos documentos: ;se describen qué concepcion de individuo y de
sociedad se aspira formar? (marca la opcién que corresponda). Las respuestas se muestran

en la Figura 8.

@ Si, ya que describe que desea formar
generaciones gue no se limiten a
acumular conocimiento, sino gue
aprendan lo que es pertinente para su
vida y puedan aplicarlo para solucionar
problemas cotidianos, ya que se trata. .

@ Noya que se limita a describir solo
contenidos de aprendizaje.

Mo sabe, no responde
@ Talvez, no estoy seguro

Figura 8. Respuestas dadas por los docentes respecto a concepcion de individuo y

sociedad.

Como podemos evidenciar el 81,8 % de los participantes reconoce que estos
documentos describen la concepcion de individuo y de sociedad se aspira formar, definiendo
en ellos que desean formar individuos que no se limiten a acumular conocimiento, sino que
aprendan lo pertinente para la vida, aplicando este conocimiento para la vida diaria y para la
solucién de problemas ya que se trata de ser competente y no de competir. Sin embargo, el
18,2 % (2 docentes) responden que s6lo se limitan a describir contenidos de aprendizaje, no
reconociendo que los documentos refieren a la concepcién de individuo y sociedad que se

pretende formar.
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ftem 2.- Seleccione la frase que para usted describe el rol que se otorga en dichos
documentos al estudiante en el proceso de ensefianza y aprendizaje. Las respuestas se

muestran en el Figura 9.

@ Los estudiantes son cientificos en
formacion

@ Son ciudadanos y ciudadanas capaces
de razonar, debatir, producir, convivir y
gue desde el comienzo de su vida
escolar son capaces de desarollar
habilidades cientificas tales como (la
observacion, el analisis de problemas vy
datos, el uso de métodos de analisis,
evaluar métodos y compartir resultado. ..

Ninguna de las anteriores

Figura 9. Respuestas dadas por los docentes respecto al rol que se le asigna a los

estudiantes en los documentos curriculares

Como puede identificarse el 90,9% de los docentes (10) reconocen que los
documentos definen a los estudiantes como ciudadanos capaces de razonar, debatir, producir,
convivir y que desde el comienzo de su vida escolar son capaces de desarrollar habilidades
cientificas que les permitan desarrollar la observacion, andlisis de problemas y datos, asi
como el uso de método cientifico para darle aplicacién en la vida cotidiana. Solo 1 (un

docente) no reconocid ninguna de las opciones presentadas.

Item 3. ;Qué rol le asigna el disefio curricular al docente? (considere todos
los documentos) (marque la opciéon que corresponda) Las respuestas se muestran en la

Figura 10.

@ Es un trabajador y comunicador de la
cultura del saber social (cientifico,
tecnologico y pedagogico) interprete de
las necesidades del educandoy
orientador del joven en su propia
formacion.

@ Es el que permite el dialogo para la
participacion esponténea de los
educandos pero siempre lleva el hilo
conductor de la discusion.

Ninguna de las anteriores

Figura 10. Respuestas dadas por docentes respecto al rol que el DC le asigna al docente.
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Como podemos observar el 63.6 %, de los docentes dice que el docente segtin los DC
es aquel que permite el dialogo para la participacion espontanea del educando llevando
siempre hilo conductor de la discusidn, a su ve el 36.4% dice que estos lo consideran como
un trabajador y comunicador de la cultura del saber social (cientifico, tecnolégico y
pedagdgico) interprete de las necesidades del educando y orientador del joven en su propia

formacion.

item 4. (Cuadl de las siguientes frases considera que refleja la concepcion de

aprendizaje que presentan los documentos anteriormente nombrados?

@ El aprendizaje se da en espacios en los
que tanto docente como alumno
reflexionan sobre su conocimiento

@ El aprendizaje es un proceso que se
puede dar dentro y fuera del aula que
siempre debe ser orientado por el ma..
El aprendizaje es una construccion
social que hace surgir en el estudiante
el " Mundo de |a vida" de Husserl

#® Ninguna de las anteriores

Figura 11. Respuestas dadas por docentes respecto a la concepcidn de aprendizaje que
presentan los DC.

Teniendo presente la mirada que se tiene de la concepcidon de aprendizaje que se
refleja en los mismos documentos cabe denotar que el 45,5% considera que la perspectiva de
que el aprendizaje se da en espacios en los tanto docentes como alumnos reflexiona sobre su
conocimiento; 36,3% de los maestros indica que dichos documentos lo entienden como un
proceso que se puede dar dentro y fuera del aula de clase siempre y cuando sea orientado por
un docente y el otro 18,2% dice que es una construccién social que ha de surgir cuando se
tiene presente el mundo de la vida descripto por Husserl (2008) en los lineamientos

curriculares de ciencias naturales.
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Item 5.- Respecto a las dimensiones o competencias que contemplan los documentos
curriculares para prescribir contenidos de enseiianza... (Marca la opcién que consideres
que refleja lo enunciado dichos documentos). Los docentes respondieron segtn la siguiente

figura:

@ Solo contempla o menciona contenidos
conceptuales

@ Menciona contenidos conceptuales y
procedimientos de la ciencia

Contempla procedimientos, estrategias,
competencias, capacidades, modos de
conocer la ciencia, contenidos basicos,
procesos, logros, objetivos.

@ Especifica modos de ensefianza para
cada concepto

Figura 12. Respuestas de los docentes respecto a las dimensiones o competencias que

contemplan los documentos curriculares para prescribir contenidos.

Como se desprende del gréfico de la Figura 12, el 72,7% de los docentes considera que
estos documentos contemplan procedimientos, estrategias, competencias, capacidades, modos
de conocer la ciencia, contenidos bdésicos, procesos y logros objetivos; mientras que el resto
de los docentes encuestados seleccionan de manera equitativa con un 9,1% las tres
alternativas restantes ofrecidas: que solo contempla contenidos conceptuales; la que menciona
contenidos conceptuales y procedimientos de la ciencia y que especifica modos de ensefianza

para cada concepto.
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Item 6.- ;Qué mirada dan dichos documentos acerca de evaluacion, ;cual de las
siguientes frases considera que representan esa mirada que hacen del proceso de
evaluacion? (marque la opcion que corresponda) Las respuestas de los docentes pueden

visualizare en la Figura 13

@ Una evaluacién procedimental en la que
los estudiantes respondan una serie de
preguntas de acuerdo a las tematicas. .

@ La evaluacion es descrita como una
estrategia que plantee el docente para
medir los niveles de comprension de |...
La evaluacion es un momento en el gue
la critica del error nos debe permitir a. ..

@ Se entiende como &l momento en el que
el profesor pide cuentas.

Figura 13. Respuestas de los docentes respecto a las dimensiones o competencias que

contemplan los documentos curriculares para prescribir contenidos.

Dentro de las mirada que se tiene sobre la evaluacién podemos destacar que el 63,6%
de los maestros perciben que dentro de estos documentos se describe a la evaluaciéon como un
momento en el que la critica del error nos debe permitir avanzar hacia una etapa de
conocimientos mds elaborados y al disefio de planes de mejoramiento que permitan no solo
alcanzar los conocimientos sino superarlos, mientras que el 36,4% restante la describe como
una estrategia planteada para que el docente mida los niveles de comprension de los
estudiantes de manera constante y no como un instrumento de cuantificacion del proceso de

ensefanza aprendizaje.
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Item 7. ;Considera usted que los documentos inicialmente nombrados establecen
relaciones entre la teoria y practica docente? Las respuestas pueden identificarse en la

Figura 14.

@& 5i, va que en su estructura curricular
propuesta describe los niveles de
complejidad de los procesos de
pensamiento por los cuales van
pasando los estudiantes segun los
blogues de grados, ademas los proceso
de pensamiento, acciones, conocimie. .

& Mo
@ Mo sabe/no contesta
@ Tal vez , no estoy seguro

Figura 14. Respuestas de los docentes respecto a las relaciones entre teoria y prictica

docente contempladas en los documentos curriculares.

Teniendo presente la relacion establecida entre la teoria y la préctica docente podemos
identificar que el 45,4% de los encuestados dice que estos documentos la contemplan, ya que
en su estructura curricular describe los niveles de complejidad de los procesos de pensamiento
por los cuales van pasando los estudiantes segun los bloques de grados, ademas los procesos de
pensamiento, acciones, conocimientos basicos. Sin embargo, el 27,3% considera que no se
reconoce esta relacion entre teorfa y practica docente y el resto optd por las opciones, no

sabe/no contesta y no estd seguro.

Item 8. ;Cual de las siguientes frases considera que aluden a lo descrito en los
lineamientos curriculares frente a la actividad cientifica escolar? La respuesta a este item

puede identificarse en la Figura 15.

@ Buscan gue los estudiantes, maestros y
maesiras se acerquen al estudio de las
ciencias como cientificos y como
investigadores ya que todos se aproxi...

@ Como agquella gue debe fomentar en los
estudiantes la indagacion, haciendo el
uso de ese mundo de [a vida de
Husserl., gue no 85 mas que |as pers...

@ Hinguna de las anteriores

@ Mo sabe, no responde

Figura 15. Respuestas de los docentes respecto a la consideracion de la actividad

cientifica escolar aludida en los DC.
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Como podemos observar en el grifico de la Figura 15, el 36,3% de los docentes
entienden que los DC consideran a la actividad cientifica escolar como aquella que debe
fomentar en los estudiantes la indagacién, haciendo uso del mundo de la vida de Husserl
(2008), que no es mds que perspectiva o lecturas que hacen los individuos de sus realidades
mds cercanas. El mismo porcentaje, por su parte considera dicha actividad busca que los
estudiantes, maestros y maestras se acerquen al estudio de las ciencias como cientificos y
como investigadores ya que todos se aproximan al conocimiento de una manera similar
(partiendo de preguntas, conjeturas o hipétesis que inicialmente surgen de su curiosidad ante
la observacion del entorno y de su capacidad de analizar lo observado). Se evidencia ademads
que el 18,2% sefial6 la opcidn no sabe/no responde y que el 9,1% considera que ninguna de

las opciones ofrecidas describe lo que presentan los DC al respecto.

Item 9. ;Mencionan procedimientos, estrategias, competencias, capacidades,
modos de conocer la ciencia? En la Figura 16 se comparten las respuestas dadas por los

docentes a este item.

@ si, yva que describen que valigndose de
la importancia de la curiosidad del
estudiante por lo que rodea, la escuela
puedes practicar competencias
necesarias para la formacion en
ciencias naturales a partir de la
observacion, la interaccion con el ento. ..

@ No
Mo sabe, no responde
@ Talvez, no estoy seguro

Figura 16. Respuestas dadas por los docentes respecto a la consideraciéon de
procedimientos, estrategias, competencias y modo de conocer de la ciencia en los

Documentos curriculares.

Como puede evidenciarse en el grafico de la Figura 16 en cuanto a la pregunta si
estos documentos mencionan procedimientos, estrategias, competencias, capacidades, modos
de conocer la ciencia, la mayoria de los docentes, es decir, el 63,6% contestaron que este si lo
hacen ya que valiéndose de la importancia de la curiosidad del estudiante por lo que lorodea la
escuela puede practicar competencias necesarias para la formacion en ciencias naturales a

partir de la observacidn, la interaccién con el entorno, la recoleccién y la discusiéon con otros.
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Sin embargo, el 27,3% menciona no estar seguro y el 9,1% contesta que no.

tem 10. {Qué rol le otorgan al trabajo en el laboratorio? Las respuestas a este

item se muestran en la Figura 17.

@ E:xperimental ya que permite darle
significado a lo aprendido.

@ Cbservador en gue solo el docente es
quien puede realizar las practicas
Fortalecedor, ya que permite favorecer y
promover el aprendizaje del estudiante
poniendo a prueba sus conocimientos. .

@ Es el sitio donde se disefia la forma de
someter en contraste la idealizacion gue
hemos ogrado acerca del Mundo de ...

Figura 17 Consideraciones de los docentes respecto al rol que el DC le otorga al

trabajo en el laboratorio.

Como puede observarse en el grafico de la Figura 17, el 45.4% que los DC consideran
al trabajo de laboratorio como es un espacio experimental que permite darle significado a lo
aprendido, mientras que el 36,4% de los encuestados responden que se lo reconoce como un
sitio en el que se disefia la forma de someter en contraste la idealizacion que hemos logrado
acerca del mundo de la vida, mediante procedimientos concebidos bajo la racionalidad, es
decir, en él encontramos mayores argumentos sobre una idea de lo que nos rodea. Por su
parte, 18,2% lo concibe como un espacio fortalecedor, ya que permite fortalecer y promover

el aprendizaje de los estudiantes poniendo a prueba conocimientos previos.
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Item 11 ;Los documentos mencionados brindan informacion explicita acerca de
cual ha sido el proceso de elaboracion, construccion, socializacion y puesta en practica del
curriculum? (marque la opcién que corresponda). Las consideraciones dadas por los

docentes respecto a este item se muestran en la Figura 17.

@& 5i, ya que en sus primeras paginas
describen gue es el resultado de una
trabajo interdisciplinario e

interinstitucional gue fue posible gracias
al apoyo de académicos vy
organizaciones educativas.

@ No
Tal vez,, no estoy seguro
@ Mo sabe , no contesta

Figura 18. Respuestas dadas por los docentes ante la consulta sobre el proceso de construccién

de los DC.

Respecto a la pregunta mencionada, se puede evidenciar que el 72.7% de los docentes
reconocen que en los DC se brinda informacién explicita sobre el proceso de elaboracion,
construccion, socializaciéon y puesta en practica del curriculum, indicando en sus primeras
paginas que es el resultado de un trabajo interdisciplinario o interinstitucional que fue posible
gracias al apoyo de académicos y organizaciones educativas. El resto de los encuestados o no

sabe 0 no estd seguro de que los documentos brinden esta informacién

Item 12. ;Los documentos curriculares tienen en cuenta temas controversiales?
Marque lo que corresponda. Los docentes brindaron sus opiniones seglin se muestra en la

Figura 19.

ESi- perspectiva de género
Diversdad y Muthiculturahdad

Problemabcas soco ambentales

Mo conlempla estos
controversiales

No lo se

Figura 19. Respuestas dadas por los docentes encuestados respecto a la consideraciéon de temas

controversiales en los DC.
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En relaciéon con los temas controversiales abordados en los documentos, los
resultados muestran que una docente indica que se contempla la perspectiva de género. Por
otro lado, tres docentes sefialan que se hace mencion de la diversidad y la multiculturalidad,
mientras que cuatro profesionales afirman que se abordan problematicas socio-ambientales,
otros tres manifiestan que no contemplan estos temas, mientras que cuatro docentes
responder que no lo saben, y uno indica que si se incluyen. Cabe resaltar que los docentes en

este item tenfan la posibilidad de escoger mds de una opcién de respuesta.
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CAPITULO V. CONCLUSIONES Y RECOMENDA CIONES

A partir del anélisis documental de los lineamientos curriculares, los estandares basicos
de competencias y los derechos bdsicos de aprendizaje en el drea de Ciencias Naturales y
Educacién Ambiental en Colombia, asi como de las opiniones recabadas de docentes en

ejercicio, se obtienen las siguientes conclusiones y recomendaciones finales:
5. CONCLUSIONES:

5.1 Sobre la concepcion de curriculo

Los andlisis de estos documentos curriculares evidencian una concepcién amplia e
integral del curriculo, nos permite comparar las realidades de los disefios curriculares en
Colombia; dejando claro que la complejidad del curriculum tiene aspectos sociales, culturales,
politicos, institucionales, las posiciones que ocupan los diferentes actores escolares y sociales
en general; la forma de produccién del conocimiento y las formas de transmisién; o las
reformas que se dan en diferentes dmbitos y se filtran a todas las esferas de la sociedad

(Aguirre, 2015 p.4).

Como lo sefiala Aguirre Lora (2001) los docentes como actores que llevan adelante dia
a dia el curriculo, tienen bien claro que una cosa es el curriculum tedrico construido en un
documento, al que finalmente se logra plasmar en la realidad escolar, siempre dindmica y
cambiante. Esta realidad evidencia que el curriculum es una construccion tedrica que debe
estar re-pensdndose y re- adaptandose a las nuevas realidades sociales, culturales y politicas. Es
decir, que mads alld de los lineamientos tedricos que proponga el disefo curricular, en la
practica de la realidad escolar, este debe modificarse y adaptarse en el quehacer y devenir de

la vida en la escuela y demds instituciones educativas.

El curriculum nos ofrece un marco para la actuacion institucional en todos sus dmbitos,
pero cada uno de los actores de la educacion (docentes, estudiantes, directivos, personal no
docente, etc.), adaptard estos lineamientos a las necesidades que vayan surgiendo y
observando en el entorno escolar. Las politicas educativas pueden ser estatales o provinciales,
pero cada institucién deberd adaptarlas a la realidad que les toque vivir. Pero sin lugar a
dudas, una las principales cuestiones que deberia considerarse para que el DC pueda tener un
impacto como el deseado radica en la necesidad de fortalecer las instancias del conocimiento,

andlisis y discusion de tales lineamientos.
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Por ultimo, nos muestran que el curriculum es un “documento de identidad” como
lo dice Da Silva (1999) en cuanto responde a nuestra historia. Es en otras palabras un espacio
de reflexiéon en que todos los agentes que forman parte de este proceso deberian poner sus
esfuerzos para su construccion, ya que este tiene contenidas nuestras nociones pedagdgicas,
educacionales, humanas, sociales y culturas. Nuestra nociéon de que ser humano queremos y
debemos formar, que ademds de responder a la demanda del mercado laboral, responda a la
creacion y transformacion de la sociedad en la que vivimos cada dia con valores como la
tolerancia, el respeto por todo lo que lo rodea, es decir, un ser integro. Ya que el curriculo es
un documento tedrico altamente dindmico que debe re pensarse continuamente, y cada

institucion tiene la autonomia de adaptarlo a su contexto social

5.2 Lo que deben saber y saber hacer los estudiantes

Resulta relevante tener presentes los intereses del estudiante, sus experiencias, su
“mundo de la vida” como lo describe Husserl (2008), ya que el DC propone que los estudiantes
deben desarrollar habilidades cientificas, desde etapas tempranas: observando, haciendo
preguntas, formulando hipétesis, experimentando, argumentando y comunicando sus ideas.
Ademds, se busca que puedan aplicar estos saberes a los contextos que los rodean,
promoviendo asi una mirada de la ciencias mds social y cultural, aunque esto dependa también

en gran medida del rol del docente activo en el proceso de ensefianza aprendizaje.

5.3 La evaluacion

Es concebida como un proceso formativo, centrado en la mejora continua del
aprendizaje més que un instrumento de recolecciones resultados, Se valora la critica del error
viéndose como una oportunidad para el disefio de planes de mejoramiento, aunque esta mirada
no siempre es comprendida o aplicada de forma coherente por todos los actores educativos,
como lo evidenciamos en la aplicacion del examen “Saber 117 elaborado por el Instituto
Colombiano para la Educacion Superior (ICFES) al finalizar la educacion media y en que se
evalian cinco dreas fundamentales: Lectura critica, Mateméticas, Sociales y Ciudadanas,
Ciencias Naturales e Inglés, los resultados van de 0 a 500, y su puntuacién es clave para el
ingreso a la educacion superior, el acceso a becas y para fortalecer los procesos evaluativos

internos de las instituciones educativas.
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54 Miradas de algunos docentes de acuerdo a las opiniones indagadas

El andlisis de los resultados obtenidos permite identificar que, para la mayoria de los
docentes los DC promueven una concepcion de individuo activo, competente y comprometido
con su entorno, que aprenda lo que es pertinente para su vida (figura 1). Asimismo, se destaca
que los estudiantes son concebidos como sujetos capaces de razonar, debatir y aplicar el
conocimiento cientifico en su vida cotidiana (figura 2), en tanto que el rol docente es visto
como un guia y mediador del aprendizaje, mds que como un simple transmisor de contenido

(item 3).

En cuanto a la concepcién del aprendizaje (Figura 4), se evidencia distintas
interpretaciones, predominando la idea de que este es un proceso reflexivo y situado dentro y
fuera del aula. En linea se observa una valoracién significativa hacia el abordaje de
competencias, capacidades, modos de conocer y procesos, logros y objetivos para la
prescripcion de contenidos de ensefianza y de conocer la ciencia (figuras 5 y 9), mas alla de
los contenidos conceptuales tradicionales. Ademds, la evaluacion es concebida
mayoritariamente como una oportunidad de mejora apoyando la creacién de planes de
mejoramiento y profundizacién del aprendizaje, que como un instrumento de calificacion

numérica (Figura 6).

En relacién con la articulacion entre la teoria y la practica docente (figura 7), si bien
hay una percepcion favorable, también se refleja un sector de docentes que no logra
identificar dicha conexién con claridad, lo que sugiere posibles debilidades en Ia
implementacion o en la comprension de los enfoques propuestos. Algo similar ocurre con la
actividad cientifica escolar (figura 8), donde prevalecen dos miradas complementarias: la

indagacion desde lo cotidiano y el acercamiento riguroso al conocimiento cientifico.

Respecto al trabajo en el laboratorio, se valora su funcién como espacio de formacion,
experimentacion y valoracién del conocimiento, aunque también se le atribuyen significados
diversos, desde su valor formativo hasta su uso como herramienta de contraste con la realidad
(figura 10), lo concerniente, con la construcciéon curricular (figura 11) la mayoria de los
docentes reconoce que los documentos explicitan su origen y metodologia de elaboracion,
aunque aun persiste un porcentaje que desconoce esta informacion. Antes de finalizar, en
relacién con los temas controversiales como la perspectiva de género, la diversidad y
multiculturalidad, las problematicas ambientales entre otros (figura 12) los resultados
muestran una dispersion entre los docentes ya que hay quienes logran reconocer estos

enfoques, se evidencia una falta de claridad en su apropiacion lo que denota una oportunidad
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de mejora en este ambito.

Una de las cuestiones criticas mds relevantes que podemos evidenciar a partir de esta
indagacion, es la falta de consenso que existe entre los docentes, al menos de los
encuestados, que muestran en primer lugar que no todos reconocen los lineamientos
especificos brindados por los documentos curriculares, ya que en los distintos items descritos
en el capitulo 4, puede reconocerse la diversidad de opciones brindadas por los mismo. Ya que
los resultados sugieren una aceptacion general de los principios curriculares propuestos,
aunque también se evidencia la necesidad de mayor formacion docente para profundizar en la
lectura critica, compresiva e implementacion de los DC, especialmente en aspectos como la
integracion de la teorfa-practica, la inclusion de temas controversiales y perspectiva

epistemoldgica de la ciencia escolar.

En sintesis, las respuestas de los docentes reflejan una apropiacién parcial de los
documentos curriculares. Muchos de ellos reconocen no haber sido participes en su
elaboracidn ni haber recibido instancias de formacion especifica para su implementacion. Esto

dificulta una comprension integral del curriculo y limita su potencial transformador.

5.5 Limitaciones del estudio y proyeccion

Esta investigacion se centré en un andlisis documental y en la recoleccion de
opiniones de un grupo acotado de docentes. Futuras investigacién podrian ampliar la muestra
y explorar con mayor profundidad la implementacion concreta del curriculo en diferentes
regiones del pais, asi como estudiar su impacto en los aprendizajes de los estudiantes.
Finalmente, se considera que el curriculo debe ser comprendido como una construccién
dinamiza, colectiva y situada. Solo desde esta perspectiva serd posible avanzar hacia una

ensefnanza de las ciencias que sea realmente significativa, critica y emancipadora.
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6 - RECOMENDACIONES FINALES

Las recomendaciones planteadas a continuacién nacen a partir de la investigacién

anteriormente descrita y buscan la mejora no solo de la apropiacién de los conceptos que se

encuentran prescritos dentro de los DC sino de los procesos de ensefianza y de aprendizaje de

las Ciencias Naturales y Educacion Ambiental en la Republica de Colombia en los niveles de

basica secundaria y media:

Reforzar la explicitacion de la concepcion curricular: Resulta relevante que los
documentos oficiales estudiados incluyan de manera mds clara las dimensiones
epistemoldgicas, pedagdgicas y sociocultural que orientan la formacién en Ciencias
Naturales y Educaciéon Ambiental para que quien los lea tenga una mirada mas clara

de los mismos.

Incluir de forma sisteméatica temas controversiales: como la diversidad de género,
cultural, étnica, las problematicas ambientales y sociales actuales. Ya que estos temas
deben ser integrados como ejes trasversales que contribuyan a una educacion critica y
contextualizada en que se tenga en cuenta las necesidades de todos los individuos en

formacion.

Fortalecer la relacion entre la teoria y la practica docente: incluir dentro de los DC
ejemplos diddcticos y metodolégicos que faciliten la aplicacion en los contextos reales
del aula reconociendo las distintas realidades sociales y culturales de nuestra

poblacion.

Promover la divulgacion de las diferentes formas de evaluar: Incluir en los DC
ejemplos de précticas de laboratorio en los que se puedan evidenciar la apropiaciéon
del conocimiento por parte del estudiante, convirtiendo asi la ensefianza de las ciencias
en una préctica de los aprendizajes adquiridos, preguntas tipo ICFES que son aquellas
en las que se hace relevancia al culminar la educacién media y links de laboratorios
virtuales, lo cual harfa la educacién mds practica en una era tecnolégica como la
que enfrentamos ahora. Ademds, de incluir al estudiante como un sujeto activo del
aprendizaje, con oportunidad para el andlisis del error, la mejora y la autorregulacién

del conocimiento.

Crear espacios de socializaciéon, construccion y elaboracion curriculares:

establecer mecanismos que permitan la participacion docente activa en la
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construccion, ajustes y evaluacion del curriculo, fortaleciendo asi el sentido de
pertenecia y la adecuacién escolar, ademds de promover el intercambio y reflexion
entre docentes sobre el uso e interpretacion del curriculo, para socializar buenas

practicas, dificultades y estrategias de mejora.

Crear espacios de formacion docente: diseflar e implementar programas de
formacién docente continda orientados en la lectura critica, apropiacion y
contextualizacion de los documentos curriculares, la cual debe ser situada,

interdisciplinada y orientada a la practica reflexiva.
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ANEXOS

Anexo A

Se transcriben las preguntas formuladas a los docentes en el cuestionario. Se comparte el link
del mismo. Cuestionario implementado a los docentes

Opiniones de los docentes en ejercicio de educacion basica secundaria y media respecto
a la pertinencia, factibilidad y caracteristicas del disefio curricular vigente en Ciencias

Naturales y Educaciéon Ambiental en la Republica de Colombia

El presente estudio busca analizar los lineamientos curriculares de Ciencias
Naturales y Educaciéon Ambiental en los niveles de educacién bdsica secundaria y media de
la Reptiblica de Colombia para obtener informacion sistematizada que permita elaborar
algunas recomendaciones para su mejora. Por lo tanto, su opiniéon en dichos niveles
educativos basados en sus experiencias seran un aporte fundamental que contribuird a la

investigacion.

En la encuesta encontrard algunas preguntas de seleccion mdltiple con unica
respuesta, al igual que preguntas abiertas que le permitirdn dar su punto de vista sobre la
implementacion de los diferentes documentos dados por el Ministerio de Educacién para la
elaboracion del disefio curricular en la ensefianza de las Ciencias Naturales teniendo en
cuenta documentos como los Lineamientos, estandares curriculares, los derechos basicos de
aprendizaje y las matrices de referencia. Por lo tanto, las preguntas estdn orientadas a la

informacion que aporta el disefio curricular y no sus opiniones personales.

La informacién suministrada en la encuesta se tratard bajo lineamientos de
confidencialidad solo con fines estadisticos y de aprendizaje, por lo que se deja constancia
del anonimato de la misma. Si no tiene dudas y desea participar, firme el consentimiento

que se encuentra a continuacion.
Consentimiento informado

En pleno uso de mis facultades libre y voluntariamente manifiesto que he sido

informado y en consecuencia autorizo a continuar con la siguiente encuesta.
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e Si

¢ No

Teniendo en cuenta los cuatro documentos principales que utilizamos los maestros

en Colombia para la elaboracion del curriculum tales como:

1. Derechos bésicos de aprendizaje.

2. Estandares basicos de competencias en Ciencias Naturales.

3. Lineamientos curriculares en Ciencias Naturales y Educacion ambiental
Por favor conteste las siguientes preguntas.

En dichos documentos: ;se describen qué concepcion de individuo y de sociedad se

aspira formar? (marca la opcién que corresponda).

Si, ya que describe que desea formar generaciones que no se limiten a acumular
conocimiento, sino que aprendan lo que es pertinente para su vida y puedan aplicarlo

para solucionar problemas cotidianos, ya que se trata de ser competente, no de competir.

No ya que se limita a describir solo contenidos de aprendizaje.

No sabe, no responde.

Tal vez, no estoy seguro.

Seleccione la frase que para usted describe el rol que se otorga en dichos

documentos al estudiante en el proceso de enseiianza y aprendizaje.

Los estudiantes son cientificos en formacion.

Son ciudadanos y ciudadanas capaces de razonar, debatir, producir, convivir y que
desde el comienzo de su vida escolar son capaces de desarrollar habilidades cientificas
tales como (la observacion, el andlisis de problemas y datos, el uso de métodos de

andlisis, evaluar métodos y compartir resultados).

Ninguna de las anteriores.



3. ;Qué rol le asigna el disefio curricular al docente? (considere todos los

documentos) (marque la opcién que corresponda).

e Es un trabajador y comunicador de la cultura del saber social (cientifico, tecnoldgico y
pedagdgico) interprete de las necesidades del educando y orientador del joven en su

propia formacion.

e Es el que permite el dialogo para la participacion espontdnea de los educandos, pero

siempre lleva el hilo conductor de la discusion.
e Ninguna de las anteriores

4. ;Cual de las siguientes frases considera que refleja la concepcion de aprendizaje

que presentan los documentos anteriormente nombrados?

e El aprendizaje se da en espacios en los que tanto docente como alumno reflexionan

sobre su conocimiento.

e El aprendizaje es un proceso que se puede dar dentro y fuera del aula que siempre debe

ser orientado por el maestro.

e El aprendizaje es una construccion social que hace surgir en el estudiante el " Mundo de la

vida" de Husserl.

e Ninguna de las anteriores.

5.Respecto a las dimensiones o competencias que contemplan los documentos curriculares
para prescribir contenidos de ensefianza... (Marca la opcion que consideres que refleja lo

enunciado dichos documentos).

Solo contempla 0 menciona contenidos conceptuales.

e Menciona contenidos conceptuales y procedimientos de la ciencia.

Contempla procedimientos, estrategias, competencias, capacidades, modos de conocer la

ciencia, contenidos bésicos, procesos, logros, objetivos.

Especifica modos de ensefianza para cada concepto.



¢ Qué mirada dan dichos documentos acerca de evaluacion, ;cual de las siguientes
frases considera que representan esa mirada que hacen del proceso de evaluacion?

(¢marque la opcion que corresponda?

Una evaluacién procedimental en la que los estudiantes respondan una serie de preguntas de

acuerdo a las temadticas vistas durante los periodos lectivos.

La evaluacion es descrita como una estrategia que plantee el docente para medir los niveles
de comprensién de los estudiantes de manera constante y no como un instrumento de

cuantificacion del proceso de ensefianza aprendizaje

La evaluacién es un momento en el que la critica del error nos debe permitir avanzar hacia
una etapa de conocimientos mds elaborado y de disefio de planes de mejoramiento que

permitan no solo alcanzar los conocimientos sino superarlos.
Se entiende como el momento en el que el profesor pide cuentas.
Otro:

. Considera usted que los documentos inicialmente nombrados establecen relaciones

entre la teoria y practica docente?

Si, ya que en su estructura curricular propuesta describe los niveles de complejidad de los
procesos de pensamiento por los cuales van pasando los estudiantes segtn los bloques de

grados, ademds los procesos de pensamiento, acciones, conocimientos bdsicos.
No

No sabe/no contesta

Tal vez, no estoy seguro

. Cual de las siguientes frases considera que aluden a lo descrito en los lineamientos

curriculares frente a la actividad cientifica escolar?

Buscan que los estudiantes, maestros y maestras se acerquen al estudio de las ciencias como

cientificos y como investigadores ya que todos se aproximan al conocimiento de una
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manera similar (partiendo de preguntas, conjeturas o hipdtesis que inicialmente surgen de

su curiosidad ante la observacién del entorno y de su capacidad de analizar lo observado.

e Como aquella que debe fomentar en los estudiantes la indagacion, haciendo el uso de ese
mundo de la vida de Husserl., que no es mas que las perspectivas o lecturas que hacen los

individuos de sus realidades mas cercanas.
e Ninguna de las anteriores
e No sabe, no responde

9. (Mencionan procedimientos, estrategias, competencias, capacidades, modos de conocer

la ciencia?

e Si, ya que describen que valiéndose de la importancia de la curiosidad del estudiante por
lo que rodea, la escuela puedes practicar competencias necesarias para la formacién en
ciencias naturales a partir de la observacion, la interaccién con el entorno, la recolecciéon

de informacién y la discusion con otros.
e No
e No sabe, no responde
e Tal vez, no estoy seguro

10. ;Qué rol le otorgan al trabajo en el laboratorio?

Experimental ya que permite darle significado a lo aprendido.

Observador en que solo el docente es quien puede realizar las practicas

Fortalecedor, ya que permite favorecer y promover el aprendizaje del estudiante poniendo a

prueba sus conocimientos previos

Es el sitio donde se disefia la forma de someter en contraste la idealizacién que hemos
logrado acerca del Mundo de la Vida, mediante procedimientos concebidos bajo la
racionalidad, es decir, en el encontramos mayores argumentos sobre una idea que tenemos

de lo que nos rodea.



11. ;Los documentos mencionados brindan informacién explicita acerca de cual ha sido el
proceso de elaboracion, construccion, socializacion y puesta en practica del curriculum?

(marque la opciéon que corresponda).

e Si, ya que en sus primeras pdginas describen que es el resultado de una trabajo
interdisciplinario e interinstitucional que fue posible gracias al apoyo de académicos y

organizaciones educativas.

e No.

Tal vez, no estoy seguro.

No sabe, no contesta.

12. ;Promueven la contextualizacion y el reconocimiento de lo local, regional para el

abordaje con significatividad de los contenidos?

e Si, ya que en sus primeras paginas describen que es el resultado de una trabajo
interdisciplinario e interinstitucional que fue posible gracias al apoyo de académicos y

organizaciones educativas.

¢ No

Tal vez, no estoy seguro

No sabe, no contesta

13. ;Los documentos curriculares tienen en cuenta temas controversiales? Marque lo que

corresponda

e ESI- perspectiva de género

e Diversidad y Multiculturalidad

e Problematicas socio ambientales

e No contempla estos controversiales

e Nolose
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Anexo B:

Derechos basicos de aprendizaje en ciencias naturales

https://wccopre.s3.amazonaws.com/Derechos Basicos de Aprendizaje Ciencias.pdf

Derechos Basicos
«Aprendizaje

Ciencias Naturales

Anexo C

Lineamientos curriculares en Ciencias Naturales y Educaciéon ambiental

https://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-89869_archivo_pdf5.pdf
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