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CAPITULO 1: INTRODUCCION

1.1. Presentacién del tema de investigacion

En esta tesis se estudia la implementacion curricular de los enfoques linglisticos’
en el Profesorado de Educacién Secundaria en Lengua y Literatura de la Region |l de
la provincia de Santa Fe, en el periodo en el que se puso en marcha el ultimo disefio
curricular (2018-2021). La carrera se dicta en esta regidn en dos establecimientos: el
Instituto Superior de Profesorado N° 4 “Angel Carcano™ y el N° 63 “Natalia Quessus™
de las ciudades de Reconquista y Las Toscas, respectivamente. Ambas instituciones
formadoras constituyen dos de los polos mas importantes de ensefianza superior,
docente y técnica del norte provincial.

El cambio curricular del Profesorado de Educacién Secundaria en Lengua y
Literatura de la provincia de Santa Fe fue aprobado en el afio 2018 mediante la
Resolucion Ministerial N° 514 (en adelante RM N° 514/18). Este nuevo plan fue parte
del proceso de renovacion curricular iniciado a partir de la sancion de la Ley de
Educacion Nacional N° 26.206 del afio 2006 (LEN). En la provincia de Santa Fe, la
revision de los disefios curriculares para la formacién docente inicial se amparé en un
proyecto politico asentado sobre tres pilares fundamentales que orientaron las
acciones: “calidad educativa”, “inclusidon socioeducativa” y “escuela como institucion
social”.

Se entiende a la “calidad educativa” como aquella que promueve una produccién

' En este trabajo se comprende por “enfoques lingliisticos” a lo que Cabré y Lorente (2004)
definen como “teorias linglisticas”, que se organizan en tres grandes lineas programaticas,
orientaciones o paradigmas —formalismo, funcionalismo y cognitivismo— que componen el
campo de estudio mas general de la teoria del lenguaje, que es el nivel epistemoldgico en el
que se postulan principios generales sobre la naturaleza y el funcionamiento del lenguaje
humano. La identificacién de los diferentes enfoques o propuestas teoricas se correlaciona,
segun las autoras, con la nocidn de paradigma cientifico de Kuhn (1980), en el sentido de
innovacion (o revolucion o redefinicion) del objeto y el método, que obtiene un gran consenso
en la comunidad académica y abre un panorama de desarrollo cientifico.

2EI ISP N° 4 “Angel Carcano” de Reconquista inicié sus actividades académicas en el afio 1962
y con el tiempo se perfil6 como un referente fundamental para la formaciéon de docentes y
técnicos de esta regién. La creacidon se establece por Decreto N° 4603/63. Su mandato
fundacional fue preparar profesores para el nivel medio, en consonancia con el nacimiento de
escuelas medias y técnicas, resultado del crecimiento demografico del norte santafesino, lo que
marco la tendencia permanente de la Institucion. Actualmente ofrece 16 carreras (13 de
formacion docente y 3 de formacién técnica), de esta manera se lo considera como uno de los
polos mas importantes de ensefianza superior de toda la provincia.

3 El ISP N° 63 “Natalia Quessus” fue creado el 2 de julio de 1986 como Anexo 1 del ISP N°4
“Angel Carcano”; y asi funcioné hasta el afio 2014, fecha en que se independizé. Actualmente
ofrece 3 carreras de formacién docente y 3 tecnicaturas. Al ser parte de la gestion oficial,
cumple un rol fundamental en la formacion de formadores y técnicos de muchos jovenes y
adultos desde las localidades de Florencia hasta Villa Ocampo.



colectiva de saberes significativos para la vida del estudiantado. En tanto, la “inclusion
socioeducativa” hace referencia a generar condiciones de ingreso, permanencia,
promocion y egreso de calidad para todos los cursantes. Ambas son los ejes que
sostienen a la “escuela como institucidon social”, la cual implica pensarla en un sentido
amplio, desde un contexto situado especifico que la interpela con sus problematicas
(RM N° 514/18).

El disefio curricular inmediatamente anterior que estuvo en vigencia hasta el ano
2017 era el del Profesorado de Tercer Ciclo de la Educacion General Basica y de la
Educacion Polimodal en Lengua y Literatura, y habia sido aprobado mediante el
Decreto N° 696 del afio 2001. La propuesta de modificacidén apuntd, entre otros
objetivos, a responder a las nuevas demandas contextuales y, con ese fin, se proyecto
la revisidn desde distintos marcos (epistemologico, politico, didactico y curricular) en
pos de fortalecer la idea de una institucion abierta y flexible.

Uno de los objetivos fue resignificar las propuestas curriculares para dar respuesta
a problematicas de un nuevo momento histérico. Asi, la reforma curricular no involucré
solamente un cambio de las asignaturas, también requirié que los docentes tomaran el
proyecto curricular como una verdadera posibilidad de cambio (Diaz Barriga, 2014).

En este sentido, el presente estudio se centra en el abordaje de la implementacion
del cambio curricular de la ultima reforma educativa, atendiendo especificamente al
area de linguistica. Se analiza, en particular, los espacios curriculares en los que el
abordaje de los diferentes enfoques lingliisticos ocupa un lugar primordial en la
configuracion de la catedra, es decir, en las unidades curriculares que incorporan
como contenido los diferentes enfoques linguisticos (formalistas, funcionalistas y
cognitivistas) que tuvieron gran desarrollo a lo largo de los siglos XX y XXI y que han
analizado, con rigor cientifico, el lenguaje humano, en cuanto a su caracter simbdlico y
social, su dimensién cognitiva y su incidencia pragmatica (Cabré y Lorente, 2004).

Para este analisis, se propone una mirada procesual del curriculum (Gimeno
Sacristan, 2010), la cual permite distinguir entre el proyecto educativo o texto del
curriculum explicitamente pretendido (el curriculum oficial) y su realizacion (el
curriculum en la accién). El trabajo consiste en la reconstruccion de los enfoques que
se adoptan en la documentacion curricular oficial y en la manera en que se produce
dicha implementacién en las propuestas docentes a partir de su descripcién y analisis.
De esta forma, se busca indagar, ademas, en la manera en que se articulan la

documentacién curricular oficial y las propuestas docentes.



1.2. Descripcion del problema. Hipétesis y objetivos

En el nuevo plan de estudios (RM N° 514/18), algunos de los espacios curriculares
de linguistica se mantuvieron tal como figuraban en el disefio curricular anterior
(Decreto N° 696/01), por lo menos en la denominacion —Linglistica General y
Modelos Tedricos Linglisticos—; otros sufrieron modificaciones en su carga horaria a
partir del desdoblamiento en diferentes materias homologas correlativas, redistribuidas
en varios niveles formativos —Lengua Espafiola |, Lengua Espafiola Il, Linglistica del
Texto y Analisis del Discurso | y Linguistica del Texto y Analisis del Discurso [l—. En el
caso de Historia de la Lengua Espanfiola, la materia adoptd un doble enfoque y pasé a
llamarse Cambio y Variedades Linglisticas. Para las materias que se configuran
desde un enfoque particular y definido se conformd un espacio curricular inédito con
una nueva denominacién, como el caso de Comunicacion Social | y Comunicacion
Social Il que se conformaron en Semidtica.

Los espacios curriculares que responden al criterio de seleccidon basado en la
presencia del panorama general (Cabré y Lorente, 2004; Di Tullio, 2007) de los
enfoques linglisticos como contenido o como marco teérico de referencia en el plan
de las asignaturas, son los siguientes: (i) Linglistica General y (ii) Lengua Espafiola I,
de primer afio; (iii) Lengua Espafiola Il y (iv) Linguistica del texto y Analisis del
discurso |, de segundo afo; (v) Linguistica del Texto y Analisis del Discurso Il, de
tercer afno; (vi) Modelos Tedricos Lingiiisticos y (vii) Cambio y Variedades Lingisticas,
de cuarto afo.

Se propone analizar las siete propuestas curriculares de estas asignaturas
correspondientes al ciclo lectivo 2021, pues ese es el afio que representa el cierre del
proceso de implementacién curricular iniciado en 2018. Por lo tanto, el afio 2021 es el
primero que cuenta con la totalidad de los proyectos de catedra del nuevo plan de
estudios y, en consecuencia, la carrera de Profesorado de Educacion Secundaria en
Lengua y Literatura culmina, en ese periodo, la puesta en funcionamiento curricular de
todas las nuevas asignaturas.

El proceso de cambio curricular, segun la RM N° 514/18, otorga centralidad a la
ensefianza y a la tarea docente como pilares de la formacion inicial y se sustenta en la
idea de que el conocimiento es una construccion social, permanente y compleja, que
posibilita diferentes modos de produccion y de construccion de pensamiento. La
indagacion en las propuestas curriculares, tanto oficiales como docentes, vinculadas
con la ensefianza de los enfoques linglisticos en el marco de la ultima modificacion
curricular, permitira la aproximacion a esta epistemologia compleja y contextualizada
que aboga por una construccion social del conocimiento, en este caso, del

conocimiento linguistico.



La hipétesis de trabajo, entonces, parte de la presuncién de que los documentos
curriculares oficiales estan en consonancia con las propuestas docentes elaboradas
en el marco del cambio curricular impulsado por la RM N° 514/18. En ambas
instancias curriculares se prioriza la eleccién de un panorama cientifico completo de
los enfoques lingliisticos (Gonzalez Nieto, 2011), una mirada epistemoldgica compleja
e integral que contiene teorias que forman parte de los paradigmas formalistas,
funcionalistas y cognitivistas (Cabré y Lorente, 2004; Di Tullio, 2007).

Por lo tanto, esta tesis se propone contribuir al conocimiento de la configuracion
curricular del area de lingliistica en la formaciéon docente en Institutos de Educacion
Superior de la jurisdiccion de Santa Fe. Con ese fin, se buscé reconstruir los enfoques
linglisticos presentes en los disefios curriculares oficiales (Plan RM N° 514/18),
determinar los enfoques lingliisticos priorizados para la ensefianza en las propuestas
docentes del afio 2021 de las asignaturas del area de linglistica y explicar la relacién

entre las propuestas curriculares oficiales y las propuestas docentes.

1.3. Antecedentes

Los antecedentes de la presente tesis provienen de los aportes de diferentes
campos disciplinares, principalmente, de los estudios del lenguaje y de la didactica de
la lengua en el nivel superior, por lo que se inscribe en una “zona de borde”
(Gerbaudo, 2006).

En primer lugar, es preciso pensar en algunos aportes en torno al vinculo entre
teorias linglisticas y ensefianza universitaria. Santomero (2021) reconstruye la historia
de la ensefianza de la linglistica en la carrera universitaria de Letras en la ciudad de
Santa Fe, haciendo foco en la identificacion de las teorias linglisticas presentes en la
formacién de los docentes de letras en la universidad publica en la posdictadura
argentina. Asi, estudia los procesos de introduccion e importacion de perspectivas
lingliisticas en las catedras vinculadas con su ensefianza en la Universidad Nacional
del Litoral.

Para cumplir su propésito, la autora analiza entrevistas a docentes y estudiantes
universitarios de las catedras de lingliistica y un conjunto de documentos: planes de
estudio, programas, cuadernillos y materiales de catedra, curriculum vitae de
docentes, entre otros. De esta manera, el trabajo reflexiona sobre las formas de
hegemonia tedérica que dominaron la formacién universitaria de los docentes de Letras
en el periodo mencionado y su incidencia en los procesos de institucionalizacion de
los estudios linguisticos en Argentina.

Si bien el contexto de formacién es diferente, se asume también, en el presente

trabajo, la idea de que la historia de la ensefianza de una disciplina, en este caso, de



la linglistica, es también la historia de las instituciones, de los agentes de ese campo
de conocimiento y sus trayectorias, de las politicas educativas, cientificas, econémicas
que, en cada momento historico, impactaron en la configuracién de ese complejo
entramado que es el ambito educativo, en este caso, de la formacion docente de nivel
superior.

En su investigacion, Santomero sostiene que la hegemonia tedrica, al menos en la
UNL, consistia en la predominancia de perspectivas formalistas, es decir, centradas en
el estudio del sistema de la lengua. El panorama de los estudios linguisticos, hasta
ese momento mayoritariamente filologicos, gramaticales y dialectolégicos, comenzo a
diversificarse a partir del retorno de la democracia y se inicié una fuerte importacion y
desarrollo tedricos de las perspectivas de tipo funcional, es decir, los estudios
sociolingliisticos, textuales, discursivos, de corte interdisciplinario, entre otros.

Esta investigacién aporta informacion relevante en torno a la eleccién o
preeminencia de ciertos enfoques o teorias linglisticas en las propuestas de
ensefanza de los profesorados implicados en el presente estudio, puesto que explican
su proceso de institucionalizacién en el nivel superior en un periodo clave de la historia
argentina y en las universidades mas antiguas y prestigiosas del pais, consideradas,
por esta razén, como centros principales de circulacion del conocimiento lingiistico.

Por lo dicho, en este trabajo se retoman y reinterpretan los resultados y las
decisiones metodoldgicas de Santomero, vinculadas con la descripcion y analisis de
los documentos oficiales e institucionales, considerados aqui como fuentes
imprescindibles para la comprension de las decisiones didacticas en torno a los
enfoques linguisticos.

En segundo lugar, se retoman algunos resultados de los estudios sobre ensefianza
universitaria en Letras de Gerbaudo (2006, 2021). Los trabajos se centran en el
analisis del ingreso de un conjunto de teorias que revisan el programa “linguisticista”
de los afios sesenta y releva especialmente las perspectivas que se importaron desde
el campo de la teoria y la critica literarias en el ambito universitario. Para ello, ha
analizado fuentes como programas de catedra, grabaciones de clases y un corpus de
documentos mediante el cual analiza la conformacién de ese objeto en la ensefianza.

Se retoman algunos de los resultados de estos estudios, pero en este caso sobre
un espacio que no ha sido estudiado aun, ya que la investigacion de esta especialista
se enfoca en las derivaciones teoricas y epistemoldgicas en la construccion de aulas
universitarias de Literatura Argentina o de Teoria Literaria y no se ocupa de materias
del area de Linguistica, especificamente, del nivel superior no universitario, como aqui
se propone.

Asimismo, se recuperan de estas investigaciones cuestiones relacionadas con el
aspecto metodolédgico, principalmente, las vinculadas con el analisis de fuentes
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documentales como programas de catedra, grabaciones de clases y una serie de
diferentes documentos y materiales mediante los cuales la autora examina la
configuracion de ese objeto en la ensefianza en dialogo con los dilemas propios de
ese campo intelectual* atravesado, segun las coyunturas, por diferentes formas de
dominacién econdmica y politica.

En tercer lugar, se adoptan los aportes provenientes de investigaciones en el
ambito de la didactica de la lengua y la literatura, como las de Lomas y Osoro (1999) y
Lomas (2014). Estos estudios sostienen que, en el campo de la linglistica,
especificamente, se observaria un mayor acento en el estudio del uso linguistico y
comunicativo de las personas. Asi, el auge académico de enfoques como la
pragmatica, el analisis del discurso, la sociolingliistica, la linglistica del texto o la
psicolingliistica de orientacion cognitiva constituye un indicio significativo de un giro
copernicano en los estudios cientificos sobre el lenguaje y la comunicacion (Lomas,
2014).

Asimismo, se remarca que ese posible cambio en las maneras de entender la
educacion lingliistica y en las formas de ensefar lengua en las aulas no es tan facil ya
que, a menudo, entre el deseo de impulsar una didactica comunicativa de las lenguas
y la realidad de lo que ocurre en las aulas existe una brecha.

Por ello, estos estudios aportan que existe una coincidencia entre los fines que las
disposiciones legales atribuyen al area y los que proclaman los especialistas en
asuntos lingiisticos o, incluso, en la opinién comun no especializada. Y esos fines no
son otros que el desarrollo de las competencias comunicativas de los aprendizajes.
Pero esos fines deben ponerse en relacién con los programas concretos de lengua y
literatura y, sobre todo, con los métodos y sistemas de aprendizaje (Lomas y Osoro,
1999).

Por Gltimo, se retoman los aportes que Viramonte de Avalos (1992) realiza sobre la
cuestidon de la ensefianza de la lengua en el nivel secundario. La autora reconoce que
es necesario que el docente de las asignaturas que trabaja este campo de

conocimiento conozca la filiacién de los contenidos tedéricos y de las metodologias que

4 Con “campo intelectual” se hace referencia a un sistema de relaciones objetivas entre
posiciones que implica una autonomia relativa. Se trata de un proceso dinamico con potencial
de constante transformacién en el que la posicidn que ocupan los agentes que lo componen es
determinante al momento de fijar esas reglas de juego. Reglas y practicas tensionadas
internamente y con otros campos que, segun el modo en que se realice el recorte por quien
investiga, comprende determinaciones a escala nacional y/o transnacional (Bourdieu,
1972-1975). Este concepto de campo de Bourdieu indica que no se puede comprender ninguna
actividad sin conocer sus reglas propias, sus intereses especificos y sus posicionamientos
relacionales, es decir, el de sus agentes en el seno del campo (cuestidén crucial para poder
determinar, justamente, en funcién de su posicién, su grado de incidencia en el marcado de la
agenda) y el del campo en la friccion con los otros (cuestién crucial para poder precisar cdmo
aplica el término «relativa» cuando cae sobre la palabra «autonomia», es decir, cuanto margen
de autonomia se tiene en tal o cual coyuntura y en relacién con qué poderes que la constrifien
0, por el contrario, la impulsan) (Gerbaudo et al., 2024).
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se van presentando en renovadas y sucesivas etapas ya que no son de generacion
espontanea, sino producto del avance y desarrollo de las teorias linguisticas y del
aprendizaje. Del conocimiento sélido de esa filiacidn depende la posibilidad de que
logre una consciente toma de posicion, una idénea seleccién de contenidos y una
transferencia (interpretacion) adecuada.

La autora sostiene, ademas, que lo que atafie al proceso de ensefanza de la
ciencia del lenguaje es el conocimiento de los puntos neuralgicos que explican el
desarrollo de la ciencia lingliistica a partir del siglo XX, marcado por las bases del
estructuralismo, generativismo, el funcionalismo, las teorias de la enunciacién, la
pragmatica, la sociolingliistica, las teorias discursivas y la linglistica cognitiva.

Es importante vincular este conocimiento del desarrollo de la ensefanza de la
ciencia lingliistica con la formacién de profesores, pues en este contexto se adquieren
las bases didacticas y disciplinares para trabajar en el nivel secundario. Existe, segun
la autora, una complejidad intrinseca a un acto educativo linglistico que no escapa a
nadie y, por lo tanto, la ensefianza no puede hacerse intuitivamente. Las bases
cientificas estan dadas y es imprescindible que sean conocidas y estudiadas ya desde
este nivel de formacion.

En sintesis, los trabajos mencionados en este apartado —los cuales constituyen
estudios provenientes de diferentes campos disciplinares, especialmente, de los
estudios del lenguaje y de la didactica de la lengua y la literatura en el nivel superior—
posibilitan una serie de conceptos, perspectivas y metodologias que seran retomados

a lo largo del presente trabajo por su pertinencia en este estudio.

1.4. Organizacidn de la tesis

La presente tesis se organiza en siete capitulos. El primero, que es introductorio,
contiene la presentacién del tema de investigacion (§1.1); la descripcidon del problema,
los objetivos, la hipdtesis (§1.2) y se exponen los antecedentes (§1.4).

El segundo capitulo se centra en el marco tedrico y metodolégico. Se tratan
cuestiones del campo de la didactica general vinculadas con la formacion docente y el
conocimiento cientifico, y se organiza mediante los siguientes apartados o secciones:
el primer apartado describe el lugar que ocupa el conocimiento cientifico en la
formacion docente en lengua vy literatura (§2.1); luego, se presentan las nociones del
area de la epistemologia e historiografia linglistica seleccionadas para la construccién
del marco analitico del trabajo (§2.2); y, finalmente, se expone la categoria de “aulas
de linglistica” en la formacién especifica del profesorado en lengua vy literatura (§2.3).
Ademas, se recupera la complejidad que adquieren los saberes linguisticos en dichas
“aulas” (Alisedo, 1994; Gonzalez Nieto, 2011; Gerbaudo, 2021).
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El tercer capitulo plantea una serie de cuestiones sobre el Disefio Curricular
Jurisdiccional (DCJ) y se divide en los siguientes apartados: el primero retoma algunas
notas sobre el Decreto N° 696/01 (§3.1); el siguiente, con sus correspondientes
subapartados, aborda el DCJ RM N° 514/18 (§3.2); este recorrido se centra en la
manera en que se presentan los enfoques lingliisticos en los fundamentos y en las
unidades curriculares de dicha documentacion oficial.

El cuarto capitulo trata sobre las unidades curriculares del campo de la linguistica.
Para ello se analizan los proyectos de catedra del ciclo lectivo 2021 (§4.1). Este
analisis incluye los siguientes espacios curriculares: (i) Linguistica General, (ii) Lengua
Espafola I, (iii) Lengua Espafola Il, (iv) Linguistica del Texto y Analisis del Discurso |,
(v) Linguistica del Texto y Analisis del Discurso lI, (vi) Modelos Teéricos Linguisticos y
(vii) Cambio y Variedades Linguisticas.

En el quinto capitulo se describen, en primer lugar, los perfiles profesionales de los
docentes a cargo de los espacios. Seguidamente, se analiza la seleccion de los
materiales didacticos utilizados en las “aulas de linguistica”. En el sexto capitulo, se
exponen las reflexiones sobre la interrelacion entre el disefio curricular oficial y las
propuestas docentes analizadas.

En el séptimo y ultimo capitulo, se esbozan las conclusiones. Dado que en cada
uno se exponen conclusiones parciales y/o recapitulaciones, en las conclusiones
finales se propone su recuperacion de forma sintética y su desarrollo se atiene a la
explicacién de lo vinculado con la hipétesis planteada y a las proyecciones que se

derivan del presente estudio.
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CAPITULO 2: MARCO TEORICO Y METODOLOGICO

2.1. Precisiones categoriales: formacién docente y conocimiento cientifico

Se exponen, a continuacion, los principales lineamientos teéricos y metodolégicos
pertinentes para el analisis. La investigacion se inscribe, como ya se hizo mencion, en
una “zona de borde” disciplinar (Gerbaudo, 2006). Asi, el abordaje del problema
involucra varias aristas que impiden que una sola disciplina especifica pueda
contemplarlas y, por lo tanto, demanda una confluencia teorico-epistemologica en la
construccién del marco categorial teérico y metodolégico. Esto quiere decir, entonces,
teniendo en cuenta el marco tedrico especifico, que se considera un abordaje en el
que se articulan formulaciones conceptuales provenientes de distintos campos
disciplinares.

Asi, en este capitulo se revisan los enfoques lingiliisticos en su dimension
epistemolégica (Cabré y Lorente, 2004; Di Tullio, 2007), desde el punto de vista de las
decisiones didacticas de los docentes en la formacion de profesorado, a partir de la
reflexién sobre algunos aportes provenientes del campo de la didactica general
(Bromme, 1988; Perrenoud, 1995; Diker y Terigi, 1997; Gimeno Sacristan, 1997; Lépez
Ruiz, 1999), de la epistemologia e historiografia lingliistica (Kuhn,1980; Bronckart,
1985; Camilloni, 2001; Cabré y Lorente, 2004; Di Tullio, 2007; Zamorano Aguilar, 2008,
2009; Swiggers, 2009; Del Manzo et al., 2015) y de las didacticas de la lengua y la
literatura (Viramonte de Avalos, 1992; Alisedo et al., 1994; Gerbaudo, 2006, 2021;
Gonzalez Nieto, 2011).

Es preciso subrayar que las decisiones didacticas adquieren un caracter complejo
puesto que, por un lado, el conocimiento linglistico pertenece al campo cientifico, por
lo tanto, es necesario el abordaje integral del panorama epistemolégico, de una vision
del conjunto tedrico (Gonzalez Nieto, 2011); y, por otro lado, es preciso tener en
cuenta las practicas de ensefianza de este conocimiento en el “aula de linglistica”
(Gerbaudo, 2006, 2021), tarea que demanda un abordaje en el que se requiere
considerar el contexto de ensefanza, las concepciones respecto a la disciplina, al

sujeto de ensenanza, etc.

2.1.1. El lugar del conocimiento cientifico en la formacion docente inicial de
lengua y literatura

Con respecto a los vinculos entre la formacién docente y el conocimiento cientifico
de los enfoques linglisticos, es imprescindible retomar, en primer lugar, los aportes

provenientes de la didactica general, puesto que representan un panorama amplio que
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permite vislumbrar la complejidad de la relacién entre docencia y conocimiento
cientifico en la formacién del profesorado de lengua y literatura.

Entonces, en principio, se describen algunas cuestiones de la didactica general
relacionadas con el conocimiento que circula en las aulas y que atraviesan la
formacion docente, en general; principalmente, si se piensa en que la tarea de los
profesores se ve condicionada por diferentes avatares del contexto (Diker y Terigi,
1997). Se parte, asi, de la base de que las aulas de formacién docente, no son
independientes del mundo contemporaneo que las condiciona e interpela.

Estos avatares del contexto que repercuten en las aulas son abordados por los
docentes, segun Bromme (1988), a partir de la construccion de esquemas de
conocimientos, por parte de los mismos profesores, que estan en estrecha relacion
con sus propios conocimientos profesionales de caracter tacito, provenientes de la
actuacion o practica.

Desde otra 6ptica, Perrenoud (1995), si bien adhiere a esta idea, sostiene que el
“habitus” (Bourdieu, 2002) se configura ya en la etapa misma de formacién. De esta
manera, se advierte que, si los saberes permanecen en estado practico, se dificulta la
posibilidad de reflexion sobre estos, adquiriendo asi el estatus de conocimiento
proposicional (Diker y Terigi, 1997). Esta cuestion esta en estrecha relaciéon con el
subcampo de los estudios linguisticos (Bourdieu, 1997, 2001), especificamente de los
enfoques o teorias, puesto que las decisiones que se toman en torno a su ensefianza
esta condicionada por multiples factores (didacticos, contextuales, politicos,
pedagdgicos, etc.).

En esta misma direccion, Lépez Ruiz (1999) afirma que las concepciones o
constructos personales de los profesores, que funcionan como teorias implicitas de
sus acciones y decisiones pedagogicas, se generan sobre todo en el proceso de
socializacion que sufre el profesor a lo largo de su trayecto educativo, incluida su
formacion inicial como docente, y pueden tener peso en sus esquemas de
conocimientos pues son al mismo tiempo muy resistentes al cambio.

Con relacion a la ensefianza de los enfoques linguisticos, teniendo en cuenta este
marco, se considera importante pensar en la manera en que estos son concebidos y
propuestos, puesto que su aprendizaje requiere, ademas, del conocimiento del
panorama cientifico completo (Gonzalez Nieto, 2011), para dar respuesta a las
potenciales y diferentes demandas contextuales y profesionales, tal como se plantea
en la RM N° 514/18.

En otras palabras, es preciso que el estudiantado conozca la filiacion de los
contenidos tedricos y de las metodologias que se van presentando en renovadas y
sucesivas etapas ya que no son de generacion espontanea, sino producto de teorias
del lenguaje y de teorias del aprendizaje. Por lo tanto, tal como afirma Viramonte de

15



Avalos (1992, p. 5) “del conocimiento de esa filiacion, depende una clara toma de
posicién, una idénea seleccidén y una conveniente transferencia”.

En la formacién docente, dicha filiacion se vincula con el tema de la investigacion
cientifica en este contexto. EI dominio de los conocimientos profesionales es lo que le
permite al docente tomar decisiones fundamentadas y eficaces, auténomas y
responsables, en este caso, en linea con los enfoques linguisticos que selecciona.

Este tipo de decisiones estan ligadas al dominio de un corpus de conocimientos
especificos provenientes de la investigacion cientifica y la elaboracion teodrica, asi
como a la asuncién de un compromiso ético del profesional respecto de los
destinatarios de sus decisiones y acciones. De esta manera, se adhiere a los dichos
de Gimeno Sacristan, quien sostiene que “la posibilidad de reflexionar con fundamento
sblo resulta posible si se posee informacion especializada sobre la realidad y si se
dispone de opciones que se sustentan en principios considerados razonables” (1997,
p. 1).

Asimismo, es importante subrayar un aporte proveniente de la epistemologia y que,
posiblemente, enriquezca la reflexion en el estudio. Kuhn sostiene que “la educacioén
cientifica se lleva a cabo mediante libros de textos, escritos especialmente para
estudiantes” (1980, p. 82). A partir de esta idea, se podria pensar, en caso de que esta
situacion ocurriera, en los problemas que podrian suscitarse si esos manuales se
convierten en dogmas y, en consecuencia, no invitan a la reflexién de los estudiantes
sobre los postulados epistemolégicos o sobre el desarrollo cientifico, en este caso, de
las teorias linguisticas.

Por lo tanto, en caso de que se utilicen libros de texto, es necesario que no se
presenten problemas y soluciones premoldeadas. Asi, es preciso tener presente que
“aunque el desarrollo cientifico es particularmente creador de novedades importantes,
la educacion cientifica sigue siendo relativamente dogmatica” (Kuhn, 1980, p. 83) a
causa de ciertas decisiones docentes que favorecerian el posicionamiento dogmatico
en las practicas de ensefianza.

Por lo tanto, es importante que la formacion en las perspectivas lingiisticas se
sustente en el panorama cientifico, a partir del acceso mediante diferentes recursos y
materiales didacticos, a las fuentes originales que constituyen una vision mas
compleja de dicho panorama, aunque este pueda despertar mas interrogantes que
certidumbres.

El estudio de las fuentes originales de los diferentes enfoques linguisticos permite
el acercamiento a sus bases cientificas, a partir de las cuales los futuros docentes
podran fundamentar las practicas y enfocar sus acciones. En otras palabras, la
intervencion en la formacion lingiliistica requiere, ante todo, poseer una visién bien

fundamentada y actualizada del conocimiento lingliistico (Gonzalez Nieto, 2011).
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Esta cuestion puede vincularse con la idea de “obstaculo epistemolégico” planteada
por Bachelard (1971), y retomada por Camilloni (1997). La autora sostiene que el
conocimiento es concebido como producto de una actividad del sujeto y no consiste en
una simple reproduccion del mundo de las cosas. El sujeto es, en consecuencia, un
constructor de su conocimiento. Asi, cuando la pregunta no surge, el obstaculo
epistemoldgico se incrusta sobre saberes que ya no se cuestionan.

Entonces, el espiritu cientifico se constituye activamente a partir de interrogantes.
De esta manera, la ensefianza de los enfoques lingliisticos desprovista del tratamiento
de los problemas que atafien a la configuracion epistemolégica del campo y de su
aplicacion desconoce el sentido real del espiritu cientifico, es decir, no hay
conocimiento si no es en respuesta a una interrogacién que surja del sujeto.

Es pertinente, entonces, observar la documentaciéon curricular y las propuestas
docentes desde esta perspectiva, es decir, teniendo en cuenta que el estudiante en
formacion precisa “conocer el estado de la cuestion, ver el conjunto de forma que
podamos cotejar enfoques, similitudes y contradicciones y, sobre todo, saber lo que se
puede y lo que no se puede sostener hoy como principios teéricos y de analisis”
(Gonzalez Nieto, 2011, p. 15).

2.1.2. Epistemologia e historiografia lingiiistica

Con relacién a la complejidad de la ensefianza del conocimiento cientifico, como se
menciond en el apartado anterior (§ 2.1.1), se puede afirmar que el campo de la
epistemologia e historiografia linglistica es también complejo, extenso y diverso
(Swiggers, 2009) Por lo tanto, es necesario el tratamiento de algunas de las
cuestiones tedricas que permiten orientar el analisis de la implementacién curricular de
los enfoques linguisticos.

Ademas, es preciso tener en cuenta que las ciencias del lenguaje han progresado a
un ritmo asombroso en el curso de las ultimas décadas: sintaxis, semanticas,
gramaticas textuales, etc., son dominios donde surgieron propuestas tedricas
novedosas, por lo que el conocimiento de los docentes y futuros docentes acerca de
este campo epistemologico es importante a la hora de proponer su ensefianza.

Segun Cabré y Lorente (2004), los enfoques se fueron conformando en el marco de
la ciencia linguistica que avanzé en el transcurso del siglo XX en la conformacion de
una teoria explicativa sobre la capacidad humana del lenguaje y la materializacién en
lenguas particulares cuya caracteristica fundamental es la variacion. Ademas, son
objeto de la linglistica las vertientes cognitiva, social y simbélica del lenguaje humano.
Por su parte, la linglistica aplicada, en este caso a la ensefianza lingiistica, combina

estrategias y modelos diversos que no siempre provienen de los avances realizados
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por la ciencia lingliistica que se desarrolla coetaneamente, sino que generalmente se
sostienen en las tradiciones y finalidades mismas de las practicas. Las autoras
subrayan que “la ensefianza de lenguas ha ido construyendo su propio universo de
principios y métodos orientados por la praxis” (Cabré y Lorente, 2004, p. 1).

Esta conformacion epistemolégica permite repensar la manera en que se proponen
los enfoques linguisticos en el contexto de formacion que aqui se estudia. La
intervencion en la formacion lingiistica supone una visién fundamentada y actualizada
de los contenidos del campo cientifico puesto que se define en relacion con
determinados fines sociales (Gonzalez Nieto, 2011).

En esta direccion, la RM N° 514/18 propone un recorrido por las diferentes
corrientes linglisticas que entre el siglo XX y el actual han buscado dar una
explicacién acerca de la complejidad del lenguaje humano, entendido como fenémeno
contextualizado histérica, social y culturalmente.

Ademas, segun las autoras citadas, la identificacion de las diversas teorias del
lenguaje que se han ido sucediendo, o que en algunas etapas han coexistido, se
correlaciona con la nocién de paradigma cientifico de Kuhn (1980), en el sentido de
innovacion —o revolucién o redefinicion— del objeto y de la metodologia, que llega a
obtener un gran consenso en la comunidad académica y abre todo un programa de
desarrollo cientifico.

Asi, las orientaciones de la lingliistica actual se pueden estructurar en tres grandes
lineas programaticas: la linglistica formal, que posee como base el modelo de la
Gramatica Generativa (Chomsky, 1969); la linglistica funcionalista, que abarca
modelos lingliisticos que integran la vertiente social y comunicativa del lenguaje; y, por
ultimo, la linguistica cognitiva, integradora de diversas iniciativas programaticas que
abogan por una alternativa psicolinguistica al paradigma generativo (Cabré y Lorente,
2004).

Vale aclarar que en el marco de la linea programatica formalista se incluye ademas
al enfoque estructuralista europeo saussureano (Alcaraz Vard, 1997). Esto se debe,
esencialmente, “a su caracter abstracto y formal y a la relacién indirecta con los
contenidos que representa” (Bronckart, 1985, p. 27). La obra de Saussure es valiosa,
sostiene este autor, por cuanto constituye la primera tentativa de sintesis que pone en
su lugar justo a los elementos materiales, psicolégicos y linguisticos e integra sus
relaciones en torno a la nocién de signo.

Ademas, segun Di Tulio (2007), la tradicion mas fuerte de ensefianza linguistica y
gramatical en Argentina, desde los afios 60, fue la europea, y prioritariamente la
francesa, representada por el estructuralismo saussureano y el funcionalismo
praguense, y mas tarde por los estudios del discurso. Asi, la denominada “gramatica

estructural” representa el camino para continuar la tradicion gramatical, renovada con
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aportes del funcionalismo. En el terreno de la ensefianza de la lengua, se mantiene la
gramatica estructural, a la que se le fueron superponiendo sucesivas adiciones
discursivas.

Los enfoques vinculados con la lingliistica del texto y el analisis del discurso se
asumen como un campo integrador, en el que las miradas sobre el lenguaje convergen
desde distintas perspectivas y el término discurso es un objeto compartido. En este
marco, se pueden distinguir dos tendencias. La primera es la anglosajona,
representada por las contribuciones de inspiracién logico-filoséfica, hechas por Austin,
Searle y Grice (1975) desde el estudio de la competencia pragmatica. En esta
tradicion anglosajona se encuentra lo que se ha denominado “Analisis Critico del
Discurso”, una perspectiva diferente para abordar las practicas discursivas desde una
postura problematizadora.

En la segunda, denominada como Escuela Francesa, convergen ciertas tradiciones
de investigacion. Se destaca como un espacio en el que se construyen una teoria del
discurso en relacion con la ideologia privilegiando los procedimientos que
desestructuran, descomponen las totalidades para acceder al sentido. En su ultima
etapa se establece un tipo de analisis del discurso centrado en la enunciacion; la
importancia del interdiscurso y su reflexion sobre los modos de inscripcion del sujeto
en su discurso (Del Manzo et al., 2015).

Por lo tanto, entre la variedad de las teorias del lenguaje, los docentes podrian
seleccionar en funcion de la curricula, sus objetivos y de las competencias de sus
estudiantes; asi, tendrian la posibilidad de crear y adaptar sus propios instrumentos
conceptuales y metodolégicos. Como se menciond en el apartado anterior (§ 2.1.1.),
es preciso abandonar la idea de que existe un solo modelo. Lo importante residiria en
dotar a los futuros docentes de un metalenguaje con valor universal —en el campo de
las teorias del lenguaje— que les permita conceptualizar algunas de las problematicas
mas importantes del campo cientifico.

Por lo tanto, el conocimiento y la reflexién de este panorama general de los
enfoques linguisticos permitira la lectura de los disefios curriculares y de las
propuestas docentes desde coordenadas que posibiliten el acercamiento a las
configuraciones o selecciones en el proceso de implementacion curricular, a partir de
la consideracién de una vision de conjunto donde la formaciéon docente pueda ofrecer
distintas posibilidades del curriculum mediante las cuales los estudiantes distingan los

principios tedricos de los diferentes enfoques (Gonzalez Nieto, 2011).

2.1.3. Las “aulas de lingiiistica” en la formacién especifica del Profesorado
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El conocimiento sobre las lineas programaticas de la linglistica y sus enfoques o
teorias principales permite que los docentes de la formacién especifica en lengua y
literatura lleven a cabo las practicas de ensefianza en el nivel superior a partir de
decisiones sustentadas, provenientes del conocimiento, como se menciond, de la
dimension tedrico-epistemologica.

Esta cuestion es importante, ademas, porque en este nivel educativo, superior no
universitario, se forma a los futuros docentes de nivel secundario y superior que
ejerceran en diferentes contextos, lo que determina la toma de posibles decisiones

para configurar sus futuras “aulas de lengua vy literatura” (Gerbaudo, 2006, 2021).

En esta direccidn, se exponen aqui algunas cuestiones conceptuales que sustentan
la idea de un “docente como autor del curriculum” (Gerbaudo, 2006, 2021), pero en el
marco de la ensefianza de los enfoques lingliisticos, por lo que aqui se habla de
“aulas de lingiistica”.

En primer lugar, es preciso aclarar que se asume para la definicion del concepto
“aula de linguistica”, lo propuesto por Gerbaudo (2021) para el “aula de lengua y
literatura”, es decir, una nocién que no se refiere solamente al disefio didactico de la
clase sino al conjunto de decisiones previas que se ponen en juego en cada una de
esas actuaciones a lo largo de un ciclo lectivo: la seleccién de contenidos y enfoques
linguisticos, de materiales y recursos, los corpus textuales, las formas de evaluacion,
etc.

Con esta categoria se alude a ese espacio denso y complejo en el que se
tensionan, sobre todo, ademas de las actuaciones antes nombradas, los fundamentos
tedricos lingliisticos mediante los que se organizan los contenidos y la forma de
evaluar a los estudiantes. Esta organizacién conlleva la posibilidad de “desmontar” y
repensar las practicas de ensefianza para cuestionarlas, reorganizarlas, etc.
(Gerbaudo, 2021).

En cuanto a la ensefianza especifica de los enfoques linglisticos en la formacion
del profesorado de lengua vy literatura, es preciso pensar en “aulas de linglistica”
disefiadas y fundamentadas a partir de un posicionamiento docente que contemple la
enseflanza como un campo complejo que no solo incluya a las teorias linglisticas,
sino, ademas, a un conjunto de disciplinas que interactian con los contenidos
linglisticos en un trabajo interdisciplinar (Alisedo et al., 1994). Esta forma
contextualizada de encarar el “aula de lingilistica” permite la reflexién sobre ciertos
interrogantes que pueden considerarse como imprescindibles al momento de disefar
las clases, por ejemplo: ;qué enfoques se deben ensefiar? y jpor qué y para qué
ensefarlos?

Asimismo, la nocion de “aula de linglistica” esta ligada a la de “buena ensefianza”.

Esta se refiere, segun la autora, al vinculo con la justificacién teérica y epistemolégica
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del docente respecto de la importancia de que sus estudiantes conozcan, construyan o
entiendan un determinado contenido.

Esta categoria permite pensar y argumentar lo que se hace en el aula. No se
ensefia solo el curriculum, también se ensefia otras cosas: posicionamientos
ideolégicos, politicos, culturales, etc. Esta idea se vincula entonces con los
fundamentos del docente acerca de la eleccién de los enfoques linglisticos, su
pertinencia social y la forma de abordarlos.

De esta manera, la “buena ensefianza” se produce cuando lo que sucede en el aula
esta debidamente fundamentado por los conocimientos provenientes de la ciencia
lingliistica, la base conceptual de la materia de ensefianza y aprendizaje (Alisedo et
al.,, 1994) que aporta, a su vez, la justificacion de la seleccion de las teorias que
ameritan ser aprendidas y que son imprescindibles para la formacién especifica de los
futuros docentes. Los enfoques o teorias del lenguaje vigentes responden a las
necesidades comunicativas contemporaneas del contexto social, por lo tanto, el
conocimiento del panorama tedrico completo es imprescindible.

Por lo expuesto hasta el momento, el area de estudio de la linglistica indica la
conveniencia de integrar, para un proyecto pedagogico, aportes de orientacion
formalista, semiética, pragmatica y funcionalista, asi como investigaciones y
aportaciones del analisis del discurso y el texto que se interesan en el abordaje de
unidades comunicativas amplias y que no eluden las cuestiones semanticas y

pragmaticas asociadas a ellas (Fernandez Sonsoles, 1987).

De este modo, la enseflanza integral de los enfoques linglisticos posibilitaria el
acercamiento a los diferentes contextos sociales en los que el estudiantado interactua
y forma parte. Sin embargo, se observa generalmente una suerte de “resistencia” a
esta mirada compleja del panorama cientifico. Alisedo et al. (1994) sostienen al
respecto acerca de la importancia de que estos aprendizajes sean socialmente
relevantes; es decir, que permitan comprender los discursos sociales y responder
adecuadamente a ellos (actuar en consecuencia, refutarlos o reformularlos). Las
autoras subrayan lo siguiente:

Por otro lado, existe una resistencia a aceptar la dinamica que supone el
conocimiento cientifico, que hoy se explica de acuerdo con determinados modelos
cientificos y en otro momento responde a modelos alternativos o diferentes. Esta
resistencia tiende a empobrecer los interrogantes acerca del lenguaje, y por ende
empobrece las respuestas (o las soluciones) posibles. (pp. 19-20)

En esta direccidn, cabe aclarar que cuando esta construccion social del
conocimiento no tiene efecto, entra en juego la nocién de “obstaculo epistemolégico”
(Gerbaudo, 2021), que aparece bajo la forma de saber-cristalizado, generando
inercias que dificultan la reflexién sobre un saber, en este caso, sobre el conocimiento

de las teorias lingliisticas. Asi, segun Gerbaudo (2021, p. 14) “el rastreo de obstaculos
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epistemologicos (...) permite diagnosticar y luego, contribuir a desestabilizar
representaciones respecto de los objetos de ensefianza para proponer alternativas”.

Como se pudo observar, la reflexion sobre estas categorias aporta una posibilidad
de accion docente vinculada con un rol social, comprometido con las situaciones
contextuales, en general, que impactan en las aulas, requiriendo un trabajo personal
sobre el curriculum, tal como lo requiere la RM N° 514/18. Especialmente, cuando
expresa: “El/la profesor/a debe estar en condiciones de elaborar propuestas vy
situaciones de ensefianza que atiendan tanto a las necesidades de aprendizajes como
a los contextos sociales, histéricos, linglisticos y culturales que conforman la realidad
provincial” (p. 16).

De esta manera, las “aulas de lingiistica” demandan un trabajo de reflexion previa
en cuanto a la seleccién y abordaje de las teorias que posibiliten a partir de su
ensefianza, la construccién colectiva de saberes que estén en consonancia con el
marco epistemolégico y con las nuevas demandas sociales. Es alli donde residen las
‘buenas practicas”, mediante las cuales los estudiantes de formacion docente se
sienten implicados e interpelados.

En cuanto a la ensefianza de las teorias lingliisticas, se pueden reconocer ciertos
“obstaculos epistemolégicos” que habilitarian la instalacidon de saberes cristalizados,
como el caso de la ensefianza centrada solo en los enfoques formales o funcionales,
de manera aislada. Otro ejemplo se produce en situaciones en las que se deja de lado
el saber implicito del sujeto hablante, en donde las acciones de ensefianza se
preocupan por informar integralmente acerca del objeto de conocimiento de la ciencia
(Alisedo et al., 1994).

De esta manera, es preciso que la construccion social de saberes sobre las teorias
del lenguaje se motive en situaciones de ensefianza y aprendizaje en las que se
reflexione sobre la lengua en su sentido mas complejo. Alisedo et al. (1994) sostienen
al respecto:

De alli que la interrogacion hacia el objeto del conocimiento, y aun su delimitacién,
debe necesariamente apuntar a los distintos planos de complejidad de ese objeto:
saber lengua es saber acerca del universo general de los signos (semiética), es
reconocer la variedad como marca propia de las lenguas naturales, y también es
reconocer los planos sistematicos como nivel abstracto y base de sustentacion del
edificio linguistico. (p. 28)

Otra cuestion de indole metodolégica, que puede identificarse como otro obstaculo,
se refiere a que en la formacioén inicial del profesorado, en general, no se observa una
tradicion de debate tedrico. En la practica profesional, esta carencia resuena en serios
impedimentos para debatir la pertinencia de los marcos teéricos. Como consecuencia
de lo anterior, se observa una tendencia a la adopcion irreflexiva de métodos, recetas,
bibliografias (Alisedo et al., 1994).
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Con relacion a la ausencia de debate tedrico sobre los enfoques lingliisticos en la
formacién de profesorado, Gonzalez Nieto (2011) sostiene que intervenir en la
formacion lingliistica requiere, ante todo, poseer una vision bien fundamentada y
actualizada sobre las teorias lingiiisticas y sobre la actividad comunicativa en general.

Asi, es imprescindible una actualizacién teodrica, sobre todo, en momentos de
cambios cientificos que proyectan nuevas conceptualizaciones que afectan la
enseflianza en la formacién linglistica. Gonzalez Nieto sostiene al respecto que “en
estos momentos nadie pone en duda la necesidad de modelos interdisciplinarios y
complejos, mas comprensivos de una realidad compleja” (2011, p. 13). Asi, la
linglistica fue adoptando una perspectiva pragmatica y discursiva e interesandose por
problemas psicosociales y educativos.

Estos paradigmas interdisciplinarios suponen una inestimable ayuda para los retos
que plantea la educacién linglistica actual. De ellos ha surgido lo que se conoce como
enfoque comunicativo. Tal enfoque es el que se podria adoptar en la ensefanza
linguistica puesto que retoma las problematicas sociales que se presentan en la
actualidad educativa y estan en consonancia con los planteos actuales de las ciencias
del lenguaje (Gonzalez Nieto, 2011).

Esto quiere decir que es conveniente que los profesores formadores y futuros
docentes posean un panorama general de lo que ocurre en el terreno cientifico de las
teorias linglisticas. Por lo tanto, el autor afirma:

Debemos conocer el estado de la cuestion, ver el conjunto de forma que podamos
cotejar enfoques, similitudes y contradicciones y, sobre todo, saber lo que se
puede y lo que no se puede sostener hoy como principios tedricos y de analisis.
Asi, por ejemplo, debemos saber que la gramatica generativa ha cambiado
bastante desde 1969 hasta hoy, sin cambiar sus principios epistemoldgicos; que
no se puede analizar un enunciado sin tener en cuenta las funciones semanticas y
pragmaticas y, sobre todo, que, frente a la visién de las lenguas como sistemas
abstractos, se ha desarrollado una teoria de lengua como actividad, sin que esto
nos obligue a ser unos seguidores ortodoxos de Fillmore, Dik, Van Dijk o Hyme.
(Gonzalez Nieto, 2011, p. 15)

En conclusién, en este apartado, se pudo pensar en el conocimiento cientifico de
los enfoques lingiiisticos en relacion con su ensefianza en la formacién docente
especifica de lengua vy literatura. Para ello, fue preciso el hincapié en algunos aportes
del campo de la didactica general, de la epistemologia e historiografia linglistica y de
la didactica de la lengua. Asi, se observo que las decisiones didacticas adquieren
cierta complejidad puesto que el conocimiento linguistico debe ser abordado en su
caracter cientifico, por lo tanto, es necesario el analisis integral del panorama
epistemoldgico. Asimismo, es preciso tener en cuenta que la configuracion didactica
de la ciencia en el “aula de linglistica”, involucra diferentes factores contextuales o

extra aulicos que repercuten en las practicas de ensefianza.
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2.2. Marco metodolégico

La metodologia propuesta se enmarca en un tipo de estudio que implica los niveles
exploratorio y descriptivo y que procura analizar y aportar elementos para comprender
los hechos que hasta el momento no han sido estudiados de manera especifica
(Reguera, 2012), vinculados, en el presente trabajo, con la implementacién curricular
de los enfoques lingiiisticos en el contexto de la carrera seleccionada.

Asimismo, se puede clasificar esta investigacion a partir de la naturaleza de los
datos con los que se trabajé. Por lo tanto, también se encuadra en un estudio
cualitativo, en tanto pretende comprender y descubrir la especificidad de un hecho a
partir de los datos proporcionados por instrumentos como la entrevista y el analisis
documental (Flick, 2007).

El estudio se centré en los espacios curriculares destinados a la ensefianza de las
teorias linglisticas en dos instituciones que dictan el Profesorado de Educacion
Secundaria en Lengua vy Literatura y que componen la Region Il de la provincia de
Santa Fe (RM N° 514/18); estas carreras de formacion docente se imparten en el
Instituto Superior de Profesorado N° 4 “Angel Carcano” de la ciudad de Reconquista y
en el Profesorado N° 63 “Natalia Quessus” de la ciudad de Las Toscas.

Los espacios curriculares seleccionados fueron aquellos, como se menciond en la
presentacion del tema (§ 1.1.), que presentan como nucleo conceptual los aportes
provenientes de los diferentes paradigmas lingliisticos, vigentes desde los inicios del
siglo XX hasta la actualidad (Cabré y Lorente, 2004; Di Tullio, 2007), con el propésito
de observar como se organizan los enfoques de estas lineas programaticas en las
propuestas curriculares. Los espacios que responden a este criterio de seleccion son
los siguientes: (i) Lingilistica General y (ii) Lengua Espafiola I, de primer afo; (iii)
Lengua Espafiola Il y (iv) Linglistica del texto y Analisis del discurso I, de segundo
afo; (v) Linguistica del Texto y Analisis del Discurso I, de tercer ano, (vi) Modelos
Tedricos Linglisticos y (vii) Cambio y Variedades Lingiiisticas, de cuarto afio.

El analisis de las materias se organizé mediante dos clasificaciones: la primera
(Propuesta 1) incluye los proyectos de catedra del ISP N° 4 “Angel Carcano’; la
segunda (Propuesta 2) aborda los documentos curriculares del ISP N° 63 “Natalia
Quessus”. En ciertas descripciones, se citaron ambas propuestas de manera conjunta,
dado que algunos docentes dictan los mismos espacios curriculares en las dos
instituciones.

El abordaje se realizé, en un primer momento, mediante el estudio de diferentes
fuentes de informacion secundarias (Valles, 1999). De alli que se consideraron los
aportes de Swiggers (2005) y Zamorano Aguilar (2009), quienes incluyen como

géneros propios de la epihistoriografia a todas aquellas fuentes y documentos
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‘marginales” o no candnicos ya que no suelen utilizarse en la reflexién de la historia
linglistica, no obstante, son fuentes fundamentales para su interpretacion.

Asi, el estudio se enfoco en los documentos curriculares oficiales. Esta etapa inicial
del trabajo se centré en la descripcion de los Disefios Curriculares Jurisdiccionales
(DCJ), Anexo IX del Decreto N° 696/01 del Profesorado de Tercer Ciclo de la
Educacion General Basica y de la Educacion Polimodal en Lengua y Literatura; y, con
mayor profundidad descriptiva, el Anexo | de la Resolucién N° 514/18 del Profesorado
de Educacion Secundaria en Lengua y Literatura, documento que contiene las
asignaturas aqui estudiadas. Se analizaron todos los componentes curriculares, tal
como figuran en las asignaturas del Plan N° 514/18: las “finalidades formativas”, los
“ejes de contenidos”, las “orientaciones metodologicas” y la “bibliografia sugerida”.

Asimismo, se estudiaron los proyectos de catedra; especificamente, aquellos que
se propusieron en el afno 2021, pues estos, tal como se planted al inicio de este
trabajo (§ 1.1.), representaron el cierre del proceso de implementacién curricular
iniciado en 2018. El analisis se focalizd en los siguientes componentes de los
proyectos de catedra: fundamentacion, contenidos, metodologia y bibliografia.

En la siguiente instancia metodolégica, se abordaron los curriculums vitae de los
docentes a cargo de las asignaturas con el fin de realizar un acercamiento a sus
perfiles profesionales, los cuales pudieron brindar informacién acerca de sus
decisiones didacticas sobre la seleccion de las teorias linglisticas y de los materiales
para la ensefianza y el aprendizaje. Luego, se estudiaron estos materiales de catedra
de las “aulas de lingiistica” de nivel superior, con el objetivo de analizar como se
propusieron los enfoques linglisticos.

Ademas del analisis documental, en otra etapa metodolégica se utiliz6, como
instrumento de recoleccidon de informacion, la entrevista semiestructurada a los
docentes a cargo de las asignaturas, con el propésito de profundizar el estudio del
desarrollo de los acontecimientos e indagar los elementos contenidos en los procesos
estudiados y las elecciones de los docentes. Segun Marradi et al. (2007) la entrevista,
especialmente aplicable cuando se busca reconstruir acciones pasadas, permite
estudiar representaciones sociales personalizadas. La informacion recuperada de las
entrevistas, que aporté datos que no se encontraron en los proyectos de catedra,
permitié reflexionar y argumentar las cuestiones vinculadas con las propuestas de los
enfoques linglisticos.

Por ultimo, los datos obtenidos se procesaron a partir de la triangulacién con los
conceptos desarrollados en el marco tedrico, los cuales funcionaron como ejes de
abordaje. Asi, las nociones sobre formacién docente y conocimiento cientifico, historia
y epistemologia linguistica y “aulas de linguistica" permitieron el abordaje
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transdisciplinar (Gerbaudo, 2006, 2021) de la implementacion curricular de los
enfoques linglisticos.

De esta forma, se buscoé profundizar en los aspectos manifiestos de las
documentaciones oficiales y de las propuestas docentes a través de la consideracion
del contexto —voces de los docentes, su formacién profesional y sus materiales

didacticos— en el que se inscriben las propuestas curriculares (Andreu Abela, 2001).
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CAPITULO 3: DOCUMENTACION OFICIAL

Este capitulo revisa cuestiones centrales del Disefio Curricular Jurisdiccional (DCJ)
de los profesorados de lengua vy literatura de la provincia de Santa Fe. Para ello, en
una primera instancia, se describirdn los aspectos generales del Plan Decreto N°
696/01, documento que antecede al disefio curricular vigente. Se analizara en este
ultimo —Anexo | de la RM N° 514/18— la manera en que se presentan los enfoques
linglisticos en los fundamentos generales y en las unidades curriculares.

Para iniciar este abordaje, se considera pertinente una conceptualizacién de
curriculum que enmarque esta lectura. Para De Alba (1991), el curriculum es la
sintesis de los elementos culturales que configuran una propuesta politico-educativa
especifica. Dichos elementos se incorporan en sus aspectos formales-estructurales y
en las relaciones sociales cotidianas de la practica concreta. En esta direccion,
Gimeno Sacristan (2010) plantea la nocién desde un punto de vista procesual y
descentralizador, es decir, desde una vision del curriculum como plan hasta
convertirse en practica pedagdgica. Es importante subrayar que la cuestion procesual
y descentralizadora no le quita importancia al texto curricular (DCJ), sino que sefiala la
existencia de la distincidén entre la prescripcidon de los componentes o contenidos
curriculares y la organizacion pedagdégica de la experiencia educativa.

El curriculum, entonces, es una seleccién regulada de los contenidos a ensefar y
aprender que, a su vez, regula la practica didactica que se desarrolla durante la
formacién, en este caso, del profesorado de lengua y literatura. Esta puesta en
practica acota el significado de lo que llegara a convertirse en una cultura especifica:
el conocimiento institucional.

A partir de esta conceptualizacién general, a continuacion, se presenta el analisis
de los textos curriculares con el objetivo de describir y reconstruir las teorias
lingliisticas que forman parte de los contenidos seleccionados en el plan, es decir, en
el nivel formal-estructural del curriculum (De Alba, 1991). Dicha seleccion curricular es
relevante para reconstruir la posible incidencia en las decisiones que llevan a cabo los

docentes en sus practicas de ensefianza.

3.1. El Diseio Curricular Jurisdiccional (DCJ) de la provincia de Santa Fe

Como se anticipé, en el presente apartado se describe y analiza el Disefio
Curricular Jurisdiccional (DCJ), especialmente, los componentes centrales del Anexo |
de la RM N° 514/18 del Profesorado de Educacion Secundaria en Lengua y Literatura.

Previamente, se recuperan algunas lineas sobre el documento curricular anterior, Plan
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Decreto N° 696/01, con el objeto de delinear un panorama general del proceso y
cambio curricular producido en el afio 2018.

El disefio curricular es el proyecto que enmarca las actividades educativas
escolares y proporciona guias de accion para los profesores que tienen la libertad de
adecuarlo a las necesidades contextuales. Asi entendido, el disefio curricular, en
palabras de Coll (1991, p. 429) “es una tentativa para comunicar los principios y
rasgos esenciales de un propésito educativo, de forma tal que permanezca abierto a
discusion y critica y pueda ser trasladado efectivamente a la practica”.

Ademas, el disefio curricular incorpora los elementos culturales que se consideran
valiosos, que acttan en nuestra sociedad y conforman una propuesta
politico-educativa, en la medida en que se pueda articular con un proyecto
sociopolitico amplio. Asi, el campo del curriculum es un campo de contacto e
intercambio cultural, atravesado por diferentes dimensiones: politica, social,
econdmica, ideologica, institucional, didactica. Cabe aclarar que los aspectos
estructurales-formales del curriculum no son determinantes; se requiere del
conocimiento del desarrollo procesal-practico para comprender su constitucién vy
desarrollo o devenir en las instituciones educativas concretas (De Alba, 1991).

En el caso de la formacion del profesorado de lengua vy literatura, el curriculum
evidencia los fundamentos epistemoldgicos, sociolégicos y pedagogicos de la
formacién del futuro docente, como también los saberes disciplinares y las estrategias
metodolégicas para desempenar su rol en un contexto que, segun lo indica el Anexo |
de la RM N° 514/18, se presenta complejo, por lo que es imprescindible la revision de
los lineamientos curriculares y de las propuestas docentes, en un nuevo marco social,
politico y cultural.

Se concibe en esta documentacién oficial a un egresado de la formacién inicial de
lengua vy literatura que, entre otras opciones, desarrolle su trabajo desde las
prerrogativas que demandan brindar una educacion de calidad que genere instancias
de inclusion, en una escuela comprometida con su comunidad. Desde esta
perspectiva, el proyecto curricular representa una pasarela entre la cultura y la
sociedad, exteriores a la institucion educativa, por un lado, y la cultura de los sujetos,
por otro (Gimeno Sacristan, 2010).

3.2. Algunas notas sobre el Plan N° 696/01

El DCJ predecesor, aprobado por del Decreto N° 696/01, se implemento a partir del
afno 2001 y estuvo vigente hasta el afio 2017; propuso y aprobé el plan de estudios
correspondiente a la carrera de Profesorado de Tercer Ciclo de la Educacién General
Basica y de la Educacion Polimodal en Lengua y Literatura. En general, el documento
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plantea una mirada compleja en cuanto a los saberes que deben conformar la
formacion docente inicial. Esta perspectiva se basa, esencialmente, en una propuesta
que privilegia la construccion colectiva y democratica del conocimiento.

Asi, el protagonismo es concedido a todos los actores involucrados en los procesos
educativos, donde se concibe al conocimiento como un proceso en permanente
construccién y vinculado con los contextos concretos en su complejidad. De esta
manera, en la documentacion se lee que “en contraposicion a la mera transmision de
conocimientos, o a una imposicidon de conductas que toma la forma de un
adiestramiento, educar es encontrarse con el otro para potenciar su capacidad de
formacion” (Decreto N° 696/01, p.1).

En esta direccidn, las acciones educativas del curriculum se orientan, segun el Plan
N° 696/01, al logro de las capacidades y condiciones para que los sujetos implicados
puedan en lo personal preguntarse por el sentido de su vida, contribuir al
mejoramiento de la sociedad y formarse en el conocimiento, de tal modo que les sea
posible desarrollar el pensamiento critico, conocer el mundo y proponer las necesarias
transformaciones. De esta manera, se incorporan los elementos culturales valiosos de
la sociedad que conforman una propuesta politico-educativa con un proyecto
sociopolitico amplio (De Alba, 1991).

Con respecto a la cuestion de los saberes disciplinares, pedagogicos, contextuales,
didacticos, sobre los estudiantes, etc., se organizan en el documento a partir de tres
campos: el de la “Formacion General Pedagoégica”; el de la “Formacion Especializada”;
y el de la “Formaciéon Orientada”. Asimismo, el “Trayecto de Practica”, que
corresponde a los tres campos de la formacién inicial y tiene ademas una reconocible
especificidad, apunta a la integracién de todos estos saberes.

Es preciso destacar las tres caracteristicas planteadas por el Decreto sobre estos
saberes que resultan relevantes en orden al disefio de un curriculum de formacion
docente: i) no se suman sino que se integran en un saber que es a la vez sumamente
complejo y multideterminado; ii) componen, ademas, un saber que es experto y no
trivial, que no surge solo como resultado del denominado “saber vulgar” y del sentido
comun, sino que se sustenta en desarrollos tedéricos multidisciplinarios (cientificos,
filoséficos, tecnoldgicos), cuyo dominio por parte de quien lo posee supone un
complejo y continuo proceso de apropiacion; iii) se trata, ademas, de un saber que,
enraizado en una larga tradicion, avanza segun el ritmo de desarrollo de la tecnologia
y de las ciencias del hombre, y al igual que estas, se critica y se corrige a si mismo en
un proceso permanente de cambio y de superacién. No se trata, por lo tanto, de un
saber puramente empirico que puede ser aprendido en el contexto concreto de
ensefianza, ni tampoco de un saber que puede ser adquirido de una vez y para

siempre.
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Se pretende, asi, que los futuros docentes dominen los conocimientos
profesionales que le permitiran tomar decisiones fundamentadas y eficaces,
autébnomas y responsables, en el marco organizacional de la institucion educativa en
la que se desempefaran. Tal autonomia esta ligada al dominio de un corpus de
conocimientos especificos provenientes de la investigacion cientifica y la elaboracion
tedrica, asi como a la asuncién de un compromiso ético del profesional respecto de los
destinatarios de sus decisiones y acciones.

El principal objetivo de la carrera es la formacién de un profesional de la educacién
competente en el dominio disciplinario de las ciencias del lenguaje, las teorias
literarias y las literaturas, con una sélida formacién cientifica para utilizar los
conocimientos que lo acrediten como tal. Los espacios curriculares se estructuran en
torno a dos areas disciplinares, cada una de las cuales reune un conjunto de
disciplinas relacionadas por problematicas teoricas y epistemologicas comunes:
ciencias del lenguaje, teorias literarias y literaturas.

En cuanto a las ciencias del lenguaje, campo que se prioriza en el presente trabajo,
la problematica fundamental es la constitucion de la lengua como objeto de estudio.
Asi, segun el documento oficial, algunos de los ejes tedricos que organizan el
curriculum se pueden sintetizar en los siguientes puntos: el problema de la definicion
de un modelo tedrico descriptivo y explicativo, estudios del lenguaje en relacién con
otros problemas, el analisis del discurso como estudio interdisciplinario, el lenguaje y
los problemas del conocimiento, el problema del estudio del lenguaje en contextos
sociales, la reflexion epistemoldgica, entre otros.

En el DCJ, los contenidos del area de linguistica se encuentran distribuidos en los
siguientes espacios: i) Linguistica General de primer afo; ii) Lengua Espafola de
segundo afo; iii) Linglistica del Texto y Analisis del Discurso, y iv) Modelos Teoricos
Linguisticos de tercer y cuarto afo, respectivamente.

Cabe aclarar que se exceptud el espacio Historia de la Lengua Espafiola de cuarto
afio puesto que, si bien se enmarca en el campo linglistico, el objetivo de este estudio
se centra en la implementacién curricular de las teorias lingliisticas que coexisten en
ciertos espacios curriculares y que conforman su nucleo conceptual. Esta materia, en
cambio, se centra en la cuestidon estrictamente diacronica e historicista, por lo tanto se
exceptua del analisis segun lo planteado aqui.

En el caso de Lingiiistica General de primero, los contenidos se disponen en tres
componentes que definen la naturaleza del lenguaje: social, simbdlica y cognitiva. Asi,
los contenidos se exponen en el documento a partir de los siguientes ejes tematicos: i)
‘la lengua en su uso social”, ii) “el caracter simbdlico del lenguaje” vy iii) “el lenguaje
como capacidad especificamente humana”. Cada uno de ellos presenta sus
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contenidos nodales que configuran el panorama teodrico inicial del terreno de los
enfoques linglisticos.

En cuanto al primero, “la lengua en su uso social’, se observan los siguientes
contenidos nodales: “los usos comunicativos como perspectiva de analisis”, “funciones
del lenguaje y pragmatica”, “la variacién”, “lectos y registros”, “la interaccion
comunicativa”, “actos de habla” y “texto y contexto”. El segundo componente,
vinculado con “el caracter simbolico del lenguaje”, se organiza de la siguiente manera:
‘la comunicacién animal y lenguaje humano”, “la lengua y otros codigos culturales”, “la
estructura semiotica de las lenguas”, entre otros contenidos nodales. Por ultimo, “el
lenguaje como capacidad especificamente humana” propone los contenidos: “lenguaje

”u N ”oour

y cognicion”, “enfoques sobre la adquisicion de la lengua”, “conductismo”, “innatismo”,
“constructivismo”, “la gramatica universal” y “el médulo lingiistico” (Plan N° 696/01, pp.
38-39).

En cuanto a las materias que se centran en lo gramatical, como el caso de Lengua
Espafiola de segundo afio, el foco recae en la perspectiva estructuralista-funcionalista.
También se observan los aportes de otras vertientes que explican los fendmenos de
forma y significado en la lengua. Asi, se exponen en este espacio curricular contenidos
vinculados con diferentes enfoques linglisticos, tales como: “Niveles del analisis
linglistico. Determinacién de las unidades. Fonologia: Fonemas y al6fonos.
Morfologia: Morfema, alomorfos. Formacién de palabras en el sistema espafiol. Las
categorias gramaticales. Las funciones linglisticas. Esquemas oracionales basicos:
impersonal, transitivo, atributivo, intransitivo, reflexivo. Coordinacién y subordinacion”
(Plan N° 696/01, p. 40).

Con respecto al espacio Linglistica del Texto y Analisis del Discurso de tercer afio,
se propone al texto como objeto de conocimiento considerandolo como actualizacion
de practicas discursivas significativas, tanto social como subjetivamente (Plan N°
696/01). Por ello, los enfoques de abordaje se centran en una perspectiva integral,
formalista-funcionalista. Algunos de los contenidos que dan muestra de esta
perspectiva tedrica discursivo/textual se centran en los campos de estudio del texto y
el discurso, del sujeto discursivo, la semantica y pragmatica, las superestructuras
textuales y el tema de la coherencia (local, global, pragmatica).

En cuanto a la propuesta para el espacio curricular Modelos Teéricos Linglisticos,
el nucleo conceptual se sostiene en los fundamentos de las perspectivas
sociolingliistica, psicolinguistica y pragmatica. Esta asignatura completa los marcos de
referencia que constituyen el campo de las ciencias del lenguaje, a partir del foco en
estas tres perspectivas y de la postulacién de problematicas que permanecen abiertas
y vigentes en la investigacion linguistica actual. Asi, los contenidos se proponen desde
una perspectiva completa que pretende contener una sintesis de las teorias trabajadas
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en el transcurso de la formacion linglistica. Algunos de los contenidos son los
siguientes: “Lenguaje y contexto social: teorias descriptivas y explicativas. Naturaleza
social del lenguaje y variedad en las lenguas. La variacion sociolinglistica. Aportes
tedricos de la pragmatica en sus distintas vertientes” (Plan N° 696/01, p. 54).

Cabe aclarar que las descripciones que presenta el documento del Plan N° 696/01
son acotadas y se exponen a modo de items conceptuales breves, aunque las
delimitaciones de las perspectivas son muy precisas. Ademas, el texto carece de
referencias bibliograficas y de bibliografia de consulta. Esta cuestion dificulta la lectura
de los enfoques linglisticos que sustentan las propuestas, pues sin las referencias
bibliograficas se obstaculiza la posibilidad de identificar con precisiéon a qué lineas de
los enfoques o teorias se refieren las etiquetas “estructuralismo”, “formalismo”,
“funcionalismo”. Estos modelos programaticos son muy amplios, contienen numerosos
enfoques, representantes y escuelas (Cabré y Lorente, 2004), por lo tanto aqui la
implementacién curricular depende en gran medida de los participantes del proceso
curricular institucional y aulico.

De esta manera, se espera que la interpretacion y puesta en practica de estos
contenidos se enmarquen en los postulados desarrollados en los fundamentos
generales de esta documentacion curricular que prioriza, como se menciono, la
concepcién del conocimiento como un proceso en permanente construccion.

En sintesis, se pudo evidenciar en esta descripcién que el Plan N° 696/01 se
fundamenta en una concepcion pedagdgica y epistemoldgica que prioriza una idea de
ensefianza impregnada por las caracteristicas socio-culturales que impactan en la
formacion docente. Dicha concepcidn contextualizada se relaciona con las asignhaturas
vinculadas con el area disciplinar de las ciencias del lenguaje, donde los espacios
curriculares que proponen la ensefianza de los enfoques lingliisticos se disefian desde
una perspectiva tedrica integral (Gonzalez Nieto, 2011).

De esta manera, el disefio curricular (Plan N° 696/01) proponia un panorama
completo del estado de la cuestién sobre los enfoques linglisticos, acorde, en
términos didacticos, a un corpus de conocimientos especificos provenientes de la
investigacion cientifica y la elaboracién teérica (Gonzalez Nieto, 2011). Se observa la
presencia de una perspectiva completa que fomenta la iniciativa de una formacion
soélida para los futuros docentes (Plan N° 696/01). Asi, las teorias pertenecientes a la
linea programatica formalista estan presentes, pero como parte de un todo cuya
esencia es pragmatica, sociolinguistica, semiética y, en menor medida, se combinan
con aportes de la linguistica cognitiva y el generativismo.
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3.3. El Disefio Curricular Jurisdiccional de la provincia de Santa Fe (RM N°
514/18)

3.3.1. Sobre los Fundamentos

En el marco de la politica educativa nacional y provincial, el Disefio Curricular
Jurisdiccional (DCJ) de la provincia de Santa Fe (Anexo |, RM N° 514/18) postula que
la formacion de profesores forma parte de un proceso de renovacion que inicié a partir
de la sancién de la Ley de Educacion Nacional N° 26.206 del afio 2006 (LEN N°
26.206/06). Asimismo, la politica educativa de la provincia de Santa Fe se asienta
sobre tres pilares fundamentales que orientan sus acciones en todos los niveles y
modalidades: “calidad educativa”, “inclusién socioeducativa” y “escuela como
institucion social”. De esta manera, se declara en los documentos que “pensar la
escuela desde estas coordenadas es concebirla como una institucion abierta y flexible,
que impulsa el desarrollo humano, aporta a la vida democratica y a la convivencia”
(RM N° 514/18, p. 2).

En el Plan N° 514/18, se entiende por “calidad educativa” a la produccioén colectiva
de saberes cuya relevancia y pertinencia son significativas para la vida de los
estudiantes. La “inclusion socioeducativa” hace referencia a generar condiciones de
ingreso, permanencia, promocién y egreso de calidad a quienes transitan el sistema
educativo santafesino. La “calidad educativa” y la “inclusién socioeducativa” son los
ejes que sostienen a la “escuela como institucién social’. Esto implica pensarla en un
sentido amplio, desde un contexto situado especifico que la interpela con sus
problematicas. Se trata de una escuela abierta a la comunidad, que trabaja
articuladamente a través de redes interinstitucionales con otras organizaciones y
actores de la sociedad civil.

Estos pilares de la politica educativa provincial, a partir de los lineamientos del
citado documento, invitan a que los futuros docentes conozcan en profundidad la
disciplina a ensefar, a partir de las capacidades que los tiempos actuales requieren
para el ejercicio de su tarea. Por esto, se considera relevante, segun el documento
oficial, que la propuesta formativa ponga énfasis en la pluralidad de sujetos que se
encuentran dentro de las aulas, pero también en aquellos que, por diferentes motivos,
muestran un trayecto discontinuo y presentan dificultades en su proceso de
escolarizacion.

Este énfasis en la diversidad de sujetos, permitiria pensar, ya desde la politica
educativa, en una ensefanza lingiiistica —en el contexto de la formacién especifica de
lengua vy literatura— que aborde esta diversidad desde una mirada compleja de los

enfoques tedricos lingliisticos cuyas bases se asienten en la funcién social del
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lenguaje. La formacion en este campo de la teoria linglistica propicia las herramientas
para que los futuros docentes conciban la ensefianza del lenguaje en vinculo con
necesidades sociales y humanas. Por lo tanto, un abordaje complejo de los enfoques
lingliisticos, podria ser el adecuado para encarar dichas necesidades.

En esta direccion, desde la historiografia y la epistemologia linglistica, los
enfoques del programa funcionalista, ya desde mediados del siglo XX (Cabré vy
Lorente, 2004) realizan multiples aportes que contribuyen a la descripcidén del lenguaje
a partir del estudio de los usos reales de los hablantes en situaciones comunicativas
concretas. Mediante estos enfoques funcionalistas se propone priorizar el
conocimiento del sistema de la lengua, a partir de la relacion con las necesidades, los
propositos, los medios y las circunstancias de la comunicaciéon humana. En Argentina,
con el retorno a la democracia en la década de los ‘80, los estudios linglisticos se
inclinaron hacia multiples perspectivas tedricas o enfoques interdisciplinarios, acordes
al nuevo contexto sociopolitico (Di Tullio, 2007).

En cuanto a la fundamentaciéon y al encuadre de trabajo, especificamente, el
proceso curricular atraveso diferentes dinamicas de participacion: la constitucion de
equipos docentes, elegidos por sus pares, que asumieron la tarea de escritura, la
realizacion de jornadas de trabajo institucional con elaboracion de informes y la
participacién en debates en diferentes encuentros provinciales entre formadores.

De esta manera, el proceso de cambio curricular, segun el Plan N° 514/18,
recuperd la centralidad de la ensefianza y de la tarea docente como pilares de la
formacion inicial, a partir del trabajo conjunto y democratico con base en la idea de
que el conocimiento es una construccién social, permanente y compleja, que posibilita
diferentes modos de produccion y de construccion de realidades. Para lograr este
propésito, segun la documentacion oficial:

se recuperaron voces, trayectorias, expectativas, problematicas, experiencias
relevantes, demandas, inquietudes y propuestas de los/las actores que
cotidianamente transitan los espacios de formacion, ya sea en calidad de
gestores, formadores, estudiantes o investigadores de nuestra provincia, que se
caracteriza por la complejidad y diversidad de contextos y sujetos. (Plan N°
514/18, p. 5)

El documento, ademas, hace hincapié en que la formacién no puede pretender dar
cuenta acabada de la totalidad de los conocimientos producidos, ni siquiera para un
solo campo disciplinar. Esta decisién supone dotar a los futuros docentes de los
saberes necesarios que estructuran sus campos disciplinares y su formacion
académica con la solidez de la formacién pedagdgica, que habilite la pregunta
primordial por la educacioén, sus sentidos, sus alcances y posibilidades en nuestro

contexto.
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Al respecto, en el marco de la didactica de la lengua, las necesidades del contexto
social y cultural impulsan, actualmente, el fortalecimiento de la reflexién sobre el
lenguaje (Bosque, 2018) y de las herramientas comunicativas. Esto involucra un punto
de vista que contemple, en la formacién de lengua vy literatura, una mirada compleja
sobre la ensefianza de los enfoques lingliisticos y que posibilite el dominio expresivo y
comprensivo de los mecanismos verbales de la comunicacion, que constituyen la base
de toda interaccion social (Lomas y Osoro, 1999).

Ademas, el entramado de conocimientos de las especialidades, las humanidades y
lo pedagdgico-didactico proporciona al estudiantado las herramientas para que
puedan tomar decisiones fundamentadas en sus practicas (Gerbaudo, 2021), y
afrontar las situaciones de incertidumbre que implica su tarea. Los aportes
conceptuales y metodologicos de los campos del saber de la formacioén inicial podrian
funcionar como ejes heuristicos a partir de los cuales los futuros docentes sigan
explorando y profundizando en la formacién continua.

Entonces, la documentacion oficial, acorde a los lineamientos historicos,
epistemoldgicos y didacticos, propone la intervencion en la formacion linglistica de los
docentes desde una vision fundamentada y actualizada de cémo se describe a una
lengua, de como se concibe su adquisicién y la actividad comunicativa en general.
Asimismo, el DCJ entiende que el contenido de un determinado campo cientifico, en
este caso de los enfoques linglisticos, se determina en relacion con sus finalidades
sociales.

Con respecto a las finalidades formativas generales de la carrera, en el disefio
curricular se expone que el desarrollo profesional de un docente comienza con la
formacion inicial y continua su despliegue en el trayecto laboral. Este disefio ha sido
elaborado con base en la idea de que la formacién inicial tiene un valor primordial, por
cuanto proporciona trazas estratégicas para formar docentes capaces de elaborar
propuestas y situaciones de ensefianza argumentadas tanto pedagdgica como
disciplinariamente.

En cuanto a las finalidades formativas especificas, la formacion se orienta a la
construccién de los saberes necesarios para un desarrollo reflexivo y critico en las
practicas de ensefanza, a partir de la posibilidad de que los estudiantes se
profesionalicen de manera continua para la actuacion en el sistema educativo del siglo
XXI (Plan N° 514/18).

En esta linea, es recomendable que el especialista docente domine las
perspectivas tedricas de su disciplina de ensefianza. Es conveniente, entonces, que la
formacidén de nivel superior contemple el futuro profesional de los estudiantes y, en
funcion de ello, apunte a fortalecer la capacidad de distinguir los principios en que se
basan las distintas disciplinas (Gonzalez Nieto, 2011).
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Es importante destacar que el proceso de construccion de este disefio curricular,
como se menciond, ha contado con numerosos momentos de lectura e intercambio
entre distintos actores institucionales: profesores, estudiantes, jefes de carrera y
equipos directivos. Esta dinamica de trabajo permitié establecer acuerdos, fruto de
negociaciones en las que prevalecieron procesos de reflexion de los saberes
especificos y de los desafios que supone la ensefianza de la lengua y la literatura en
la escuela secundaria actual (Plan N° 514/18).

A partir de estos procesos de reflexidon, la organizacion de la estructura curricular
persigue el objetivo de responder a la pregunta sobre qué debe saber y comprender
un futuro profesor de educacion secundaria en lengua y literatura para lo cual se
organiza el campo de la formacion especifica en cuatro nucleos y un eje transversal.
El eje transversal sugerido por el documento de referencia es el siguiente: oralidad,
lectura y escritura. En tanto que los 4 nucleos sugeridos para el desarrollo del disefio,
Plan N° 514/18, se definen de la siguiente manera:

El primer nucleo se centra en “el lenguaje como sistema”. Este propone un
recorrido por las diferentes teorias lingliisticas que entre el siglo XX y XXI han
buscado dar una explicacién acerca de la complejidad del lenguaje humano y el
caracter sistematico de la lengua, tomando en consideraciéon que el aporte de estas
teorias contribuye al conocimiento del lenguaje en si mismo y en relacion con el
pensamiento, por lo tanto, el espectro tedrico es amplio, pues las teorias que tratan el
sistema se inscriben en las lineas programaticas formalistas y funcionalistas.

El segundo nucleo propone “el lenguaje en contexto”. Se presentan, aqui, las
teorias que se ocupan del discurso y de las instancias en que este es producido, es
decir, las teorias que se centran en el lenguaje como fendbmeno contextualizado
histérica, social y culturalmente.

El tercer nucleo trata “el discurso literario”. Este recoge una serie de problemas en
torno a la especificidad de la literatura y a la pluralidad de perspectivas institucionales,
sociales, histéricas e ideoldgicas que develan este campo artistico como inestable y
conflictivo. Por otra parte, se presentan los aportes de la teoria y la critica literaria en
tanto disciplinas especializadas que pretenden conceptualizar y delimitar los
constituyentes del discurso literario.

Finalmente, el cuarto nlcleo centra su mirada en “los géneros, textos y discursos".
Aqui se propone un acercamiento a las nociones de género, texto y discurso y al
problema de la diversidad de criterios utilizados para introducir un principio de
clasificacion. Se ocupa también de los fendmenos de polifonia, de las variadas
modalidades de incorporacién de las distintas voces en el discurso del enunciador, y
de las relaciones de transtextualidad, no solo dentro de la literatura, sino también entre

la literatura, otros géneros discursivos y distintas manifestaciones artisticas.
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En cuanto a los formatos curriculares, se presentan: talleres, seminarios y materias.
Con respecto a estas ultimas, que son los formatos en los que se enmarcan los
espacios que aqui se analizan, se estipulan con el objeto de brindar conocimientos vy,
sobre todo, modos de pensamiento y modelos explicativos de caracter provisional,
para evitar dogmatismos (Kuhn, 1980).

3.3.2. Sobre las unidades curriculares del area de lingiiistica

Tal como se mencion6 en la primera parte de este trabajo, especialmente en el
apartado sobre la metodologia (§2.2), este estudio se enfoca en la implementacion
curricular producida en los espacios de ensefianza linglistica; en particular, en
aquellos en los que el abordaje de la variedad de los enfoques linglisticos
desarrollados desde el siglo XX ocupan un lugar primordial en la configuracién de la
materia.

Antes de iniciar un recorrido por cada uno de los espacios curriculares, es preciso
aclarar que algunos de ellos se mantienen, por Io menos en la denominacion, tal como
figuraban en el disefio anterior, Plan Decreto N° 696/01, como el caso de Lingiistica
General y Modelos Tedricos Linglisticos; otros, en cambio, sufrieron modificaciones
en su carga horaria a partir del desdoblamiento en otras materias homologas
correlativas, redistribuidas en varios niveles formativos, como el caso de Lengua
Espafiola de segundo afio, que en este nuevo plan (RM N° 514/18) se desdobla en
Lengua Espafiola | y Lengua Espafiola I, de primer y segundo afio, consecutivamente.
Lo mismo ocurre con Linguistica del Texto y Analisis del Discurso de tercer afio,
espacio que se desdobla, en el nuevo plan, en Linglistica del Texto y Analisis del
Discurso | y Linguistica del Texto y Analisis del Discurso Il, de segundo y tercer ano,
respectivamente.

En otros casos, se conformaron espacios curriculares inéditos con nuevas
denominaciones, como sucedié con Comunicacion Social | y Comunicacion Social Il e
Historia de la Lengua Espafiola, pertenecientes al plan anterior, que se reconfiguraron
en el plan actual como Semiodtica y Cambio y Variedades Linglisticas,
respectivamente. Semidtica fue exceptuada del presente estudio (§2.2), puesto que el
desarrollo de su nucleo conceptual no se ajusta estrictamente a los aportes
provenientes de los diferentes paradigmas lingliisticos, vigentes desde los inicios del
siglo XX hasta la actualidad tal como lo postulan Cabré y Lorente (2004) y Di Tullio

(2007). En este espacio, la perspectiva social esta predefinida ya en sus finalidades®.

® En la documentacion curricular se explicita que la materia parte de una perspectiva general
que aborda la problematica de la producciéon de significado desde las corrientes europeas
(denominadas "semiolégicas") y estadounidense ("semibtica"). Se propone la apertura de una
reflexion que parte de la unidad signo y se proyecta hacia la semiosis como proceso, para
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A continuacién, se analizan las “finalidades formativas”, los “ejes de contenidos”, las
“orientaciones metodologicas” y la “bibliografia sugerida”, tal como se organizan en
cada espacio curricular de la documentacion oficial. Este analisis pretende describir
cdmo se proponen los enfoques linglisticos en las asignaturas donde estos
constituyen su base tedrica, teniendo en cuenta los fundamentos epistemoldgicos,
pedagdgicos, politicos, que enmarcan la propuesta curricular.

Con respecto a Linglistica General, de primer afio, se propone en sus “finalidades
formativas” un recorrido reflexivo sobre los enfoques y/o teorias linglisticas que a lo
largo de los siglos XX y XXI han analizado, con criterio y rigor cientifico, el lenguaje
humano, “en cuanto a su caracter simbdlico y social, su dimensién cognitiva y su
incidencia pragmatica” (RM N° 514/18, p. 53). Este espacio tiene como propédsito
sentar bases solidas para que los futuros docentes amplien estas perspectivas
tedricas en las unidades subsiguientes del area de linglistica que propone este
disefio. Se presenta, entonces, como un abordaje critico que pone en relacion las
teorias linglisticas con sus postulados especificos. Se busca asi que la apropiacion de
los contenidos y herramientas permita a los estudiantes alcanzar un posicionamiento
epistemoldgico y una formacion critica inicial de la futura practica docente. Es decir, se
aspira a que “los/las estudiantes logren reflexionar sobre la naturaleza compleja del
lenguaje en general y alcancen una comprensiéon de las distintas miradas acerca de
este objeto” (RM N° 514/18, p. 53).

Desde esta perspectiva, los “ejes de contenidos” de Linguistica General plantean
un recorrido teérico que parte de conceptos imprescindibles del campo de estudio,
mediante los cuales se enfatiza en los aspectos introductorios de la cuestion
epistemologica, como una forma de anclaje para el abordaje en futuros espacios
curriculares como el caso de Modelos Tedricos Linglisticos de cuarto afio. En cuanto
a las teorias linguisticas, el recorrido se presenta completo, pues se organiza en el
marco de las lineas programaticas, sobre todo formalistas y funcionalistas (Cabré y
Lorente, 2004; Di Tullio, 2007), distribuidas en diferentes bloques conceptuales que se
pueden sintetizar en los siguientes: la naturaleza del lenguaje, las teorias linglisticas,
la nocion de punto de vista, lengua como sistema y como conocimiento, entre otros.

En la propuesta oficial se puede observar el detalle exhaustivo de la linea
programatica funcionalista, con relacion a los otros paradigmas, que se presenta en

sus diferentes enfoques: pragmatica, linguistica sistémico funcional, linglistica del

avanzar hacia una definicion del campo semio6tico que habilite la problematizacion de algunas
cuestiones relativas a los lenguajes y la produccién de sentido (la imagen, los discursos
audiovisuales, los fendmenos comunicacionales, mediaticos y no mediaticos, la cultura como
sistema simbdlico, etc.) desde una perspectiva social en la que la discursividad asume una
dimensiéon mas compleja en el marco de las transformaciones tecnolégicas de las sociedades
actuales (RM N° 524/18, p. 252).
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texto, organizado en el bloque: “La lengua como uso: forma y funcién en la
comunicacion verbal”.

El énfasis en estas teorias responde a los lineamientos que justifican el nuevo plan
de estudios (RM N° 514/18) que, como se menciond en la primera parte de esta tesis
(§1.1), pregona por una educacién de calidad mediante la cual los estudiantes
fortalezcan las herramientas necesarias, en este caso comunicativas, para su
desempefio futuro.

Asimismo, la cuestién de la preeminencia de la especificacién del paradigma
funcionalista, en el contexto de la formacion especifica de lengua y literatura, podria
responder a los lineamientos didacticos e historicos que consideran la importancia de
estos enfoques ya desde finales del siglo XX, debido a la presencia del abordaje
contextual y comunicativo (Di Tullio, 2007; Gonzalez Nieto, 2011; Lomas, 2014). En
términos de Lomas (2014):

En efecto, en la educacién linglistica asistimos en los Ultimos afos al transito
desde unos enfoques formales de ensefianza de la lengua, orientados a transmitir
el conocimiento gramatical y el legado literario heredado de la tradicidon
académica, a unos enfoques comunicativos de la pedagogia del lenguaje
orientados a contribuir en la medida de lo posible al aprendizaje gradual de las
destrezas comunicativas habituales en la vida de las personas (hablar, escuchar,
leer, entender lo que se lee, escribir...). (p. 11)

En lo que respecta a las “orientaciones metodolégicas”, esta unidad curricular
propone trabajar las nociones teoricas de multiples perspectivas a partir de las cuales
se pueda constituir al lenguaje como objeto tedrico. Se propone, entonces, realizar un
recorrido reflexivo de lectura sobre los textos fuente y fundacionales de la disciplina,
en funcion de las discusiones que forman parte del campo de estudio. En tanto que
uno de los objetivos formativos fundamentales es que los futuros docentes se pongan
en contacto con los textos originales a partir de la reflexién de sus nociones centrales.

Esta cuestion del plano de la ensefianza cientifica adhiere a otra de indole
epistemolégico que propone situaciones de ensefianza y aprendizaje que prioricen el
acceso al conocimiento mediante fuentes originales, ademas de la utilizacion de
manuales. Kuhn (1980) arguye que esta ultima cuestidén favoreceria la consolidacién
de una tradicion de ensefanza del pensamiento dogmatico que impide que la
formacién en el conocimiento cientifico se desarrolle de manera reflexiva y critica. Asi,
el epistemologo sostiene:

Quizas el rasgo mas sorprendente de la educacion cientifica es que, en un grado
desconocido en otros campos creadores, se lleva a cabo mediante libros de texto,
escritos especialmente para estudiantes. (...). Aunque el desarrollo cientifico es
particularmente creador de novedades importantes, la educacion cientifica sigue
siendo una iniciacién relativamente dogmatica en una tradicién preestablecida
para la solucion de problemas, tradicién en la que no se invita al estudiante a
evaluar ni se lo prepara para ello. (Kuhn, 1980, pp. 82-83)
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De esta manera, en el Plan N° 514/18 se sugiere que se introduzca a los
estudiantes en la realizacion de fichajes bibliograficos, la escritura de informes de
lectura, elaboracion de resumenes, interpretacion de cuadros y graficos, entre otros
posibles, como inauguracion de una dinamica propia del nivel.

En cuanto a la “bibliografia sugerida”, esta propone referentes fundacionales del
campo: desde Saussure (1945) a Halliday (1982), asi como un corpus de estudios e
investigaciones que fortalecen el aspecto epistemoldgico y cientifico de la linglistica,
como el caso de los aportes de Alcaraz Varé (1990) y Cabré y Lorente (2004), entre
otros.

En estrecha relacion con este espacio, la asignatura Lengua Espafola |, también
ubicada en el primer afo de la carrera, propone el encuentro inicial del alumnado con
el estudio del sistema de la lengua espafiola. Asimismo, se enmarca en el “Nucleo I: El
lenguaje como sistema” y en el “Eje: Oralidad, lectura y escritura”.

Esta unidad curricular postula, en sus “finalidades formativas", el trabajo critico
sobre conceptos puntuales de la gramatica del espafol, la reflexion acerca de estos
conceptos y la problematizacion y revision del estatuto de su descripcion y explicacion
dentro de distintas perspectivas de analisis de la gramatica del espafol (RM N°
514/18). Es decir, se propone un espacio de construccion conceptual que aboga por el
conocimiento de los enfoques linguisticos, especialmente, sobre las perspectivas de
analisis gramatical. Se observa, entonces, la intencién de priorizar —desde el punto de
vista de la didactica de la lengua—, ademas, el contexto de aprendizaje puesto que los
contenidos de la disciplina no se determinan en abstracto, sino en relacién con fines
concretos y sociales (Gonzalez Nieto, 2011).

En el Plan N° 514/18 se lee: “la gramatica es entendida aqui de manera amplia, es
decir, como sistema que no se restringe al estudio de la morfologia y sintaxis
oracional, sino que incluye también la fonologia y la semantica’ (p. 47). Asi, el
recorrido implica el conocimiento de todas las categorias fundamentales del sistema
de la lengua particular y sus relaciones especificas, también se basa en el analisis de
datos lingliisticos del espafiol, cuestiones que se complejizan en el marco —incluido
en la propuesta— de promocién del desarrollo del juicio critico para la evaluacion de
teorias alternativas para su estudio.

En este sentido, la unidad curricular Lengua Espafola | se centra, segun el
documento ya citado, en la inclusién de una mirada compleja sobre los enfoques
(Gonzalez Nieto, 2011), es decir, en perspectivas tanto prescriptivas como descriptivas
y explicativas. Por otra parte, la idea del conocimiento linglistico como interaccion de
una serie de subcompetencias interactuantes lleva a la necesidad de ampliar el objeto
de estudio para incluir —ademas del conocimiento gramatical mencionado— el
conocimiento pragmatico y sociolinglistico que sera objeto de estudio particular en
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unidades curriculares subsiguientes, como los casos de Linglistica del Texto y Analisis
del Discurso | y Linguistica del Texto y Analisis del Discurso I, de segundo y tercer
ano, respectivamente.

En cuanto a los “ejes de contenidos”, se puede observar que el espacio curricular
plantea la delimitacién del objeto de estudio y el desarrollo de las categorias
fonolégicas, morfolégicas, Iéxicas, sintacticas, semanticas y pragmaticas; las cuales,
junto con la ortografia y las interfaces fonologia/morfologia y Iéxico/sintaxis, configuran
los ejes en la distribucion conceptual de la catedra.

Si bien, como se propuso en las “finalidades formativas", se observa un
planteamiento tedrico integral, en los “ejes de contenidos" no se especifican las teorias
0 conceptos que constituyen el enfoque pragmatico, como si sucede con las otras
categorias o enfoques.

Cabe subrayar que el analisis del sistema de la lengua deberia superar el estudio
enfocado en las unidades oracionales para entender los fendbmenos comunicativos.
Para ello, es preciso que se destine en la documentacion curricular un espacio para su
especificacion puesto que son relevantes los aspectos pragmaticos de la
comunicacion, que ligan los usos orales, escritos o iconograficos del lenguaje, a sus
contextos de produccién y recepcion (Lomas y Osoro, 1999).

En las “orientaciones metodolégicas”, se propone el analisis exhaustivo de las
reglas y representaciones del sistema del espafiol a partir de la reflexion desde el
propio conocimiento de los estudiantes como hablantes del espanol, como lengua
primera. Este conocimiento se manifiesta a través de su uso, lo cual, légicamente, no
implica su equivalencia.

Para ello, el disefio curricular recomienda la reflexion acerca de los niveles de
analisis lingliistico como objetos que no estan dados de antemano sino que se
constituyen a partir de un posicionamiento teérico determinado. Se pone aqui en valor
la nocion de punto de vista, que se trabajara también en la unidad curricular
Linglistica General, correspondiente al mismo nivel. Se observa asi:

La necesidad de sostener una concepcién de la gramatica como mirada desde
una perspectiva determinada, desde un posicionamiento epistemoldgico particular,
justifica que su abordaje no se realice desde un Unico punto de vista. En este
sentido, se trabaja aqui el objeto gramatica del espafiol desde multiples miradas
(estructuralista, generativista, funcionalista), a fin de que los/las estudiantes
comiencen un camino de reflexidon acerca del objeto que culminara con un trabajo
que se realizara en la unidad curricular Modelos teéricos linguisticos,
correspondiente al cuarto afo de estudios. (RM N° 514/18, p. 50)

Se promueve, entonces, que los estudiantes comiencen a pensar las siguientes
nociones: clase de palabras, oracion, sintagma, en tanto constructos cuya definicion
depende de la mirada tedrica. También se discute la argumentacién disciplinar que
propone uno u otro modelo de gramatica.
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En la “bibliografia sugerida” se consignan autores y materiales del campo de los
enfoques formalistas como Alarcos Llorach (1969), Bosque (1991), Kovacci (1990),
Real Academia Espafiola y Asociaciéon de Academias de la Lengua Espafiola (2010,
2011), entre otros. Estas sugerencias promueven, especialmente, el acercamiento a
los aportes sobre la descripcion sistémica, no asi sobre la reflexidon de los enfoques
gramaticales, tal como se consigna en las “finalidades formativas" y en las
“orientaciones metodolégicas".

Lengua Espaniola Il de segundo afio se enmarca, segun las “finalidades formativas”
de la documentacién oficial, en el “Nucleo: El lenguaje como sistema” y esta
atravesada por el “Eje: Oralidad, lectura y escritura”. Este espacio curricular inaugura
en la carrera los desarrollos correspondientes al “Nucleo IV: Géneros, textos y
discursos”, en tanto se ocupa de los elementos propios de la gramatica que
interactuan en el discurso. Asi, el espacio propone el trabajo sobre los textos en
funcion de los aportes que permiten comprender su naturaleza, condiciones de
circulacion y modos de produccion.

En esta materia se retoma la concepciéon de gramatica como sistema de la lengua
espafiola y como sistema teérico que lo describe y explica. A partir de esto, el
presente espacio curricular se propone analizar el objeto lengua espafola en tanto
sistema inmanente y en relacién con su uso, desde su observacién y abordajes
especificos. Este ultimo punto justifica el analisis del alcance de las distintas
propuestas teéricas acerca de la gramatica del espafiol y del marco teérico para la
descripcion y explicacion del objeto. Entonces, en la documentacién oficial se lee:

En esta unidad curricular se espera que los estudiantes puedan: afianzar y
profundizar la identificacion y descripcion de las unidades, niveles y relaciones del
sistema linglistico del espafol, conocer el material tedrico pertinente de
descripcion y analisis del espafol; dar cuenta de las caracteristicas especificas de
los fendbmenos pertinentes a distintas propuestas teéricas acerca de la gramatica
del espafol y del marco teérico para la descripcion y/o explicacién del objeto. (RM
N° 514/18, p. 110)

El espacio presenta como objetivos, por lo tanto, desarrollar criterios para evaluar
distintas propuestas teoricas para la descripcién y/o explicacién de los fendmenos de
la lengua analizados; continuar el proceso de formacién del estudiantado en la
objetivacion de la lengua espafiola; pensar la naturaleza de su lengua en relacién con
la cuestion didactica.

En sintesis, en consonancia con el apartado 3.3.1., se explicitan los fundamentos
de la materia, a partir de la prevalencia de una perspectiva que integra enfoques
formales que orientan el estudio de las categorias gramaticales desde la conformacion
del sistema y enfoques funcionales que permiten el abordaje del uso linguistico.
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Con respecto a los “ejes de contenidos”, en el Plan N° 514/18, se propone un
recorrido por los principales conocimientos vinculados con el sistema de la lengua.
Algunos de sus nucleos conceptuales son los siguientes: “Fonologia y Gramatica”,
“Ortografia”, “Transitividad e Intransitividad”, “Concordancia”, “Relaciones temporales,
aspectuales y modales”, “Parataxis e Hipotaxis®’, entre otros. Todos ellos estan
planteados desde el programa formalista, como se puede ver en el siguiente ejemplo:
“‘Relaciones temporales, aspectuales y modales. Tiempo: el tiempo verbal. Tiempos
simples y compuestos. El Sintagma Tiempo. El tiempo verbal y la sintaxis de
oraciones: la consecutio temporum. Los complementos adverbiales temporales. El
tiempo oracional como categoria deictica” (RM N° 514/18, p. 112).

En algunos casos, los contenidos se plantean comparativamente desde las
perspectivas estructuralista y generativista, como ocurre con el tema de la
coordinacién y la subordinaciéon. Al respecto, en el documento se lee: “Relaciones
entre sintagmas y clausulas: la yuxtaposicion, la coordinacion y la subordinacién. Tipos
de subordinadas. Subordinantes. Contraste entre el analisis estructuralista y
generativista® (RM N° 514/18, p. 113). Los contenidos, como puede verse, responden,
sobre todo, al enfoque estructuralista y generativista, dejando de lado, en esta
ocasion, las cuestiones funcionalistas vinculadas con el contexto, los usos, las
variedades linguisticas, etc.

Por ello, se podria repensar los contenidos curriculares desde una perspectiva que
contenga un equilibrio en las propuestas de ensefianza, en este caso, de la gramatica,
con el objetivo de fortalecer la reflexion y la competencia comunicativa, como se
observa en las “Finalidades formativas” de este espacio. Se piensa asi, en un enfoque
comunicativo que contemple la reflexion sobre el sistema de la lengua: para describir y
explicar el habla en uso, se apela a categorias gramaticales (de morfologia, de
sintaxis, de fonologia) que permiten comprender y explicar qué tienen de particular
€S0S Uus0s en esa situacion comunicativa (Halliday, 1985). Se trata, entonces, de
desplegar estrategias que permitan siempre abordar la ensefianza de la lengua como
un sistema en contexto.

En cuanto a las “orientaciones metodoldgicas”, aunque la cuestion esté ausente en
los “ejes de contenidos”, cabe sefalar que se hace hincapié en el analisis contrastivo
de las lenguas, tanto del espafiol con lenguas modernas derivadas o no del latin,
como con las lenguas que estan en contacto. Con respecto a estas ultimas, en el Plan
N° 514/18 se lee:

La situacion del espariol en un contexto de globalizacion torna absolutamente
necesario el estudio de variedades del espafol en contacto, a partir de conceptos
como el de alternancia de codigos, diglosia, bilinglismo, etc., y de fendbmenos del
espafol como segunda lengua. Esta cuestién posibilitara una introduccion al
abordaje de fenémenos referidos al espafiol como lengua en contacto, como los
préstamos, los calcos, los criollos, etc. (p. 113)
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Asimismo, se recomienda, en el documento, que el abordaje de la normativa no se
realice desde una mirada prescriptiva, sino en relacion con el concepto de variedad.
Esta recomendacion metodologica define un enfoque comunicativo de la ensefianza
de la normativa que, en los ejes de contenidos, como ya se expuso, esta planteada de
manera prescriptiva: “La Ortografia. El conocimiento ortografico. La dimensién
notacional: uso especifico de las unidades grafematicas. Uso de mayusculas.
Abreviaciones graficas y simbolos. Interfaces fonolégica segmental/grafematica,
fonologia suprasegmental/grafematica (RM N° 514/18).

En cuanto a la “bibliografia sugerida”, se proponen materiales de estudio
vinculados, en un mayor porcentaje, con la gramatica de corte formal. Asi, se enlista a
Bosque (1991), Kovacci (1990, 1992), Di Tullio (2005); y los manuales de la Real
Academia Espafola (2010, 2011, 2012). Esta seleccién podria fortalecer las
propuestas de ensefianza de la lengua vinculada con la linea programatica formal,
aunque, teniendo en cuenta a Di Tullio (2007), para finales del siglo pasado, la
mayoria de los especialistas se enfocd, ademas, en diferentes vertientes de los
estudios linglisticos relacionados con el funcionalismo. No obstante, se observa en el
documento, la ausencia de una propuesta bibliografica que sustente la perspectiva
integral presentada en las “finalidades formativas”.

En cuanto a Linglistica del Texto y Analisis del Discurso | de segundo afio, las
“orientaciones formativas” hacen particular hincapié en el estudio de la lengua en uso.
En este sentido es que se inscribe en el “Nucleo II: El lenguaje en contexto” y en el “IV:
Géneros, textos y discursos”. Ademas, la materia interactua con el eje transversal:
“Oralidad, lectura y escritura”. Se centra, entonces, en la constitucién de los objetos de
estudio texto y discurso y de las categorias para el analisis respectivo de dichos
objetos lingliisticos. De esta manera, se lee lo siguiente en la documentacion oficial:
“Linglistica del texto y Analisis del discurso | propone construir un enfoque abarcador
(sistematico, textual y discursivo) con acento en lo lingliistico que dé cuenta, desde
una perspectiva critica, de practicas del lenguaje en su funcionamiento social
concreto” (RM N° 514/18, p. 118).

Los “ejes de contenidos” estan organizados a partir de diferentes bloques que
evidencian la co-presencia de varios enfoques linglisticos que dan cuenta de la
multiperspectiva que plantea el espacio curricular: “Perspectiva formalista”,
“Perspectiva enunciativa”, “Perspectiva pragmatica”, “Perspectivas sociocriticas y
sociosemioticas”. Ademas, los contenidos se enmarcan en otros recorridos: “La
constitucion del campo de estudio de la Lingiistica textual” y el “Analisis del discurso”.
Se observa, de esta forma, en la organizacion de los ejes la necesidad de una
perspectiva unificadora a partir de una propuesta de integracion teorica.
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En cuanto a las “orientaciones metodolégicas”, la nocién de punto de vista organiza
el estudio de los conceptos centrales que atraviesan las perspectivas tedricas que
abordan los objetos “textualidad” y “discursividad”. Esto permite la problematizaciéon de
dichos conceptos a partir de su polisemia y estatuto no estabilizado. Para ello, se
recomienda recuperar la historizacion de las categorias de analisis propuestas y los
enfoques epistemoldgicos y metodoldgicos que las sustentan.

En este sentido, se aspira a que los estudiantes reflexionen y problematicen las
categorias de analisis en el marco de los alcances de las perspectivas teoricas
desarrolladas para dar cuenta de la textualizacién humana y evaluen el valor operativo
de dichas categorias para la reflexién sobre la lengua y sus realizaciones linglisticas.
Para tal fin, se recomienda el analisis de la relacién entre “estilo” y “registros” en el
campo de los géneros y estos, a su vez, en vinculacidn con sus particulares
condiciones socio-histéricas de produccion e interpretacion.

En cuanto a la “bibliografia sugerida”, esta contiene un listado de autores
reconocidos en el campo del discurso y de la linglistica textual, como el caso de Bajtin
(1982), Charaudeau (2004), Van Dijk (1977), entre otros. Los referentes y textos aqui
citados responden a tradiciones tedricas lingliisticas y filoséficas vinculadas con
enfoques funcionalistas, semiébticos y criticos, de diferentes vertientes (Del Manzo et
al., 2015).

En cuanto a Linglistica del texto y Analisis del discurso Il, sus “finalidades
formativas” sostienen la continuidad con las practicas de discusién y analisis
desarrolladas en Linglistica del texto y Analisis del discurso | y, al igual que este
espacio, se inscribe en el “Nucleo Il: Lenguaje en contexto” y en el “Nucleo IV:
Géneros, textos y discursos”, los cuales refuerzan el estudio de la lengua en uso. De
esta forma, en la documentacién oficial, se lee lo siguiente:

A partir de un anclaje en el conocimiento del sistema, esta unidad curricular se
propone el estudio de textos en lengua espafiola, en relacién con su contexto de
circulacién social y sus marcas ideoldgicas, desde el cual se retoman y
profundizan las categorias y métodos de analisis abordados en Linguistica del
texto y Analisis del discurso I. (RM N° 514/18, p. 174)

Por lo tanto, la documentacion curricular propone el abordaje de los hechos
linguisticos a partir de la articulacién de las dimensiones texto y discurso, con
particular hincapié en los diferentes géneros en los que se organiza la textualidad, de
acuerdo con las multiples actividades humanas y sus contextos de uso. Se prioriza,
entonces, la conceptualizacion a partir de situaciones de uso del lenguaje y el analisis
de las diferentes maneras de significar que intervienen en los procesos de produccion
y comprension de los textos, de los distintos géneros discursivos vinculados con
actividades humanas.
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La organizacién de los “ejes de contenidos” propuesta para esta unidad curricular
se sustenta en los desafios que la constituyen como un espacio complejo de
interaccion tedrica entre texto y contexto. Por un lado, entonces, se observa la
articulacion entre nociones textuales y gramaticales, organizada desde las categorias
“texto”, “género”, “discurso” e “ideologia” y, por otro, el estudio de ejemplares
especificos en espafiol desde categorias de analisis en particular, como el caso del
discurso literario, politico e histérico.

De esta manera, los contenidos se proponen desde las perspectivas que postulan
los diferentes paradigmas, formales y funcionales (Cabré y Lorente, 2004; Di Tullio,
2007), para el analisis de los discursos sociales. En la descripcién del espacio
curricular se observan los siguientes ejes: “Textualidad”, “Secuencias textuales”,
“Géneros”, “Texto y contexto”, “Relaciones entre Discurso e Ideologia”, “El analisis del
discurso como practica interpretativa”, entre otros. Mediante esta organizacion se
propone una perspectiva completa orientada hacia el estudio del uso del lenguaje en
contexto.

En cuanto a las “orientaciones metodoldgicas”, segun lo postulado en este disefio
curricular, se continla con las orientaciones del espacio anterior correlativo:
Linguistica del Texto y Analisis del Discurso I, por lo que, al igual que este, en cada eje
se presentan casos de interaccion entre unidades discursivas, textuales y gramaticales
en distintos géneros de circulacidon social, cuyo formato y contenido podran variar
segun la consideracién del docente.

Esta difusion de los principios curriculares permite una mayor participacién de los
docentes, “autores del curriculum”, en la definicién y prevision de contenidos vy
metodologias, asi como en la revisién de los planteamientos pedagoégicos generales y
didacticos especificos (Gerbaudo, 2021). Estas son cuestiones que dejan
consecuencias no solo en la definicion del curriculum y en el proceso de ensefianza 'y
aprendizaje, sino también en la caracterizacion de la formacion del profesorado. Por
ello, la actividad del profesor o del especialista del area, a partir de lo postulado en el
disefio curricular, comienza por la definicidén de las necesidades de los estudiantes y
los contenidos correspondientes.

Se espera, segun lo sugerido para esta catedra en la documentacién oficial,
propuestas abiertas que respondan a problematizaciones de la lengua como sistema y
del lenguaje en contexto, a través de géneros, textos y discursos que amplien y
resignifiquen, por medio de los niveles de mayor especificidad y mayor generalidad
que aqui se configuran, de modo que los estudiantes puedan consolidar
posicionamientos tedricos que les habiliten condiciones de autonomia para tomar
decisiones aulicas en las practicas docentes de su futuro desarrollo profesional. En la

documentacién curricular se lee al respecto:
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Resulta conveniente puntualizar los recorridos por unidades textuales de practicas
de lenguaje reales en las que puedan ser tomadas en cuenta tanto las
particularidades que las individualizan como las condiciones que las circunscriben.
En este mismo sentido, se propone un punto de llegada en las problematicas del
analisis critico del discurso, de modo que los sujetos de esta formaciéon puedan
habilitar aproximaciones hacia sus propias practicas de analisis. (RM N° 514/18, p.
180)

Por otra parte, se recomienda que se habiliten permanentemente espacios de
practicas de lectura y de escritura de textos por parte de los estudiantes, de manera
que se desafie la puesta en practica en el propio lenguaje de los significados
disciplinares.

En cuanto a la “bibliografia sugerida”, se proponen estudios sobre el campo de la
linglistica textual, vinculados con la linea funcionalista, como el caso de Van Dijk
(1995) y Halliday (1982). También se presentan estudios relacionados con el analisis
critico del discurso, como el caso de Wodak y Meyer (2003) y con la teoria de la
lectura (Alvarado, 1994). Estos textos responden a las propuestas conceptuales y
metodologicas de este espacio curricular.

En el caso de Modelos Tedricos Linglisticos, sus “finalidades formativas” enmarcan
el espacio curricular en el “Nucleo I: El lenguaje como sistema”, en el “Nucleo II: El
lenguaje en contexto” y en el “Nucleo IV: Géneros, Textos y Discursos”. Se plantea
como un espacio de sintesis e integracién de todas las unidades curriculares del area.
Ademas, la asignatura requiere que el estudiantado despliegue una mirada
metacognitiva al respecto. Asi, se prioriza la reflexién critica sobre las teorias
lingliisticas y sus supuestos epistemoldgicos, lo que le posibilita comprender la
dinamica y explicitar los fundamentos de la propia practica. En esta direccion, se lee
en el documento:

Durante el cursado de Modelos teoricos linguisticos se analizaran los distintos
modelos linglisticos teniendo en cuenta su arquitectura general, la delimitacion de
su objeto de estudio, las hipétesis, supuestos subyacentes, preguntas de
investigacién a las que se presentan como respuesta, y su posicionamiento en
lineas epistemoldgicas determinadas. (RM N° 514/18, p. 240)

A partir de alli, se espera que los estudiantes se instalen como interlocutores
criticos del debate acerca de la naturaleza del conocimiento cientifico de la lingiistica,
y que desarrollen una actitud critica respecto de los distintos enfoques lingliisticos. En
tal sentido, resulta esencial, segun la documentacién curricular, que el docente evalue
y tome decisiones informadas respecto de, por ejemplo, la seleccion y utilizacion de
materiales didacticos, coherentes con su posicionamiento epistemoldgico y alejadas
de una permeabilidad sujeta irreflexivamente a las propuestas ofrecidas por el

mercado editorial.
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Entonces, esta unidad curricular es un espacio en el que se retoman los contenidos
desarrollados en unidades curriculares del area de las lenguas y las linglisticas, para
su tratamiento puntual y para reflexionar acerca de la forma de los modelos teéricos
linglisticos y los supuestos sobre los que se asientan. Por lo tanto, segun la mirada
didactica de Gonzalez Nieto (2011), el propdsito es posibilitar el panorama general de
las teorias lingliisticas para que los futuros profesores sean capaces de fundamentar
sus practicas con una cierta visién de conjunto.

Con respecto a los “ejes de contenidos”, se prioriza, tal como se plantea en las
“finalidades formativas”, un recorrido amplio que contiene un panorama general de los
modelos lingliisticos y de los aspectos epistemoloégicos que intervienen en su
configuracion cientifica. Para ello, se proponen, como punto de partida de la reflexion,
los siguientes conceptos: la nocion de “punto de vista” como constitutiva del objeto de
estudio en el marco de la teoria linglistica; la reflexion sobre el “estatuto del
conocimiento cientifico”; los “modelos epistemoloégicos como marco de los modelos

T

linguisticos”; “la nocioén de teoria”; entre otros.

En general, se prioriza la inscripcion de los enfoques provenientes de las lineas
programaticas formalistas y funcionalistas (Cabré y Lorente, 2004; Di Tullio, 2007), en
el marco de los modelos epistemoldgicos. Asi, se puede leer en el Plan curricular N°
514/18:

Los Modelos y la delimitaciéon de su objeto: Modelos de la lengua como estructura.
La constitucion de los modelos estructuralistas a partir de las nociones de
oposicion y diferencia. El concepto de sistema (el sistema de la lengua, la lengua
exteriorizada en Saussure; el algebra del lenguaje en Hjelmslev; lengua/habla y
forma/sustancia como determinantes del par Fonologia/Fonética en Trubetzkoy).
(...)- Los modelos y la delimitacién de su objeto: Modelos de la lengua como uso.
Modelos que relacionan texto y contexto. De los modelos que toman como objeto
a la lengua como estructura a los modelos cuyo objeto es la apropiacién de la
lengua en el acto de palabra (de la lengua vs. el habla a la lengua y el habla), de
la lengua como instrumento a la lengua como naturaleza. El lenguaje como
instrumento verbal. Forma y funcion en la lengua. La comunicacién como accion.
Teoria de la Enunciacion / Teoria Sociosemiética. Pragmatica. (pp. 244-245)

Es importante considerar que en gran parte de los descriptores no se especifican
las fechas de las ediciones de los autores de los enfoques aqui citados, por lo tanto se
dificulta la identificacién de los estudios que se referencian.

Estos contenidos son transversalizados por el “Eje: Oralidad, lectura y escritura”
que permite la profundizacion del conocimiento y la puesta en practica de los
lineamientos especificos de la escritura académica, a fin de que los estudiantes
puedan participar activamente en el intercambio académico disciplinar.

En cuanto a las “orientaciones metodolégicas”, se propone, en el DCJ, una
dinamica de reflexién y didlogo permanente en torno a la descripcién y evaluacién de

los modelos teodricos. Se invita a desarrollar actividades de reconocimiento de los
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distintos niveles de generalidad para el abordaje del hecho lingliistico, mediante el
cual se pueda distinguir posiciones de sujeto, de objeto tedrico, de teoria, metateoria,
leyes, que atraviesan a los objetos de los modelos tedricos linglisticos estudiados, y
que alienten la comprension de dichos objetos. También se motiva la utilizaciéon de la
escritura como herramienta esencial en el proceso de apropiacion conceptual.

En particular, se propone la relacion con la practica de ensefianza a partir del
trabajo sobre el material disefiado para la ensefanza de la lengua como, por ejemplo,
los manuales de lengua, a fin de determinar de qué manera tanto el analisis de la
lengua como los materiales didacticos se desarrollan en funcion de modelos teéricos
linglisticos subyacentes. Se establece, desde la practica, una relaciéon dinamica entre

modelo tedrico y aplicacion.

De esta manera, se promueve la participacién activa del estudiantado en el proceso
de ensefianza de los modelos, a través del desarrollo de una actitud reflexiva que inste
a que los estudiantes comprendan a la formulacién de preguntas como estrategia
central en el proceso investigativo (Plan N° 514/18). Es preciso aclarar que cuando la
pregunta no surge y queda solamente la respuesta, se evidencia un obstaculo
epistemolégico que se puede incrustar sobre el conocimiento que ya no se cuestiona
(Camilloni, 2001). De alli, la importancia que recae en esta sugerencia curricular sobre
las decisiones metodologicas de los docentes.

En cuanto a la “bibliografia sugerida”, se proponen estudios sobre la disciplina
linglistica, vinculados con lineas programaticas formalistas y funcionalistas, algunos
ya se citaron en los espacios anteriores, como el caso de Halliday (1982), Chomsky
(1986), Van Dijk (1998), entre otros. Es preciso aclarar que no se observa, en las
sugerencias, materiales o estudios, vinculados con la epistemologia, cuyo
conocimiento es requerido en todos los componentes curriculares. Por lo tanto, esta
cuestion queda librada a las decisiones didacticas que cobraran especial relevancia
pues, como se menciond, la linglistica en el marco del conocimiento cientifico
atraviesa toda la propuesta de este espacio curricular.

Por ultimo, Cambio y Variedades Linguisticas, también de cuarto afo, se presenta,
en sus “finalidades formativas”, como un espacio curricular que se enmarca en el
“‘Nucleo IlI: El lenguaje en contexto”. Este espacio curricular asume la consideracion
del lenguaje como sistema y amplia esta perspectiva sobre el “Eje: Oralidad vy
Escritura” hacia un enfoque intercultural. Se ocupa, entonces, de la dimensién de la
variabilidad, tanto desde la perspectiva linguistica de la sucesién histérica como en la
simultaneidad de los fenémenos linguisticos. Tiene por objeto el analisis y la
explicaciéon de las producciones lingliisticas en relacion con la diversidad de los usos,
por la participacion de usuarios provenientes de distintos grupos sociales y de

diferentes momentos histoéricos.
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Se evidencia, de esta manera, una perspectiva teorica integral (Gonzalez Nieto,
2011) que parte del conocimiento del sistema lingliistico (paradigma formalista) y se
centra en los usos de este sistema en diferentes contextos sociales (paradigma
funcionalista). Al respecto, en el Plan N° 514/18 se lee lo siguiente:

En efecto, los contextos heterogéneos en los que se despliegan los usos de la
lengua impactan y dejan sus marcas en los sentidos derivados de las
interacciones sociales en las que se han inscripto. El contexto, considerado de
esta manera, incluye tanto a las variaciones sincrénicas, que se dan en el uso de
la lengua en las diferentes esferas sociales (geograficas, de clase, de género,
laborales, etc.) como a las resultantes de procesos de cambio linglistico
(variacion diacrénica), y que dan lugar al paso de unos estados sincrénicos a
otros. (p. 260)

En la documentacion oficial se considera que esta perspectiva es fundamental en el
estudio del lenguaje para alcanzar un nivel de comprensidn mas amplio de los
fendmenos linglisticos. En otras palabras, la documentacion no adopta un caracter
prescriptivo-valorativo que postule la superioridad de algunas formas linglisticas
respecto de otras, tanto en lo sincronico como en lo diacronico; por el contrario, se
asienta en un enfoque descriptivo-explicativo a partir de la consideracion de los
cambios y las variedades generadas como expresiones diversas del lenguaje, con el
mismo estatuto lingliistico convencional.

Asi, la formacion docente se propone visibilizar, desde el analisis del objeto lengua,
las tensiones sociales e histéricas que dejan sus huellas y pueden rastrearse a través
de los procesos de cambio o de multiplicacién de variedades e, incluso, de origen de
nuevas lenguas y de pérdida y desaparicion de otras, generadas por variables
extralinguisticas (historicas, sociales, politicas).

Los “ejes de contenidos” de Cambio y Variedades Linglisticas se organizan, en
principio, en dos bloques generales: (i) “Cuestiones tedrico-metodolégicas para el
estudio de la lengua desde una perspectiva sincronica: categorias, factores, debates y
métodos de analisis”; y (ii) “Cuestiones teorico-metodoldgicas para el estudio de la
lengua desde una perspectiva diacronica: categorias, factores, debates y métodos de
analisis”. El resto de los ejes propone el estudio de los diferentes niveles del sistema
de la lengua espafola en uso desde las coordenadas sincronia y diacronia.

De esta manera, la estructura conceptual considera un anclaje en el estado
sincrénico actual de la lengua espafiola, desde el que se problematiza la nocién
misma de lengua frente a otras conceptualizaciones cercanas (“dialecto”, “variedad”,
“‘jerga”, entre otros), en funcion de sus inestables parametros de delimitacion y de los
intentos de normativizacion a partir de la consolidacidon de instituciones y politicas
linglisticas. Ademas, este recorrido teorico-metodolégico pone en tension y en
dinamica, segun el documento oficial, las herramientas utilizadas para interpretar los

procesos diacrénicos y sus consecuencias sincronicas en las diferentes variedades de
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la lengua espafiola, en las que se privilegiaran las correspondientes al espariol de
Ameérica y a las regiones linglisticas argentinas.
De esta manera, en el Plan N° 514/18 se enumeran los siguientes contenidos:

La variacion en el espafiol en América y en Argentina. Dialectologia
hispanoamericana: propuestas de delimitaciéon. Contacto con lenguas de los
pueblos originarios, americanos y africanos, con lenguas inmigratorias y con otras
lenguas nacionales. El espafiol en Argentina: modalidades regionales.
Categorizacion de diferentes zonas linguisticas: bonaerense, litoral, nordeste,
noroeste, centro, Cuyo, Patagonia. Rasgos lingiisticos diferenciales. Jergas. El
lunfardo. El cocoliche. (p. 263-264)

Entonces, la documentacién oficial propone el estudio del cambio lingiistico y el de
las problematicas de la variacion, con el objetivo de que los estudiantes del
profesorado de lengua y literatura puedan situar las cuestiones de los coédigos
linglisticos utilizados en entornos sociales, desde los enfoques linguisticos
particulares de la sociolingliistica, la dialectologia y la linglistica historica.

En cuanto a las “orientaciones metodolodgicas”, el disefio propone para esta unidad
curricular un abordaje que priorice las discusiones teoricas a partir de la lectura de
materiales bibliograficos con el analisis de las huellas del cambio histérico o la
variabilidad sincrénica en textos escritos y orales, situados en sus propios contextos
de circulacion.

Se pretende, asi, fortalecer el respeto a la diversidad linglistica y cultural, sobre la
cual sea posible considerar las cuestiones de adecuacion al contexto segun propdésitos
comunicativos. Para tal fin, se postula la necesidad de generar instancias de
ensefanza y aprendizaje en las que se ponga de relieve y discusion el papel central
de las actitudes linglisticas y en las que la normativa asuma un lugar presente pero
relativo en la ampliacién de competencias por el desarrollo de nuevos roles sociales.

Este recorrido metodolégico implica, por lo tanto, la consolidacién de modos de
interpretacion de las relaciones sociales que atraviesan las practicas linguisticas para
la toma de decisiones en diferentes instancias de definicidon educativa. Por esta razén,
el documento considera pertinente que los distintos ambitos implicados en esta
materia —las teorias interdisciplinarias y los analisis de practicas linglisticas— se
vinculen de manera permanente, para potenciar la lectura de sus interrelaciones.

En cuanto a la “bibliografia sugerida”, esta se encuentra, en general, acorde a la
propuesta. EI documento recomienda lecturas que habiliten el acercamiento a la
lengua en los entornos sociales en los que se observan las problematicas de su uso,
desde los enfoques linglisticos particulares de la sociolinguistica, la dialectologia y la
linguistica histérica. Para ello, el documento propone autores y textos inscriptos en
estas perspectivas enfocadas en el espafiol hablado en Argentina y en América, como
por ejemplo, los textos de Fontanella de Weinberg (1987, 1992), Guitarte (1983),
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Kornfeld y Kuguel (2013) y Arnoux y Nothstein (2014). También, la documentacién
oficial propone textos clasicos de la historia de la lengua espafiola, como Lapesa
(1984) y Menéndez Pidal (1999).

En sintesis, se pudo observar que la propuesta curricular de los espacios
Linglistica General y Lengua Espafiola | de primer afio, Lengua Espafiola Il y
Linguistica del Texto y Analisis del Discurso | de segundo afo, Linglistica del Texto y
Analisis del Discurso Il de tercer afio, Modelos Teoéricos Lingiisticos y Cambio y
Variedades Linguisticas de cuarto afio, se centra, como lo demuestra la descripcién de
los componentes curriculares (“finalidades formativas” “ejes de contenidos”,
“orientaciones metodoldgicas” y “bibliografia sugerida”), en una perspectiva integral o,
en palabras de Santomero (2021), una perspectiva teérica diversificada, en el marco
de las lineas programaticas formalistas y funcionalistas (Cabré y Lorente, 2004; Di
Tullio, 2007).

Esta vision de conjunto (Gonzalez Nieto, 2011) se observa, ademas, en los
espacios que tienen como foco el analisis del sistema linguistico, como los casos de
Lengua Espariola | y Lengua Espanola Il de primer y segundo afo, respectivamente.
Aunque, en estos espacios no se brindan detalles en los ejes conceptuales o en las
recomendaciones bibliograficas sobre el paradigma funcionalista, especificamente,
sobre el enfoque pragmatico, el cual se presenta como una perspectiva de abordaje
del sistema en las “finalidades formativas”.

Asimismo, esta perspectiva integral se observa en todos los componentes de la
materia Cambio y Variedades Linguisticas, en la que se enfoca el analisis del sistema
desde las coordenadas sincronia y diacronia, mediante las cuales se aborda el uso del
sistema de la lengua espafiola en la dimension de la variabilidad, tanto desde la
perspectiva linglistica de la sucesién histérica como en la simultaneidad de los
fenémenos linguisticos.

En otras asignaturas, como el caso de Modelos Tedricos Linglisticos, no se
observan precisiones con relacion a la bibliografia especifica de cada enfoque. Las
sugerencias bibliograficas contribuyen a la propuesta integral, aunque se observan
pocas sugerencias vinculadas con el paradigma funcionalista, si se compara con las
precisiones destinadas al paradigma formalista. Es decir, la responsabilidad vy
seleccion del marco y organizacién conceptual de la linea programatica funcional,
recaera en las decisiones institucionales o docentes.

Otra cuestion se vincula con la idea de construccion del conocimiento que pregona
el documento oficial en las “finalidades formativas”. Se pudo observar que la
documentacién curricular propone una mirada reflexiva y social del conocimiento, a
partir de la prioridad del estudiantado en su construccion. Asi, se propone en todos los
espacios curriculares del area la participacion activa de los futuros docentes en la
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construcciéon de saberes en el marco de la mirada reflexiva sobre los modelos
epistemolégicos que sustentan el campo disciplinar de la linglistica.

Es preciso subrayar que los “ejes de contenidos” y las “sugerencias bibliograficas”
se afilian, mayoritariamente, con los enfoques tedricos pertenecientes al paradigma
formal, a excepcién de la materia Cambio y Variedades Linguisticas. El hincapié en la
preeminencia de este paradigma en la documentacion oficial podria determinar el
desempefio profesional de los futuros docentes puesto que se requiere, tal como se
propone en los fundamentos del Plan 514/18, de una mirada completa que contenga
los usos sociales de la lengua, tal como lo postulan los enfoques funcionalistas.

Ademas, el conocimiento del panorama linglistico se vincula con los fundamentos
de la propuesta curricular, en general, que se enfoca en la relaciéon de los espacios
curriculares con el contexto de practica en el nivel para el cual son formados los
estudiantes. La practica de ensefianza requiere la reflexion sobre el conocimiento de
las teorias linglisticas y las necesidades pedagogicas del nivel para el que se forma el
estudiantado, a partir de una mirada panoramica y a su vez particularizada sobre las
posibles decisiones aulicas.
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CAPi'_I:l)LO 4: PROPUESTAS CURRICULARES DEL CAMPO DE LA
LINGUISTICA

4.1. Proyectos de catedra (2021)

Los proyectos de catedra del Profesorado de Educacién Secundaria en Lengua y
Literatura (Plan N° 514/18) forman parte esencial del proceso del desarrollo curricular,
de alli que es imprescindible su abordaje en el presente trabajo. El curriculum no se
constituye exclusivamente, ni de manera prioritaria, por sus aspectos
estructurales-formales; el desarrollo procesal-practico de un curriculum es
fundamental para comprender, tanto su constitucion determinante como su devenir en
las instituciones escolares concretas (De Alba, 1991).

En esta instancia curricular las instituciones formadoras —ISP N° 4 *“Angel
Carcano” e ISP N° 63 “Natalia Quessus”™— son las protagonistas de la reformulacion
del curriculum. Aqui intervienen, especificamente, aquellos sujetos que ponen en
practica la propuesta. Estos sujetos son los que en el ambito institucional le otorgan
forma y estructura al curriculum de acuerdo con los rasgos centrales perfilados en el
proceso de estructuracion formal (De Alba, 1991). Intervienen, de esta manera, los
sujetos del proceso de estructuracién formal del curriculum: directivos, asesores
pedagogicos, docentes del area, jefe/as del departamento: es la instancia en donde se
elaboran, dentro de las instituciones educativas, los planes o programas de estudios.

En las instituciones, son los “sujetos del desarrollo curricular” (De Alba, 1991)
quienes convierten en practica cotidiana un curriculum. En los institutos superiores
estos sujetos son los docentes y los estudiantes, que construyen las propuestas
institucionales y le otorgan forma y estructura.

Son, efectivamente, los “sujetos del desarrollo curricular” los que confeccionan la
seleccion y elaboracion de las propuestas curriculares institucionales. Es en esta
dimension didactico-aulica en la que se concreta, cotidianamente, una propuesta
curricular entre estudiantes y profesores, de alli que se consideren como problemas
fundamentales la relacion estudiante-docente, la relacion con el contenido, el proceso
grupal y el programa escolar (De Alba, 1991).

De esta manera, el curriculum no se compone solo de elementos
estructurales-formales, ademas, lo constituyen elementos provenientes del desarrollo
procesal practico que permiten comprender, también, su devenir en las instituciones
educativas (De Alba, 1991). En multiples ocasiones la presencia de elementos de
resistencia de un curriculum se observa en estos aspectos. En el caso de este estudio,
las particularidades de las decisiones docentes se expresan con mayor fluidez y
facilidad en los aspectos procesales-practicos que en los estructurales-formales.
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Entonces, los proyectos de catedra se definen como los documentos mediante los
cuales los docentes ponen en didlogo sus perspectivas, posturas y resignifican los
disefios curriculares a partir del conocimiento sobre los estudiantes, la disciplina o
especialidad y el nivel del sistema educativo en el cual se desempefan. Su escritura
implica un proceso de reflexion sobre el area especifica del conocimiento y el saber
pedagdgico relevante acerca de coémo se ensefia y se aprende en la formacién
docente de nivel superior no universitario.

Por los fines que persigue este trabajo, se observan algunos componentes
imprescindibles para la descripcién y analisis de los enfoques linglisticos en las aulas
de esta disciplina: (i) la fundamentacion, (ii) los contenidos, (iii) la metodologia y (iv) la
bibliografia. Se dejan de lado otros componentes que, por su importancia especifica,
merecen un estudio particular, como el caso de la evaluacion.

Segun el documento que contiene las recomendaciones del equipo curricular del
Ministerio de la Provincia de Santa Fe (2019)°, en la fundamentacion se explicita y
desarrolla el posicionamiento en las dimensiones filoséficas, politicas, ideologicas y
pedagogicas, que sustentan el proyecto de catedra en el marco del disefio curricular
de la carrera y el contexto epocal. Toda propuesta de trabajo docente se fundamenta
en un conjunto de reflexiones que le dan sentido y orientan el posicionamiento teérico
y politico-ideoldgico en vinculacién con la catedra especifica y el conocimiento en el
contexto de la trama institucional.

Con respecto a la politica educativa, el proyecto de catedra se sostiene, como ya se
menciond en el primer capitulo (§ 1.1), en los ejes que orientan la politica educativa
provincial: “Escuela como Institucidon Social’, “Calidad Educativa” e “Inclusion
Socioeducativa”. Es necesario, en este marco, definir las lineas de politica educativa
que, segun el posicionamiento institucional, orientan las posturas didacticas de la
ensefianza de la disciplina en esta jurisdiccion, en vinculacion con las instituciones con
las que los institutos se relacionan, y en articulacién con el campo disciplinar.

Se piensa en cada catedra como parte de un conjunto de espacios curriculares que
los estudiantes transitan durante su formacién docente inicial. En este sentido es
necesario inscribir cada catedra en el contexto del disefio curricular, en la trama de la
articulacién horizontal y vertical con otras unidades y proyectos que atraviesan la
institucién, sin perder de vista los aportes para la formacién profesional y laboral de los

futuros egresados.

¢ Estas recomendaciones se enmarcan en el Concurso de Titularizacion del afio 2019, como
parte de los requisitos para acceder a la Titularidad de las horas catedra Funcion 43 (Dec.
3029/12) en los institutos superiores de la Provincia de Santa Fe comprendidos en la
ampliatoria RM N° 789/19 de la convocatoria RM N° 1408/17. Por lo tanto, las propuestas
docentes estudiadas en esta investigacion, en general, siguen estas recomendaciones que
tomaron un caracter prescriptivo en la escritura del proyecto de catedra en ambas instituciones.
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Respecto al marco didactico, el documento explicita las concepciones didacticas
que subyacen en las practicas formativas del nivel superior y las acciones que se
vinculan desde el posicionamiento epistemologico del campo disciplinar a la
construcciéon de una didactica del nivel para el que se forma a los futuros formadores.

Se hace especial hincapié, para el presente analisis, en el marco epistemolégico,
pues en este se condensa la seleccion realizada en la propuesta de trabajo docente y
los fundamentos que le dan sostén. Por ello, el analisis de los proyectos de catedra se
centra en el posicionamiento teérico y epistemologico de cada espacio curricular del
area, la concepcién de estudiante, de docente, de la institucion y de la sociedad.

Es imprescindible, entonces, que el conocimiento sea situado y por lo tanto es
siempre epocal. Asi, el proyecto de catedra daria cuenta de la historia de la disciplina;
el docente transmite una convencion a partir del reconocimiento de la existencia de
otras posibles en el campo disciplinar. Asimismo, desde una perspectiva
epistemologica, se interroga acerca de la emergencia de la disciplina, sus vinculos con
otros campos disciplinares y las implicancias de su transmision.

En lo que concierne a los contenidos, el disefio curricular realiza una seleccion para
cada espacio; entonces, el docente dispone de autonomia para su propia seleccion,
organizacién (en unidades didacticas, bloques, nucleos, etc.), secuenciacion,
jerarquizacion y problematizacion; ademas, el profesor explicita los criterios que se
asumen para la realizacién de esta tarea en el contexto de la formacién.

La propuesta metodoldgica, segun las indicaciones ministeriales, motiva un acto
creativo y reflexivo, en el que se articulan las légicas del contexto con las légicas del
contenido. Ademas, la metodologia posibilita la reconstruccidon de las practicas de la
ensefianza situadas en la formacion docente, da cuenta de lo que efectivamente
sucede en el aula, habilita multiples lenguajes y la incorporacién sustantiva de las
tecnologias de la comunicacion y la informacion, atendiendo a las diversas trayectorias
formativas.

Por ultimo, la bibliografia se compone de los materiales que representan el marco
conceptual nodal de la catedra. Se recomienda, en la documentacién oficial, clasificar
segun el destinatario especifico: estudiantado y la institucion educativa para los que se
disefia el proyecto de catedra. La bibliografia destinada a los estudiantes, se compone
de los materiales seleccionados por el docente en el proyecto de catedra,
considerados indispensables en el recorrido formativo de los estudiantes. La
bibliografia del proyecto destinada a la instituciéon, la cual representa su sustento
conceptual, lista las referencias (materiales, documentos, textos, videos, sitios, etc.)
que corresponden a las citas contenidas en la propuesta y la bibliografia de autor
consultada a los fines de la escritura.
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A continuacién, se presenta el analisis de los programas de catedra del area de
linglistica, en el que se hace hincapié en la presencia de los enfoques o teorias
linguisticas que sustentan cada proyecto. Se describen los espacios curriculares
dictados en los Institutos Superiores de Profesorado “Angel Carcano” (Propuesta 1) y
en el de Profesorado N° 63 “Natalia Quessus” (Propuesta 2) de Reconquista y Las
Toscas, respectivamente. El apartado se configura segun el criterio de organizacién de

los contenidos, detallado anteriormente (§ 4.1).

4.1.1. Lingiiistica General

La unidad curricular Linglistica General se presenta como puntapié inicial en el
estudio tedrico del lenguaje en los fundamentos de las propuestas docentes de ambas
instituciones (Propuesta 1 y 2). Para ello, los proyectos proponen un recorrido por las
principales teorias linglisticas que se desarrollaron, sobre todo, a partir del siglo XX
hasta la actualidad —estructuralismo, generativismo, pragmatica y sociolingliistica—,
con base en la herencia de los estudios sobre el lenguaje que pueden datarse desde
la antigiiedad grecolatina, y a partir del analisis con criterio cientifico del lenguaje
humano en sus dimensiones simbdlica, social, cognitiva y de incidencia pragmatica.
Asi, las fundamentaciones plantean:

Un abordaje critico de las diferentes teorias que tienen como objeto de estudio a
los fendmenos linglisticos, a través del analisis de su conformacién y de sus
postulados especificos, con el objeto de habilitar la construccibn de un
posicionamiento epistemologico a partir del cual sea posible trazar un horizonte en
el que sea posible inscribir las huellas de los propios estudiantes en su formacién
disciplinar. De este modo, se propone establecer bases para la reflexion situada y
contextualizada sobre los panoramas teoricos en que se inscriben los estudios
linguisticos. (Propuesta 1, 2021, p. 3)

Una consideracion de los estudios del lenguaje desde distintas perspectivas. Se
presentan diferentes teorias que han dominado y dominan el pensamiento
linguistico contemporaneo: el estructuralismo, el generativismo, la pragmatica y la
sociolinguistica. Se pretende en el presente curso llevar a cabo un analisis de sus
supuestos, sus objetos de estudio y sus relaciones con la evidencia empirica que
toman para validar los analisis que propone. (Propuesta 2, 2021, p. 1)

Se propone, entonces, un abordaje integral que, en términos didacticos, posibilita
una mirada del conjunto de las diferentes teorias que tienen como objeto de estudio a
los fendbmenos linglisticos (Gonzalez Nieto, 2011), a través del analisis de su
conformacion y de sus postulados especificos, con el objeto de habilitar la
construccién de un posicionamiento epistemologico a partir del cual sea posible trazar
un horizonte en el que se inscriban las huellas de los propios estudiantes en su
formacion disciplinar. Entonces, se propone en las fundamentaciones, establecer
ciertas bases para la reflexion situada y contextualizada de los panoramas tedricos en

los que se inscriben los estudios lingiiisticos. Se configura, asi, la base conceptual de
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la materia de ensefianza y aprendizaje (Alisedo et al, 1994) que aporta, a su vez, la
justificacién de la seleccién de las teorias que ameritan ser aprendidas y que son
imprescindibles para la formacién especifica de los futuros docentes.

Los contenidos de Linguistica General se plantean organizados en unidades
(Propuestas 1) y ejes (Propuestas 2) que permiten circunscribir un amplio espectro de
aportes tedricos para la reflexién sobre el lenguaje en general y sobre las perspectivas
que sobre él se han configurado en el campo disciplinar. El analisis que se presenta en
las propuestas de los profesorados se orienta hacia las nociones teéricas y los datos
linguisticos, como un modo de guiar al estudiantado hacia la reflexién sobre la
naturaleza, la forma y el contenido del lenguaje.

El proyecto de catedra que organiza sus contenidos en unidades tematicas
(Propuesta 1) sigue el criterio de jerarquizacidn pensado desde los saberes mas
generales a los mas particulares. Asi en las primeras unidades de la materia se
proponen conceptualizaciones disciplinares basicas vinculadas con el lenguaje
humano: “lenguaje”, “lengua”, “habla”, y nociones o discusiones del ambito de las
teorias linglisticas: “discurso cientifico”, “el problema del método”, “caracter cientifico
de los estudios lingliisticos”, entre otros. También se propone un primer acercamiento
a las cuestiones epistemologicas centrales de las primeras teorias linguisticas
consideradas cientificas a inicios del siglo XX.

Ademas, los contenidos se centran en la categoria nodal de “signo linglistico” de la
teoria estructuralista. La nocion de “lengua” es propuesta en el marco del lenguaje en
uso, que incluye nociones basicas provenientes de la pragmatica y la linguistica
sistémico funcional.

En una de las unidades se despliega un corpus de contenidos que recuperan
nociones enmarcadas en la gramatica generativa. Por ejemplo: “(a) La hipétesis del
innatismo en la gramatica generativa. El argumento de la pobreza de estimulos.
Gramatica universal y gramaticas particulares. La hipotesis biologicista. (b) Adquisicidén
del lenguaje. Adquisicion de primera y segunda lengua: caracteristicas comunes y
especificas” (Propuesta 1, 2021, p 6).

En las unidades finales se propone el analisis exhaustivo de los diferentes niveles
de descripcion linglistica. Aqui las propuestas se centran en la fonologia y en las
transcripciones fonoldgicas a partir de la relacién entre los sonidos del lenguaje y el
sistema de la lengua; en la morfologia y el analisis de la conformacién morfolégica de
las unidades léxicas; en la descripcion del verbo como sintagma; y, por ultimo, en la
sintaxis y la aplicacion del analisis en estructuras arbéreas de la gramatica generativa
(Propuesta 1, 2021).

El proyecto de catedra en el que los contenidos estan organizados en ejes

(Propuesta 2), se presentan segun los diversos enfoques tedricos de forma
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cronolégica. Asi, en los primeros ejes se propone el estudio de la naturaleza del
lenguaje humano en general. En los ejes subsiguientes, se plantean los componentes
esenciales de varios enfoques linguisticos: el estructuralismo saussureano; la
gramatica generativa; la linea programatica funcionalista; el enfoque pragmatico; y, por
ultimo, un eje dedicado exclusivamente al tratamiento y profundizacién de la teoria
chomskyana (Propuesta 2, 2021).

En sintesis, los contenidos en la propuesta organizada en unidades del ISP N° 4 se
presentan detallados de forma exhaustiva. Esta descripcion minuciosa permitid
determinar la seleccion de los enfoques tedricos, todos provenientes de las lineas
programaticas formalistas y funcionalistas. Asimismo, es visible la primacia en las
formalistas, puesto que se dedica su desarrollo o detalle en unidades completas. La
propuesta del ISP N° 63 presenta los contenidos a partir de ejes, de manera abierta,
es decir, a partir de algunos conceptos generales que el docente ira desplegando en el
transcurso de la cursada. De igual modo, al igual que en los casos en donde los
contenidos estan organizados en unidades, el acento esta en la corriente formal.

En cuanto a la metodologia, en las Propuestas 1 y 2 se plantea el trabajo
participativo e interactivo. Las actividades, en general, estan disefiadas con el objetivo
de promover el desarrollo de los procesos intelectuales, la investigacién, la orientacion
hacia la autonomia frente a la resolucion de problematicas, y la superaciéon de las
operaciones analiticas a través de la interpretacion y la lectura de las producciones de
sentido de oraciones y textos (Propuestas 1y 2, 2021).

Ambas propuestas metodologicas se llevan a cabo a partir de preguntas guias por
medio de las cuales el estudiantado establecera relaciones constantes entre la teoria y
la practica. Ademas, se plantean preguntas esenciales en los diferentes ejes para
ayudar a los estudiantes a reconocer hacia dénde se direccionan los contenidos y qué
se espera de ellos. Se proponen trabajos colaborativos de analisis y critica, a través
de discusiones y exposiciones dialogadas. De esta manera, se trata de habilitar
instancias de conversacion grupal, abrir didlogos y dar la voz para la participacién oral
individual y grupal (Propuestas 1y 2, 2021).

Con respecto a la bibliografia, en la propuesta en la que los contenidos estan
organizados en unidades (Propuesta 1) se expone la referencia de forma discriminada.
Asi, como bibliografia basica del estudiante, se presentan manuales escritos por el
docente a cargo de los espacios curriculares, como se vera, detalladamente, en el
capitulo 5 que tratara sobre los materiales de catedra. En lo que concierne a la
bibliografia general del proyecto, las propuestas se apoyan en autores reconocidos del
campo de la ciencia lingliistica, como el caso de Alcaraz Varé (1990) y Cabré y
Lorente (2004). También en los maximos representantes de los enfoques, como
Chomsky (1965), Benveniste (1980), Austin (1981), Halliday (1982), entre otros.
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En cuanto a la bibliografia de la propuesta cuyos contenidos estan organizados en
ejes (Propuesta 2), las referencias se listan al final de cada eje de contenidos, en
estrecha correspondencia con los contenidos propuestos en cada uno de ellos. Se
observan, asi, estudios de los representantes mas importantes de cada teoria o
enfoque al igual que en el resto de las propuestas: Saussure (1945), Searl (1980),
Halliday (1982), Chomsky (1986), Austin (1988), Benveniste (1999), etc. Sin embargo,
no presenta la lista de la bibliografia general, tampoco se observan materiales
vinculados con la epistemologia 0 manuales en los que se perciba la copresencia de
los enfoques.

En sintesis, los dos proyectos de catedra de Linglistica General (Propuestas 1y 2)
comparten similares fundamentos que pregonan por un espacio curricular que inscribe
al estudiantado en los estudios linglisticos a partir de un posicionamiento teérico
completo (Gonzalez Nieto, 2011), construido de manera conjunta. Deriva, entonces, de
la valoracién de la produccién colectiva de saberes con relevancia para la vida y la
interacciéon social, en la asuncion de la responsabilidad institucional con respecto a la
reconstruccion de significados del legado cultural universal en relacién dialdégica con
los desafios del presente y la proyeccion de futuros contextos (RM N° 514/18).

Con respecto a los contenidos, la Propuesta 1 presenta una exposicion detallada a
partir de unidades conceptuales en las cuales los saberes vinculados con practicas de
analisis de los niveles gramaticales ocupan un lugar especial. Algo similar ocurre con
los enfoques que forman parte de la linea programatica formalista-generativista,
paradigma que ocupa un lugar central a partir de la propuesta de aplicaciéon del
“analisis arboreo”. En la Propuesta 2, los contenidos estan expuestos de manera
sintética y general a partir de su organizacion en ejes que se centran en diversos
enfoques o teorias. Al igual que en la Propuesta 1, aqui se otorga un lugar primordial,
por lo menos desde lo conceptual, a la teoria generativista chomskyana, la cual se
aborda en dos de los cuatro ejes.

En cuanto a la metodologia, las dos propuestas coinciden en la utilizaciéon de
estrategias vinculadas con la construccion conjunta del conocimiento a partir de la
participacién y la interaccion. Las actividades se postulan como promotoras del
desarrollo de los procesos intelectuales, la investigacion, la orientacion hacia la
autonomia frente a la resolucion de problematicas. Se impulsa, ademas, la superacion
de las operaciones analiticas a través de la interpretacién y la lectura de las
producciones de sentido de oraciones y textos.

Con respecto a la bibliografia de la propuesta organizada en unidades se presenta
de forma discriminada. La destinada al estudiantado propone manuales escritos por
los docentes de catedra y una bibliografia general. En la segunda propuesta, la que

esta organizada en ejes, se expone la bibliografia especifica para cada uno de ellos
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pero no se observa la presencia de la bibliografia general del proyecto, que es la que

podria avalar las decisiones e ideas de la propuesta completa.

4.1.2. Lengua Espafiiola |

Es importante, en primer lugar, subrayar que en la fundamentacion de las
Propuestas 1 y 2 (ISP N° 4 “Angel Carcano” e ISP N° 63 “Natalia Quessus’,
respectivamente) de Lengua Espafiola | se sostiene que esta asignatura inaugura, en
la programacién de la formacién docente de lengua vy literatura, el “Nucleo: El lenguaje
como sistema”, en el que se propone, acorde a lo que se plantea en el Disefio
Curricular Jurisdiccional, el recorrido por las principales teorias linguisticas del siglo
XX para describir y explicar las complejidades del lenguaje humano y el caracter
sistematico de la lengua, a través de la relacion entre lenguaje y pensamiento, que se
vehiculiza en las situaciones de comunicacion (Propuestas 1y 2, 2021).

Se observa, de esta manera, que, acorde con la documentacion oficial, los
proyectos presentan una mirada integral sobre la eleccidn de las teorias linglisticas,
tal como la concibe Gonzalez Nieto (2011). De este modo, el énfasis de ambos
proyectos de catedra recae en la preponderancia de la articulacién de perspectivas de
analisis que conjugan la descripcion, la explicacion y la modalidad prescriptiva como
dimensidn clave en la formacién del profesor de lengua vy literatura, para la cual resulta
necesaria la consideracion de la norma y la actitud respetuosa ante el uso y la
variedad linguistica. Al hablar de variedades linglisticas se hace referencia a aquellas
variedades histéricamente desvalorizadas y estigmatizadas, generando, en ciertos
ambitos, prejuicios y jerarquizaciones (Carrié y Piovano, 2023).

Se entiende, en las propuestas, que la disciplina linglistica adquiere este perfil a
partir de la consideracion de un amplio panorama de estudios que ha contemplado
diversos paradigmas en su conformacién. Desde el estructuralismo ha sido posible
una consolidacion de una autonomia del estudio lingliistico, desde el generativismo se
abrieron relaciones interdisciplinares con los estudios cognitivos, y desde el
funcionalismo (como desde los estudios del texto y el discurso) se hizo evidente la
necesidad de la interdisciplinariedad con la antropologia, la sociologia, la psicologia 'y
otras disciplinas (Cabré y Lorente, 2004).

Como se menciond, los fundamentos estan en consonancia con esta concepcién
integral; de igual modo, los proyectos de catedra explicitan un direccionamiento que
pone el énfasis en la teoria generativista. Asi, se puede leer:

En este proyecto de catedra se sigue la propuesta curricular articulada desde la
perspectiva generativa orientada hacia la descripcién estructural de la unidad
oracional, a partir de los aportes histéricos de la tradicion gramatical estructuralista
y en dialogo con las perspectivas funcionalistas. (Propuestas 1y 2, 2021, p. 4)
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Las relaciones de los contenidos de esta catedra estan dadas por la especificidad
del trabajo critico sobre conceptos fundamentales de la gramatica del espafiol. Se
destaca, con vistas en los objetivos que persigue el presente trabajo, que las
propuestas, en sus fundamentos, comprenden a la gramatica en un sentido amplio,
aunque se parta del generativismo, en el que se interrelacionan todos los niveles de
descripcién linglistica, y que no se acota a la morfologia y la sintaxis, sino que se
incluyen la fonologia y la semantica, ademas de la proyeccién pragmatica de los usos
de la lengua en contexto.

De manera acorde con lo establecido por el Plan N° 514/18 para la formacién de
profesores de lengua vy literatura, los contenidos relativos al estudio del sistema de la
lengua espafola han sido articulados en torno a una conjuncién de perspectivas
tedricas que, en sus tres vertientes principales, pueden definirse como: estructural,
generativa y funcionalista.

Asi, por ejemplo, se propone en los proyectos de catedra la consideracion de
nociones basicas como clases de palabras, sintagmas u oraciones o proposiciones
como constructos que resultan de una mirada tedrica, y como primitivos desde el
punto de vista de los estudios del lenguaje, no necesariamente dados de antemano
sino, por el contrario, resultantes de una observacion interactiva entre los objetos de la
realidad y el posicionamiento linglistico que es posibilitado por la actitud cientifica
ante ellos (Propuestas 1y 2, 2021, p. 4).

No obstante, los contenidos priorizan ciertas tematicas vinculadas con el enfoque
estructuralista. Las propuestas se organizan, asi, a partir de un tramo introductorio en
el que se trata un acercamiento a las principales tematicas y problematicas vinculadas
con el abordaje estructuralista del sistema linglistico. De esta manera, se lee:
“Conceptualizacién de la unidad léxica: la palabra (separabilidad y conmutabilidad,
centro y periferia). Organizacion general de las clases de palabras. El anclaje de la
referencia en las construcciones nominales” (Propuestas 1y 2, 2021, p. 6).

Luego, se plantean unidades conceptuales con un criterio gramatical que aborda el
sistema linglistico completo, desde las unidades minimas, morfemas y fonemas, a las
mayores, desde el enfoque estructuralista, como el caso de la oracion. Asi, las
primeras unidades tratan sobre la conceptualizacién de la “unidad léxica”, “el 1éxico”,
“morfemas”, “lexemas”, “morfemas derivativos y flexivos”. Las unidades subsiguientes
se centran en el estudio de los diferentes niveles del analisis oracional y en los niveles
de descripcion linglistica (Propuestas 1y 2, 2021, pp. 6-8).

Las ultimas unidades plantean el estudio especifico de la fonética y la fonologia.
Asimismo, se proponen cuestiones de indole técnico-normativo como el trabajo con la
escritura cursiva y un amplio panorama de la normativa ortografica, tal como se

observa a continuacion:
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Relaciones inestables entre grafemas y fonemas. Origen de los grafemas.
Escritura cursiva. Normativa ortografica. Normativa de la escritura. Acentuacion,
signos de puntuacion, otras cuestiones grafémicas (mayulsculas, barras, etc.).
Ortologia. Fonologia, grafémica y fonética en el discurso poético. (Propuestas 1y
2,2021, p. 8)

En la metodologia se retoman los aportes de los fundamentos y se presentan las
propuestas desde una perspectiva participativa e interactiva en la que el docente
propone actividades que promueven el desarrollo de los procesos intelectuales, la
investigacion, la orientacion hacia la autonomia frente a la resolucion de
problematicas, y la superacion de las operaciones analiticas a través de la
interpretacion y la lectura de las producciones de sentido de oraciones y textos
(Propuestas 1y 2, 2021).

Esta ultima cuestion podria perfilar los contenidos planteados desde el paradigma
formal, a partir de una mirada acorde al enfoque funcionalista o pragmatico, si
consideramos la posibilidad de reflexion que atraviesa esta propuesta metodoldgica.
Asi, “se plantea la necesidad de un enfoque esencialmente critico y, al mismo tiempo,
fundado en el imperativo del respeto por el otro en todo intercambio comunicativo”
(Propuestas 1y 2, 2021, p. 9).

Con respecto a la bibliografia, en las propuestas se presenta de manera
discriminada; por un lado, se expone la bibliografia destinada al estudiantado y, por
otro, la que sostiene o fundamenta el proyecto de catedra y que esta destinada a la
institucion.

Para los estudiantes, la bibliografia esta organizada como bibliografia basica para
cada unidad. Se compone de materiales en los que no figuran los autores, pero se
aclara que es un material de la catedra no publicado, por ejemplo: “(2015) Gramatica y
gramaticas (mimeo)” (Propuestas 1 y 2, 2021, p. 8), por lo tanto se podria inferir la
autoria del docente.

En tanto, la bibliografia general del proyecto consta de numerosos autores
reconocidos, sobre todo, de los enfoques formalistas como el caso de Barrenechea y
Manacorda de Rosetti (1974), Kovacci (1982), Bosque (1991), Di Tullio (1997), entre
otros.

En sintesis, las propuestas se fundamentan en una mirada plural, en el terreno de
las teorias linguisticas, pues se establece que el sistema linguistico y la gramatica del
espanol son abordados aqui desde multiples enfoques —estructural, generativista y
funcionalista (Cabré y Lorente, 2004; Gonzalez Nieto, 2011).

En cuanto a los contenidos, estos centran la mirada en los conceptos y analisis,
estrictamente estructuralistas, como el caso de la preponderancia de las dimensiones
de analisis morfologico, fonoldgico, léxico-sintactico, por sobre otros contenidos

observados en este apartado.
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En tanto la metodologia, esta adhiere a una perspectiva dialdégica y social, en la que
la voz del estudiantado cobra relevancia en cuanto a la construccion colectiva de los
saberes linguisticos.

Por ultimo, la bibliografia se encuentra de acuerdo con los contenidos pues se
conforma, en el caso de la bibliografia basica del estudiantado, por materiales —que
se describiran en el capitulo 5— especificos para cada unidad. En el caso de la
bibliografia del proyecto de catedra, esta se compone por autores cuyos estudios de
corte estructuralista son reconocidos en el contexto de ensefianza tradicional
(Gonzalez Nieto, 2011).

4.1.3. Lengua espaiiola ll

Las propuestas de catedra de Lengua Espariola Il del ISP N° 4 “Angel Carcano” y
del ISP N° 63 “Natalia Quessus” pregonan, en sus fundamentos, por la valoracién de
la produccién colectiva de saberes con relevancia para la vida y la interaccion social,
asimismo por la asuncién de la responsabilidad institucional con respecto a la
reconstruccion de significados del legado cultural universal en relacién dialdgica con
los desafios del presente y la proyeccion de futuros contextos (Propuestas 1y 2,
2021).

El centro de atencion de la ensefianza esta puesto en la gramatica de la lengua
espafiola como sistema tedérico que describe y pretende explicar las relaciones que se
producen en el sistema linglistico, partiendo de un modo de aproximacién a sus
problematicas que considera a la gramatica del espafol como sistema inmanente,
pero a partir de la perspectiva que se desprende de la consideracion del uso del
sistema en situaciones de comunicacion y en vinculo con el contexto social.

En este sentido, ambas propuestas de la catedra consideran al campo de estudio
en su complejidad epistemoldégica que prevé la tension existente entre modelos
formalistas y funcionalistas de la gramatica. Por lo tanto, se propone la articulacion de
los contenidos gramaticales mediante la descripcion estructural a partir de una
perspectiva generativa vinculada con un enfoque funcional, segun el cual todas las
consideraciones formalistas se toman en cuenta en tanto puedan aportar elementos
descriptivos y explicativos para la interpretacién de los fendmenos de uso de la lengua
espafola, segun el posicionamiento de los hablantes y la situacion comunicativa en
que se inscribe. A partir de aqui, las propuestas se apoyan en las siguientes
coordenadas:

La necesidad de ensefar la gramatica de la Lengua Espafiola como campo
cientifico disciplinar que dé sentido y estructuracién desde lo epistemoloégico a la
futura tarea de ensefianza de la Lengua y la Literatura en las escuelas del nivel
secundario.
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La consideracion de un enfoque comunicativo de la Didactica de la Lengua y la
Literatura como perspectiva amplia para la inscripcién de las acciones de
ensefianza que los alumnos delinearan y proyectaran desde su practica
profesional para los contenidos de este plan.

La necesidad de explicitar que la gramatica de la Lengua Espariola se estudiara
tal como corresponde de acuerdo con el estado de las ciencias del lenguaje en el
contexto epistemologico, y en consonancia con las prescripciones del disefio
curricular jurisdiccional de la Provincia de Santa Fe. (Propuestas 1y 2, 2021, pp.
2-3)

Asi, los propdésitos se vinculan con la superacion de la perspectiva estructuralista
para conformar, a partir de ella, miradas enriquecidas por los aportes de las diferentes
teorias lingliisticas contemporaneas; y mantener el horizonte de analisis en el uso del
lenguaje en su funcién comunicativa para, desde sus contornos moviles e inestables,
intentar estudiar las regularidades de comportamiento lingiliistico segun las cuales el
sistema, a cada momento y en cada situacion particular, se redefine para significar y
modalizar (Propuestas 1y 2, 2021).

En cuanto a los contenidos de Lengua Espafiola Il de ambas propuestas, estan
estructurados en unidades que contienen las tematicas centrales, vertebradoras de la
organizacién conceptual general que prioriza la descripcién y el estudio del sistema.
Asi, el desarrollo gira en torno, en las primeras unidades, al estudio del léxico y la
sintaxis, en esta ultima se centra el foco en las oraciones compuestas y complejas.
Asimismo, se aborda la problematica del pronombre en la organizacién oracional y
textual de la informacién. De esta manera, se puede leer en las propuestas:

a) Nivel léxico. Clases de palabras. Los Modos verbales como modos de
presentacion de situaciones (...). Verbos regulares e irregulares. b) Nivel
sintactico. La predicacion: oraciéon simple, compleja y compuesta. Los sintagmas
con nucleo en categorias Iéxicas: principios de la conformacién de sintagmas. (...).
Organizacion arbérea de los sintagmas. Los sistemas de notacion del analisis:
subrayado, cajas y arboles o estructuras ahormantes.

Conceptualizacion del pronombre. Localizacidon en la clasificacion de palabras
segun su posicionamiento frente a las Iéxicas y las funcionales. (Propuestas 1y 2,
2021, pp. 6-7)

Asimismo, es necesario destacar la prioridad que ocupa en los proyectos de
catedra la unidad vinculada con el marco tedrico de la gramatica generativa, sobre
todo el programa de investigacion cientifica de Noam Chomsky y sus modelos de
descripcién linglistica. La presentacion conceptual se cierra con el sistema linglistico
y las relaciones temporales, aspectuales y modales. De esta manera, las propuestas
analizadas destinan una unidad completa y detallada del programa de investigacion
cientifica de Chomsky:

Contexto de inscripcion teérica. Gramaticalidad y aceptabilidad. Los diferentes
modelos de la Gramatica Generativa. Competencia y actuacion. Gramatica
universal y gramaticas particulares. Condiciones de adecuacién cientifica. El
conocimiento del lenguaje: el problema de Platon y el problema de Descartes.
Lengua-l y Lengua-E.
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El modelo de Estructuras Sintacticas. Las reglas de reescritura. Los marcadores
de frase o arboles. Las reglas transformacionales. El modelo estandar: la
organizacibn componencial. La recursividad. Reglas de subcategorizacion:
estrictas y selectivas. Principios y parametros. (Propuestas 1y 2, 2021, pp. 7-8)

La asignatura, como ya se menciond en sus fundamentos, propone el estudio de la
gramatica de la lengua espafiola como sistema tedrico que describe y pretende
explicar las relaciones que se producen en el sistema linglistico, a partir de la
perspectiva que surge de la consideracién del uso del sistema en situaciones de
comunicacion. Esto implica poner el foco en la complejidad epistemolégica del campo
cientifico. En los contenidos, como pudo observarse, se aborda un recorrido
conceptual que hace hincapié en este marco teérico generativista.

Con respecto a la metodologia, se requiere el trabajo desde una perspectiva
participativa e interactiva. Asi, las actividades se organizan con el objetivo de
fortalecer el desarrollo de los procesos intelectuales, la investigacién, la orientacion
hacia la autonomia frente a la resolucion de problematicas, y la superacion de las
operaciones analiticas a través de la interpretacion y la lectura de las producciones de
sentido de oraciones y textos (Propuestas 1y 2, 2021).

También, se subraya la importancia de favorecer, por medio de diferentes
estrategias, el abordaje del sistema a partir de diversos enfoques de analisis. Asi,
desde el punto de vista didactico, se evidencia el posicionamiento epistemologico
basado en una concepcion compleja que involucra una mirada reflexiva e integral
sobre el objeto linglistico (Gonzalez Nieto, 2011). Al respecto, se lee lo siguiente:

La principal dimension que se abordara durante el cursado sera la que involucra a
las diferentes formas de analisis de estructuras lingliisticas, y para ello habra
espacios aulicos destinados a la explicacion y la resolucién colectiva,
orientaciones para la construccién de los ficheros particulares de cada estudiante.
Posteriormente, sera cuestion fundamental la practica de analisis y llevar a cabo
diferentes instancias de consulta y correccién personalizada, de modo que cada
estudiante pueda avanzar en la resoluciébn de sus propias dificultades.
(Propuestas 1y 2, 2021, p. 9)

Con respecto a la propuesta bibliografica, se organiza a partir de una bibliografia
basica para el estudiante, especificada en cada unidad, y una bibliografia general del
proyecto. En cuanto a la primera, se proponen manuales de aplicacién practica. En
cuanto a la bibliografia general, se presentan textos basicos de autores reconocidos,
sobre todo de la lingilistica formal estructural, como los casos de Barrenechea y
Manacorda de Rosetti (1974), Bosque (1990), Di Tullio (1997), Kovacci (1986, 1991,
1992), entre otros.

En conclusién, las dos propuestas de este espacio curricular promueven en sus
fundamentos y en su propuesta metodolégica, una perspectiva integral que pregona

por el estudio del sistema de la lengua espafola desde el punto de vista que
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trasciende la perspectiva formal estructuralista y fomenta la construcciéon colectiva y
participativa del conocimiento. La propuesta conceptual se enfoca, como se pudo
observar, en el paradigma formal —estructuralistas y, en mayor medida,
generativistas—. La bibliografia también da cuenta de ello, pues los textos y autores
seleccionados para fundamentar la propuesta pertenecen a esas tradiciones de la

linea programatica formal.

4.1.4. Lingiiistica del Texto y Analisis del Discurso |

Linguistica del Texto y Analisis del Discurso | es el espacio curricular que inaugura
los estudios del lenguaje con perspectiva discursiva. Este enfoque ya se encuentra
establecido en la instancia en la que intervienen los sujetos del proceso de
estructuracion formal del curriculum (De Alba, 1991). En relacion con ello, se subraya
aqui el énfasis de la Propuesta 1 del ISP N° 4 “Angel Carcano” en destacar la
importancia de la concepcidn de “educacién” de la que parte esta perspectiva
discursiva. En el proyecto de catedra se lee al respecto:

Este proyecto de catedra se sustenta en una concepcion de educacion abierta y
flexible, como derecho prioritario para la construccién de ciudadania en un ambito
de participacion para la convivencia y la valoracion de la diversidad. Deriva de la
valoracion de la produccidn colectiva de saberes con relevancia para la vida y la
interaccidn social, en la asuncion de la responsabilidad institucional con respecto a
la reconstruccion de significados del legado cultural universal en relacion dialégica
con los desafios del presente y la proyeccion de futuros contextos (...). Se
entiende, asi, a la educacién como practica social condicionada por modos de
pensar y de ver que son susceptibles de cambio, en la que se configuran
discursos probables que interactian con la realidad y que se configuran a partir de
su caracter ideologico, relativo a coordenadas espacio-temporales vy
condicionamientos culturales, sociales e historicos. (Propuesta 1, 2021, pp. 1-2)

En vinculo con esta perspectiva contextualizada de la educacion, las
fundamentaciones de las Propuestas 1 y 2, se sustentan, segun la historia de la
disciplina (Del Manzo et al., 2015), en la articulacién de una serie de perspectivas
tedricas sobre la lengua que se derivan de su consideracion a partir del uso. El punto
de partida es, entonces, el de la constitucién de ambos objetos de estudio, texto y
discurso, donde se profundizan las complejidades de los campos que constituyen, a
través del analisis de los productos de determinados puntos de interaccion social.

Ambos objetos, texto y discurso, se fundamentan desde diferentes perspectivas de
analisis; es decir, como se sefala en el contexto de la didactica, desde una mirada
conjunta (Gonzalez Nieto, 2011). De esta manera, en la fundamentacién de la
Propuesta 1 se lee lo siguiente:

De acuerdo con el disefio curricular jurisdiccional, se realizara un abordaje que
amplie el panorama de las problematicas que implican, desde la explicitacién de
los enfoques epistemolégicos en que se inscribe cada una de las teorias aqui
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involucradas. Se propone articular una serie de perspectivas de analisis que
puedan atender las diferentes dimensiones del texto y el discurso, en la medida en
que la construccién tedrica de un objeto puede hacer reconocibles en la
multiplicidad a las unidades que se comparten socialmente. (Propuesta 1, 2021, p.
3)

Los propésitos de ambos proyectos de catedra se vinculan con el fortalecimiento de
la reflexion frente a las teorias linglisticas y los modos de leer y la promocion del
debate y la participacién intelectual, a través de la reformulacion de ideas, tendiente a
generar progresivamente la inclusion del sujeto de aprendizaje en el discurso
disciplinar.

La Propuesta 2 del ISP N° 63 “Natalia Quessus”, en consonancia con la primera,
adhiere a estos lineamientos, a partir del hincapié en la construccion de un enfoque
abarcador (sistematico, textual y discursivo) con acento en lo linglistico y que dé
cuenta, desde una perspectiva critica, de practicas del lenguaje en su funcionamiento
social y concreto. Para la puesta en marcha de este enfoque abarcador, la propuesta
se sirve de una mirada que contempla el vinculo con el desarrollo cientifico. Asi, se lee
en la fundamentacion:

El abordaje de la polisemia de los conceptos, su estatuto no estabilizado, ademas
de sus derivaciones en el desarrollo de las ciencias del lenguaje, se realiza a partir
de la explicitacion de los enfoques epistemologicos de las teorias en las que estas
nociones se inscriben. (Propuesta 2, 2021, p. 1)

Se propone, en esta linea, analizar los corpus (Bolivar, 2013) propuestos en la
catedra, a diferencia del primer proyecto, especificamente, desde la gramatica
sistémico-funcional (Propuesta 2, 2021). Asi, segun el criterio de la catedra, este
modelo representa la perspectiva que contempla el abordaje de los objetos linglisticos
propuestos.

Con respecto a los contenidos, en la primera propuesta se organizan mediante
diferentes partes que contienen diversas unidades. La primera parte se centra en el
abordaje del objeto de estudio, a partir de la focalizacion en su problematizacién y
analisis. Asi, en el proyecto de catedra se propone:

Las categorias de texto y discurso. Discusién a partir de diferentes perspectivas
tedricas sobre el objeto de estudio. (...). Punto de partida: la comunicacion.
Problematizacién de los componentes del circuito de la comunicacion, segun la
introduccién a la teoria de la enunciacion de Catherine Kerbrat-Orecchioni.
Dialecto, idiolecto. El universo del discurso. Propiedades de la comunicaciéon
verbal. (Propuesta 1, 2021, p. 5)

La segunda parte de la organizacion conceptual de la Propuesta 1 trata sobre las
perspectivas tedricas y metodoldgicas del objeto: formalista, enunciativa y pragmatica.
Asi se pone en evidencia la multiplicidad de perspectivas que guia el abordaje de los

objetos de estudio, texto y discurso. En la propuesta se lee lo siguiente:
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Estructuralismo lingiistico. Ampliacion de la unidad de analisis (de la oracién a
unidades mayores). Elementos estructurales del texto. Gramatica del texto o
gramatica textual: vinculacién con la gramatica oracional. (...). La enunciacion.
Panorama teérico. Emile Benveniste. Concepcion ampliada y restringida, segun
Kerbrat Orecchioni. La subjetividad en el lenguaje. Enunciacién y enunciado. Los
deicticos. Subjetivemas: axiologizacion y modalizacién. Escisién del sujeto
hablante y del destinatario. Eco: lector y autor modelo. Analisis del enunciado.
Bajtin: polifonia e intertextualidad. (...). Pragmatica linguistica. Teoria de los actos
de habla. La cortesia y el analisis de la conversacion. (Propuesta 1, 2021, pp. 5-6)

En la tercera parte, se expone la propuesta de estudio de la constitucion de los
campos: linguistica del texto y analisis del discurso, a partir de los siguientes
contenidos que aqui se sintetizan: texto y textura (linglistica sistémico-funcional),
principios constitutivos del texto y normas regulativas de la comunicacion textual (de
Beaugrande y Dressler), tipologias y clasificaciones de los textos, tipos de textos,
secuencias o tramas textuales, géneros discursivos, primarios y secundarios. Géneros
de los ambitos periodistico y académico. La cohesién textual, entre otros (Propuesta 1,
2021).

Los contenidos de la Propuesta 2 estan organizados segun ejes a modo de
descriptores, tal como se propone en el DCJ. Aqui se exponen los enfoques desde
una concepcién integradora, distribuidos en el marco de las diferentes lineas
programaticas: formalista, enunciativa, pragmatica, sociocritica y sociosemiética, en
las que se explicitan los autores representativos de cada enfoque, tal como se expone
en la siguiente cita:

Estructuralismo linglistico: ampliaciéon de la unidad de analisis (de la oracién a
unidades mayores como el texto). Descripcion, explicitacién de los elementos
estructurales del texto. Gramatica del texto o gramatica textual: vinculacién con la
gramatica oracional. (Harris, Greimas, Van Dijk). (...). Perspectiva enunciativa La
emergencia de la subjetividad en el discurso. La teoria de la enunciacién: el papel
del sujeto en el lenguaje (Benveniste). (...). Perspectiva pragmatica. Los discursos
como acciones sociales. La pragmatica linguistica: limites con la Semiética y la
Gramatica. La teoria de los actos del lenguaje: intencién ilocutiva y efectos,
cooperacién conversacional e implicaturas. El estudio de la cortesia. El analisis de
la conversacioén (Austin, Grice, Brown y Levinson). (Propuesta 2, 2021, pp. 2-3)

Ademas, en esta propuesta, se prioriza la constitucion del campo de estudio de la
linglistica textual y del analisis del discurso. Es importante subrayar el hecho
planteado en la fundamentacién y que da cuenta de la prioridad que ocupa en este
componente el analisis desde el enfoque de la lingiiistica sistémico funcional, prioridad
que se encuentra implicita en el desarrollo de los ejes conceptuales. De esta manera,
se puede leer:

Constitucion del campo de estudio: La lingiistica textual. El texto como objeto de
estudio: sus propiedades, principios constitutivos y regulativos (de Beaugrande y
Dressler). Articulacion de significados a partir de los diferentes niveles de la
gramatica en su proyecciéon hacia el texto y a partir de las conceptualizaciones de
las palabras léxicas (Van Dijk). Texto: superestructura (esquema composicional del
texto) y macroestructura (contenido semantico del texto). (...). Constitucién del
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campo de estudio: El analisis del discurso. El discurso como objeto de estudio. Su
inscripcién en la tradicién de los estudios de textos inaugurada en la retérica
clasica. Multidisciplinariedad en el abordaje del objeto. Los métodos de analisis de
los discursos. El analisis del discurso como arqueologia del saber y como practica
social (Foucault). La linglistica critica y el analisis critico del discurso (ACD).
(Propuesta 2, 2021, pp. 3-4)

En cuanto a la metodologia, en la primera propuesta, se dispone como participativa
e interactiva. Las actividades se plantean con el objetivo de promover el desarrollo de
los procesos intelectuales, la investigacion, la orientacion hacia la autonomia frente a
la resolucion de problematicas, y la superacion de las operaciones analiticas a través
de la interpretacién y la lectura de las producciones de sentido de oraciones y textos.

Asimismo, se propicia todo tipo de multiplicacion de voces y de discursos
disciplinares y didacticos sobre los contenidos del espacio curricular. Se plantea, de
esta forma, la necesidad de un enfoque esencialmente critico y, al mismo tiempo,
fundado en el imperativo del respeto por el otro en todo intercambio comunicativo
(Propuesta 1, 2021).

En la segunda propuesta, la metodologia seleccionada involucra actividades
vinculadas con la lectura y analisis de cada enfoque teérico a partir de la bibliografia
sugerida para poder profundizar sobre los diferentes conceptos y formas de concebir
el fendmeno linglistico (Propuesta 2, 2021).

También se indica el anadlisis de casos donde se presentan situaciones
comunicativas en las que se estudiara el discurso desde las intenciones de produccion
en el proceso de enunciacion y la decodificacion de los mensajes. Ademas, se
pretende que los estudiantes trabajen con textos de circulaciéon social tales como
dialogos, noticias, anuncios publicitarios y audiovisuales. Mediante ellos podran
analizar las perspectivas tedricas abordadas (Propuesta 2, 2021).

Con respecto a la bibliografia, se expone, en la primera propuesta, de forma
discriminada para cada apartado conceptual, es decir, una bibliografia destinada al
estudiante y otra propia del proyecto. Como bibliografia basica para el estudiante se
indican textos de autores reconocidos en el campo de estudio como Halliday (1976),
Lavandera (1985), Van Dijk (1987), entre otros. Asimismo, en cada unidad se propician
textos cuyo autor es el mismo docente de la catedra. En la bibliografia general del
proyecto, se exponen textos y autores reconocidos en la disciplina, como los casos
nombrados en la bibliografia basica de los estudiantes.

En ambos listados bibliograficos convergen tradiciones que conforman un
panorama integrador de los enfoques linglisticos, formalista y funcionalista. En cuanto
al terreno de las teorias linguisticas vinculadas con el uso del lenguaje, se evidencia, a
partir de los ejemplos, la preponderancia de la vertiente anglosajona (Del Manzo et al.,

2015). En tanto, en el terreno de los enfoques, especificamente, se presenta la
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preeminencia del programa formalista, pues los materiales cuyos autores son los
mismos docentes de catedra se citan en mayor numero de ocasiones. Tal como se
vera en el capitulo 5, estos docentes sustentan sus materiales bibliograficos en los
enfoques estructuralista y generativista.

En la segunda propuesta, la bibliografia esta expuesta tal cual aparece en el DCJ.
A partir de ahi se puede observar los textos y autores seleccionados para cada eje de
contenidos, por ejemplo: Bajtin (1982), Verén (1987), Charaudeau (2004). Foucault
(2005), Ghio y Fernandez (2008), Angenot (2010). Como se puede evidenciar, los
referentes y textos aqui citados responden a tradiciones tedricas linglisticas y
filosoficas vinculadas con enfoques funcionalistas, semidticos y criticos, en su
mayoria, de la vertiente francesa o de tradicién francesa (Del Manzo et al., 2015).

En sintesis, las propuestas fundamentan la programacion desde una perspectiva
tedrica integral en la que convergen diferentes enfoques linglisticos. En cuanto a los
contenidos de la primera propuesta (ISP N° 4), se organizan en torno a las
perspectivas teodricas formalista, enunciativa y pragmatica, tal como se plantea en sus
fundamentos. En la segunda propuesta (ISP N° 63), los contenidos se presentan tal
como aparecen en el DCJ, es decir, a partir de una concepcién integral, distribuidos en
el marco de las diferentes lineas programaticas: formalista, enunciativa, pragmatica,
sociocritica y sociosemiética.

Con respecto a la metodologia, ambas propuestas plantean una perspectiva
participativa e interactiva, donde las actividades se organizan con el objetivo de
promover la participacién y construccion colectiva del estudiantado.

En lo que se refiere al disefio bibliografico, en el primer proyecto de catedra, se
propone la bibliografia, de forma discriminada, para estudiantes y la propia del
proyecto. La destinada a los estudiantes indica autores reconocidos en el campo del
analisis estructuralista del discurso, si tenemos en cuenta, ademas, los materiales
escritos por el mismo docente de la catedra. Con respecto a la bibliografia general del
proyecto, se proponen textos de autores clasicos. En la segunda propuesta, la
bibliografia esta expuesta tal cual aparece en el DCJ. Como se menciono, los
referentes y textos aqui citados responden a tradiciones tedricas lingiisticas y

filoséficas vinculadas con enfoques funcionalistas, semidticos y criticos.

4.1.5. Lingiiistica del Texto y Analisis del Discurso I

El espacio curricular Linguistica del Texto y Analisis del discurso Il se plantea, en
general, en ambas propuestas, como un espacio curricular que continta y profundiza
los planteos propuestos en el espacio homoélogo del afio anterior, Linguistica del Texto

y Analisis del discurso |.
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La fundamentacion de la Propuesta 1 del ISP N° 4 “Angel Carcano” expone, en esta
continuidad, la adhesién a una concepcién de educacién abierta y flexible, como
derecho prioritario para la construccion de ciudadania en un ambito de participacion
para la convivencia y la valoracion de la diversidad. Asi, se prioriza la produccion
colectiva de saberes con relevancia para la vida y la interaccién social, la asuncién de
la responsabilidad institucional con respecto a la reconstruccién de significados del
legado cultural universal en relacién dialégica con los desafios del presente y la
proyeccion de futuros contextos (Propuesta 1, 2021). De esta manera, se puede leer al
respecto:

En este sentido, se considera a las practicas de ensefianza en relacion con las
practicas de aprendizaje, a través de la creacion colectiva de entornos que
amplien y posibiliten los horizontes de comprensidn y resignificaciéon, por medio de
la recursividad y la realimentacién propias de una consideracién comunicacional
fundada en la valoracién del otro y en la asuncion de las situaciones complejas
como ambitos propicios para la busqueda de alternativas que no supongan
exclusiones. Tanto quienes forman como quienes se forman son parte protagoénica
de una construccién social a la que dan respuesta en sus desafios epocales y
particulares, y son quienes ponen en practica la resignificaciéon del legado cultural
para la proyeccién de contextos futuros y posibles en los que se garanticen,
aseguren y universalicen derechos, libertades y sus ejercicios a partir de la
participacion. (Propuesta 1, 2021, p. 2)

Es decir, se centraliza la participacion del sujeto de aprendizaje y se prioriza la
consideracién de los contextos y los propésitos en funcién de la produccién de
significado situada y orientada. Para ello, en el plano especifico de la catedra, se
articula una serie de perspectivas sobre la lengua que se derivan de su consideracion
social. Se coloca aqui especial énfasis en los diferentes géneros de la textualidad, en
relacion con la multiplicidad de actividades humanas, roles sociales y contextos de
uso. Asi, se prioriza la construccidon de un panorama amplio de las perspectivas o
teorias linglisticas para el trazado de un horizonte de conocimiento sobre Ila
textualidad que pueda ser el soporte de la especificidad en la formacién docente
(Propuesta 1, 2021).

La Propuesta 2 del ISP N° 63 “Natalia Quessus”, en concordancia con la anterior,
propone como fundamento central la conceptualizacion de los objetos construidos a
partir de situaciones de uso del lenguaje y el analisis de las diferentes maneras de
significar que intervienen en los procesos de produccién y comprension de los textos,
en especial, de los distintos géneros discursivos vinculados con actividades humanas,
a partir, principalmente, de la articulacion entre nociones textuales y gramaticales
organizada desde las categorias texto, género, discurso e ideologia (Propuesta 2,
2021).

En cuanto a los contenidos de la primera propuesta (ISP N° 4), estan organizados
en partes globales y en cada una de estas se explicitan los contenidos minimos y la
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bibliografia basica del estudiante. La primera parte se centra en la textualidad y
temporalidad; la segunda, en las ideas de secuencia, géneros y voces. De esta
manera, se lee al respecto:

Expresiones linguisticas de la temporalidad. La configuracién de las formas
verbales flexivas. Ambitos de proyeccion de la temporalidad hacia el texto y el
contexto. Introduccién de enunciados de otras voces en el discurso. Recursos
linguisticos de la temporalidad.

La construccion de la textualidad. Coherencia global y local, macroestructuras,
superestructuras, cohesion, marcadores discursivos.

Los modelos de secuencias textuales y los estudios pragmaticos. Estudio de la
explicacion. Analisis de las problematicas de la argumentacién. Subjetividad y
modalidad. Las premisas. La pragmatica: interrelacion entre texto, usuarios y
contexto. (...). Coherencia pragmatica. Elementos Iéxicos y sintacticos del espafiol
como fuente de presuposiciones. Marcadores discursivos. Teoria de la relevancia.
La cuestién de los géneros discursivos. Los géneros como modelos sociales.
Articulacion de unidades discursivas, textuales y gramaticales en géneros
socialmente significativos de circulacién social en lengua espafiola. Género
discursivo y organizacion textual.

Articulacion entre unidades discursivas y la dimension secuencial de los textos.
Aplicacién a los géneros cuento y crénica. La modalidad epistémica en el género
de la conferencia de divulgacion cientifica (verbos y adverbios epistémicos).
(Propuesta 1, 2021, pp. 5-6)

La tercera y cuarta parte detallan conceptos relevantes sobre las voces de la
enunciacioén y la polifonia. Ademas, se incluye la teoria funcionalista, sus paradigmas y
enfoques. A continuacién, se puede leer el detalle conceptual:

Discurso referido. Estilos de citacién. Verbos de decir. Polifonia como multiplicidad
de voces (Baijtin). Polifonia lingliistica: locutor y enunciador (Ducrot). Construccion
del sentido en el discurso (Maingueneau). Las textualidades, a partir de Genette.
El planteo funcional en linglistica. Los paradigmas y la variacion. Texto y registro.
Campo, tenor y modo. Funciones del lenguaje en la estructura de la clausula.
Estratos o niveles del sistema linglistico. Sistema de transitividad, procesos.
Clausula como intercambio y como mensaje. Contexto de situacion. Cohesion.
Perspectiva funcional de la oracién a partir del texto. Dinamismo comunicativo.
Las funciones de representar y de organizar la informacién. Funciones sintacticas,
semanticas e informativas. Tema y rema, soporte-aporte. Estrategias de
tematizacion. Progresidon tematica. (Propuesta 1, 2021, pp. 6-7)

Las ultimas partes se enfocan en el analisis del discurso, a partir de la perspectiva
conceptual del discurso, ideologia y poder, y en el analisis del discurso como practica
interpretativa. De esta manera, se puede leer:

Aspectos tedricos de las relaciones entre discurso e ideologia. Estructuras
ideologicas del discurso, segun Van Dijk. Analisis ideolégico y dimensiones
discursivas de las ideologias. El rol del discurso en la reproduccion de las
representaciones sociales en general y de las ideologias en particular. Las
ideologias como formas de cognicion social. Niveles micro y macro. Modo
indirecto de operacién de las ideologias.

Analisis del discurso. Las representaciones de nacion en los discursos sobre el
lenguaje. El discurso sociohistéricamente situado. Inscripciéon discursiva de las
representaciones sobre la historia y la sociedad como legitimadores de practicas
politicas. (Propuesta 1, 2021, pp. 6-7)
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Los contenidos de la Propuesta 2 (ISP N° 63) se proponen en conformidad con el
DCJ, en una exposicion detallada y exhaustiva, organizada a partir de los ejes de
contenidos que se sintetizan a continuacion: textualidad, secuencias textuales,
géneros, introduccion de las voces ajenas en el discurso, texto y contexto, relaciones
entre discurso e ideologia, el analisis del discurso como practica interpretativa. Estos
nucleos se despliegan a partir de tematicas y los autores, como se podra observar en
el analisis de la bibliografia, representan, desde el punto de vista didactico, una

perspectiva tedrica integral (Gonzalez Nieto, 2014).
Como ejemplo, se cita el siguiente detalle de contenidos:

Textualidad. Coherencia semantica. La macroestructura. Los procedimientos de
cohesion gramatical y léxica en espanol. (...). Marcadores discursivos: sus
propiedades morfosintacticas, semanticas y pragmaticas en espanol.

Secuencias textuales. Las secuencias prototipicas de base textual: su
estructuracion gramatical en textos en espafol. La secuencia narrativa y la
gramatica de la temporalidad.

Géneros. Los géneros como modelos sociales. Su estatus ‘normativo’ en el uso de
la lengua. La articulacién entre unidades discursivas, textuales y gramaticales en
géneros socialmente significativos de circulacién social en lengua espafola.
Funcién social de los géneros, composicién textual y estructura oracional. La
problematica de los géneros discursivos.

Texto y contexto. Los modos de enunciacién: la enunciacion historica y discursiva.
Tipos de discurso. Sus formas linguisticas en espanol (tiempos verbales y deixis).
La interpretacion contextualizada. Coherencia pragmatica o naturaleza pragmatica
de la coherencia. Presuposiciones pragmaticas o implicaturas. Elementos Iéxicos
y sintacticos en espafiol como fuente de presuposiciones. Los marcadores del
discurso como guias de inferencias. El contexto como constructo mental. Las
relaciones entre el lenguaje, el discurso y el poder.

El estudio del discurso de los medios masivos de comunicacion: la apropiacion
emancipadora de los instrumentos del decir. Relaciones entre Discurso e
Ideologia. Aspectos tedricos de las relaciones entre discurso e ideologia. Las
estructuras ideoldgicas del discurso (Van Dijk). El analisis ideolégico.

El cronotopo bajtiniano en los discursos latinoamericanistas y su extensién a otros
dominios. La hipotesis del “cronotopo bolivariano” en relacién con la idea de
“integracion regional” (Arnoux). El discurso sociohistéricamente situado: la
interpretacion de las huellas que remiten al contexto (...). Inscripcidn discursiva de
las representaciones sobre la historia y la sociedad como legitimadores de
practicas politicas. Polifonia discursiva en el discurso politico. (Propuesta 2, 2021,
pp. 2-4)

La metodologia, como ya se subrayd en otras propuestas, se plantea en ambos
proyectos de catedra como participativa e interactiva. Las actividades se piensan con
el objetivo de promover el desarrollo de los procesos intelectuales, la investigacion, la
orientacion hacia la autonomia frente a la resolucién de problematicas, y la superacion
de las operaciones analiticas a través de la interpretacién y la lectura de las
producciones de sentido de oraciones y textos.

Ademas, el primer proyecto propone el trabajo a partir de todo tipo de multiplicacion
de voces y de discursos disciplinares y didacticos sobre los contenidos de este
espacio disciplinar, a través de los recursos tecnoldgicos disponibles. Se plantea, de
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esta manera, la necesidad de un enfoque esencialmente critico y, al mismo tiempo,
fundado en el imperativo del respeto por el otro en todo intercambio comunicativo
(Propuesta 1, 2021).

El segundo proyecto de catedra explicita la necesidad de continuar con la
metodologia adoptada en el espacio homologo anterior con el objeto de fortalecer la
continuidad metodolégica. Asi, el planteo involucra actividades vinculadas con
actividades de lectura y analisis de cada enfoque tedrico por medio de la bibliografia
sugerida para poder profundizar sobre los diferentes conceptos y formas de concebir
el fenédmeno linglistico (Propuesta 2, 2021).

También, se propone el analisis de casos donde se presentan situaciones
comunicativas en las que se analizara el discurso desde las intenciones de produccién
en el proceso de enunciacion y la decodificacion de los mensajes. Ademas, se
especifica que los estudiantes trabajaran con textos de circulaciéon social tales como
dialogos, noticias, anuncios publicitarios, audiovisuales. Mediante ellos podran analizar
las perspectivas teoricas abordadas (Propuesta 2, 2021).

Con respecto a la bibliografia, como se pudo observar en otros espacios
curriculares, se propone, en el primer caso del ISP N° 4, una bibliografia basica del
estudiante y otra, general, del proyecto de catedra. En cuanto a la primera, se
presentan textos de autores reconocidos en el campo de los estudios del discurso,
mas que nada funcionalistas, afiliados a estudios filoséficos y semibdticos como el caso
de Foucault (1970), Halliday (1978), Verén (1993), Charaudeau (2003), Arnoux (2008).
En la bibliografia general de los proyectos, se destacan Lavandera (1985),
Kerbrat-Orecchioni (1986) y Maingueneau (2003), entre otros estudios que favorecen
el abordaje funcional y social del discurso. La segunda propuesta (ISP N° 63) coincide
con este planteo bibliografico, aunque, en este caso, no se especifican las referencias
bibliograficas. En general, coinciden con las sugerencias del DCJ.

En sintesis, este espacio curricular plantea en los fundamentos de ambas
propuestas la construcciéon de un panorama amplio de las perspectivas o teorias
linguisticas para el trazado de un horizonte de conocimiento sobre los textos, en
especial, de los distintos géneros discursivos vinculados con actividades humanas, a
partir, principalmente, de la articulacidn entre nociones textuales y gramaticales
organizadas desde las categorias texto, género, discurso e ideologia.

En cuanto a los contenidos, |la primera propuesta presenta unidades que contienen
contenidos vinculados con una perspectiva teérica integral, centrada especialmente en
el funcionalismo como posibilidad analitica; la segunda, despliega los contenidos
conforme a lo que dispone el DCJ, sin especificar el recorte o la perspectiva.

75



En cuanto a la metodologia, todas las propuestas manifiestan el interés por las
actividades que favorezcan la construccion colectiva del conocimiento a partir de la
participacion activa del estudiantado en las diferentes instancias de trabajo.

La bibliografia, en la primera propuesta, se presenta discriminada entre la que se
considera basica para el estudiantado en cada unidad y la general del proyecto. En la
segunda propuesta se presenta una bibliografia general del proyecto, de manera afin

a la propuesta en el disefio curricular jurisdiccional.

4.1.6. Modelos Tedricos Lingiiisticos

El espacio curricular Modelos Teéricos Linglisticos del cuarto nivel de la carrera
cierra el ciclo de formacioén vinculado, estrictamente, con la ensefanza de los
enfoques o teorias linglisticas. La asignatura propone en ambas propuestas, desde
sus fundamentos, el estudio de la configuracion de un campo de las ciencias del
lenguaje que postula las principales problematicas vigentes en la investigacién actual:
la relacién lenguaje-sociedad y la relacién lenguaje-cognicion (Propuestas 1 y 2,
2021).

Ambas propuestas, del ISP N° 4 “Angel Carcano” y del ISP N° 63 “Natalia
Quessus”, se fundamentan, en el plano de las teorias o enfoques linglisticos, a partir
del aporte fundamental de la teoria estructuralista saussureana. De alli, que se hace
foco en esta concepcion tedérica como pilar fundamental para el desarrollo de la
lingliistica moderna. En ambos proyectos de catedra, se lee al respecto:

Como disciplina auténoma, la lingliistica se constituye como ciencia en el siglo XX,
cuyo estatuto se inicia con la publicacién en 1916 de “El curso de linguistica
general” de Ferdinand de Saussure, y ha conservado desde entonces sus
pretensiones de cientificidad. No obstante, sus origenes se remontan a nociones y
observaciones de filosofos y gramaticos del pasado, cuando se debatia
filoséficamente si el lenguaje era algo natural o convencional. (...). Es a partir de la
distincién de lenguaje y lengua, (...) donde se originan la mayoria de las corrientes
estructuralistas que dieron paso a la escuela de Bloomfield y luego a la Gramatica
Generativa de N. Chomsky. (Propuestas 1y 2, 2021, p. 1)

Asimismo, las propuestas hacen particular hincapié en la necesidad de plantear un
espacio en el que las teorias linglisticas tengan una relacion estrecha con la
ensefianza en el nivel secundario, con las decisiones didacticas de los futuros
docentes. Con respecto a esta consideracion, se lee en las propuestas:

Se asume el desafio de proyectar acciones relativas a la dimensién comunicativa
desde el enfoque comunicativo de la Didactica de la Lengua y la Literatura como
perspectiva amplia para la inscripcién de las acciones de ensefianza que las y los
estudiantes delinearan y proyectaran desde su practica profesional para los
contenidos de este plan. (Propuestas 1y 2, 2021, p. 2)
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En cuanto a los contenidos, las propuestas asumen dentro de sus coordenadas la
necesidad de profundizar y ampliar los conceptos lingliisticos, abordados en los afios
anteriores, con el objetivo de afianzarlos y asi poder estructurar, desde Ilo
epistemoldgico, la futura tarea de ensefianza de la lengua y la literatura en las
escuelas de nivel secundario.

Los contenidos se presentan organizados en unidades curriculares. En la primera,
se propone como nucleo tematico las nociones vinculadas con el campo cientifico de
la linglistica, el lenguaje y la gramatica. Aqui se percibe los enfoques linguisticos del
campo cientifico y los modelos gramaticales afiliados a la ensefianza. Se propone una
mirada sobre la gramatica y su lugar en la comunicacién en general y en relacién,
especificamente, con el modelo de Principios y Parametros del generativismo. En las
propuestas, se lee lo siguiente:

La complejidad de los hechos linglisticos y de los enfoques cientificos del ambito
disciplinar. La naturaleza social y biolégica del lenguaje. Los fundamentos
culturales, simbdlicos, psicol6gicos y neuronales. La relevancia metodolégica de la
funcion comunicativa. Epistemologia de la Linguistica. (...). Los modelos
gramaticales y su consideracion para la formacién docente. Conocimientos
gramaticales y actividad metalinguistica. La cuestion de los modelos gramaticales
frente al desafio de la ensefianza. Sintaxis, léxico, semantica. La gramatica y el
eje en la comunicacion en la ensefianza y en la formacioén docente. Ensefianza de
la gramatica con base en el modelo de Principios y Parametros. (Propuestas 1y 2,
2021, p. 3)

En la segunda unidad, ambos proyectos de catedra proponen un amplio recorrido
por todos los niveles —fonologia, fonética, morfologia, ortografia, etc.— del sistema de
la lengua espafnola. Se pone el foco, de esta manera, en la teoria estructuralista
saussureana. Asimismo, se propone, como se puede ver en la cita subsiguiente, un
trabajo con cuestiones centrales de la normativa castellana, con las propiedades
textuales y las practicas de escritura.

Fonologia y Fonética. Distincién. El aparato fonador. La articulaciéon del sonido.
Los articuladores. El sonido y sus tipos basicos. El sistema de las vocales.
Esquema general de los fonos consonanticos. Transcripciones fonéticas y
fonologicas. Ortologia. (...) Grafémica Conciencia fonologica y conciencia
ortografica. Problematicas en relaciéon con el aprendizaje de la lectoescritura. Los
grafemas y los digrafos. La relacion alfabética: relacion fonoldgica regular.
Irregularidades en la relacién entre fonémica y grafémica: doble fonema para un
grafema, dos o mas grafemas posibles para un Unico fonema, grafema sin
correspondencia con fonema. Rasgos caracteristicos del espafiol rioplatense. El
sistema de signos de puntuacién. El uso de mayusculas. Usos de corchetes y
barras. La diéresis poética. El sistema linglistico y la redaccién académica
Formacion de palabras en espafiol. Proceso de escritura y etapas de redaccién.
Propiedades del texto escrito. Narracion, descripcidn, textos cientificos y técnicos,
argumentacion, textos periodisticos y literarios. Practicas de escritura.
(Propuestas, 1y 2, 2021, p. 4)

Las ultimas unidades proponen diferentes enfoques tedricos que completan los

paradigmas linglisticos (Cabré y Lorente, 2004), formalismo, funcionalismo y, en este
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caso, cognitivismo. Asi, se centran en el desarrollo del lenguaje y en el modelo
generativo, en la lingiiistica sistémico funcional y en las corrientes interdisciplinarias.
En las propuestas, se lee al respecto:

Modelos de desarrollo del lenguaje. La teoria conductista. EI modelo sintactico de
la teoria psicolinguistica. El modelo semantico-cognitivo. La teoria sociolinguistica.
(...). Estructuras ahormantes. Ordenamiento de los constituyentes. Elaboracion de
arboles generativos. Estructuras profundas. Identidad de configuracion de los
sintagmas de todas las palabras Iéxicas. Organizacion de complementos y
adjuntos. Estructuras de complementante y oracion para las proposiciones
incluidas. (...). Funcionalismo linglistico. Gramaticas formalistas y funcionalistas.
Lenguaje, cultura, semidtica social. Variacion social y linglistica. Dialecto y
registro. Contexto. El lenguaje como potencial de significados. Desarrollo de la
lengua y de la personalidad. Adquisicion y aprendizaje. Primeras funciones en el
desarrollo del lenguaje. (...). El enfoque sociolingliistico. Comunidad linglistica y
funcionamiento dialectal. Lengua, dialecto y acento. Bilingliismo y diglosia.
Comunidad lingiistica. Interacciones; simetria y asimetria. Conciencia, actitudes y
creencias. Variacionismo. Analisis sociolinguistico de la comunicacién. Lenguas en
contacto y en conflicto. Lenguas pidgin y criollas. Influencia de los estudios de
Bernstein y Labov. Estudios cuantitativos de la variacion. Competencia
comunicativa. Politica y planificacién linglistica. (...). Definicion de campo. La
adquisicién del lenguaje. Procesamiento del lenguaje: la comprensién linguistica y
la produccion linguistica. Fundamentos biolégicos del lenguaje. Almacenamiento
de la informacion lingiistica. Patologias del lenguaje. Relaciones entre mundo
verbal, mundo mental y mundo real. (Propuestas 1y 2, 2021, pp. 4-5)

La metodologia seleccionada en las propuestas, acorde a los fundamentos, se
fundan en la idea de un trabajo de articulacién entre los marcos conceptuales y la
practica de ensefianza. Se observa, asi, la intencion de vincular el proceso formativo
disciplinar con el accionar en el campo de ensefianza del que formaran parte los
futuros docentes.

Asimismo, se prevé el planteo de actividades que tienen como finalidad promover el
desarrollo de procesos intelectuales, de investigacion, de orientacion hacia la
autonomia frente a la resolucion de problematicas, de superacion de operaciones
analiticas a través de la interpretacion y la lectura de las producciones de sentido de
las teorias linglisticas, los modelos gramaticales y las argumentaciones o
explicaciones que circulan en la comunidad cientifica (Propuestas 1y 2, 2021).

La bibliografia se presenta de manera general. En los listados se encuentran textos
de autores reconocidos en la disciplina, como el caso de Garcia (1991), Raiter (1995),
Halliday (1997), Anula Rebollo (1998), Owens (2003). Como se puede observar, a
excepcion de Halliday, los textos estan vinculados con el enfoque generativo y
psicolingiiistico. Asimismo, en el listado aparecen fichas y manuales de un profesor de
la misma institucién. Estos materiales son transcripciones y resimenes de textos
provenientes de enfoques del paradigma formal.

En sintesis, ambas propuestas, en sus fundamentos, exponen un espacio en el que
predomina el paradigma formal, con una mirada comunicativa de la didactica de la

lengua y la literatura. Los contenidos retoman las cuestiones centrales de otros
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espacios curriculares, sobre todo de Lengua Espariola | y Lengua Espaiola Il a partir
de conceptos o descriptores que hacen hincapié en aspectos formales, estructuralistas
y generativistas. La metodologia se percibe acorde a los fundamentos, es decir,
participativa e interactiva. En cuanto a la bibliografia, esta presenta, en mayor
porcentaje, textos y autores cuya base se sustenta en el enfoque generativista y
psicolingliistico. Ademas, se observa la presencia de materiales, manuales y fichas de
los profesores de la misma catedra que trabajan de forma prioritaria, el paradigma
formal.

4.1.7. Cambio y Variedades Lingiiisticas

La fundamentacion de Cambio y Variedades Linglisticas de las Propuestas 1y 2,
tal como se indica en el Plan N° 514/18, se enmarca en el “Nucleo II: El lenguaje en
contexto”, es decir, se considera al lenguaje como sistema y uso, a partir de la
perspectiva del “Eje: Oralidad y Escritura” hacia un enfoque intercultural. El espacio
curricular se ocupa de la dimension de la variabilidad, tanto desde la perspectiva
linguistica de la sucesién historica —segun el concepto de cambio linguistico— como
en la simultaneidad de los fenomenos linglisticos —segun el concepto de variacion
linglistica—.

Ademas, los proyectos de catedra de ambos institutos proponen, en sus
fundamentos, desarrollar el analisis y la explicacion de las producciones lingiisticas en
relacion con la diversidad de los usos. Desde esa perspectiva, se fundamenta el
abordaje de las producciones desde la nocidén de prejuicio linglistico, a partir de la
concientizacion acerca de su presencia.

Se propone el estudio del cambio lingiiistico y de las problematicas de la variacién
con el objetivo de que los estudiantes puedan vincular las cuestiones de los cédigos
lingliisticos con las problematicas de su uso, desde los enfoques particulares de la
sociolingliistica, la dialectologia y la linglistica histérica. Se espera con este recorrido
tedrico-metodologico poner en tension y en dinamica las herramientas utilizadas para
interpretar los procesos diacronicos y sus consecuencias sincrénicas en las diferentes
variedades de la lengua espafiola, en las que se privilegiaran las correspondientes al
territorio americano y a las regiones linguisticas argentinas.

Los contenidos de ambas planificaciones, en consonancia con el Plan N° 514/18,
son propuestos a partir de un anclaje en el estado sincrénico actual de la lengua
espafola, desde el que se problematiza la nocién de lengua frente a otras
conceptualizaciones como dialecto, variedad y jerga, entre otras, en funciéon de sus
inestables parametros de delineacion y de los intentos de normativizacién a partir de la

consolidacién de instituciones y politicas linguisticas. Sobre la base de este punto de
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partida, se propone el estudio del cambio linglistico y de las problematicas de la
variacion.

En ambas propuestas, los contenidos se organizan en unidades. La primera unidad
se centra en una perspectiva sincrénica, a partir de las relaciones que se establecen
entre la nocién de registro, la conformacién de palabras y el rol de las politicas
linguisticas. En las propuestas, se explicitan los siguientes contenidos:

La sincronia de la lengua. Las representaciones sociales del lenguaje y sus
relaciones con la vida social. El concepto de comunidad lingliistica. La nocion de
registro en la semidtica de Halliday. Procesos de formacién de palabras.
Neologismos, barbarismo, solecismos, vulgarismos, impresiones léxicas.
Clasificaciones de la lengua: genética y tipologia. La Real Academia Espafiola
como institucién: origenes, mutacion, en su politica linglistica, conformacion
actual y participacion de las academias nacionales. Ortografia y Estado nacional.
La reforma ortografica: unidad panhispanica de la lengua (Bello) vs.
Independencia y unidad panamericana (Sarmiento). Los métodos de la
sociolinguistica para el analisis de la variacion de la lengua. (Propuestas 1 y 2,
2021, p. 3-4)

La segunda unidad se enfoca en el cambio lingiistico. Se aborda la diacronia de la
lengua a partir de las nociones de continuidad, innovaciéon y procedimientos del
cambio. Ademas, se propone como contenido el cambio fénico por asimilacion,
disimilacion, reordenamiento, refuerzo o debilitamiento. También, se incluye la
integracion de una teoria general del cambio que considere el entorno psicologico y
sociocultural en que se despliega la lengua.

Con respecto a la historia de la lengua espafnola, ambas propuestas presentan un
recorrido diacrénico que aborda el extenso y complejo proceso de la transicién del
latin a las lenguas romances. Ademas, las propuestas exponen las etapas de
conformacion del espafol y sus huellas en la literatura espafiola. Se pueden leer los
siguientes contenidos:

Las lenguas prerromanas en la peninsula ibérica. Transicion del latin al romance:
época visigoda. Aportes arabes. Primitivo romance hispanico. La expansion de
Castilla. La época de Alfonso el Sabio. Espafol arcaico, medieval y clasico:
caracteristicas y transiciones. La Gramatica de Nebrija y sus propdésitos de sostén
lingliistico para la dominacion cultural. El espariol del Siglo de Oro. Las huellas del
cambio en la literatura espafiola moderna y contemporanea. (Propuesta 1y 2,
2021, p. 4)

La tercera unidad completa la perspectiva del cambio linglistico. En ambas
propuestas se incorpora como contenido la modalidad intercultural en Santa Fe, en el
marco de la Educacion Intercultural Bilinglie (EIB). En la unidad 4, ambas propuestas
retoman la perspectiva de las variedades lingliisticas a partir de los siguientes
conceptos: “variacion fonético-fonoldgica, variacion gramatical, morfologia y sintaxis;
variacion léxica: variantes diatopicas, diastraticas. Variables en relacién con tensiones

sociales”, entre otros (Propuestas 1y 2, 2021, p. 4).
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En la quinta unidad, las propuestas se centran en la ensefianza. Se propone, en la
dimensién didactica, la consideracién de la variabilidad presente en las diferentes
variantes que configuran el idiolecto de los sujetos de aprendizaje en la educacion
secundaria.

En cuanto a la metodologia, ambas propuestas de Cambio y Variedades
Linglisticas pretenden un abordaje activo de los nucleos conceptuales. En este
sentido, se propone la lectura de la bibliografia en un itinerario activo (lecturas
grupales e individuales, debates, entre otros). En este sentido, se explicita en los
proyectos de catedra:

En términos generales, se apelara a las siguientes estrategias docentes:
exposicién; trabajo guiado; trabajo en pequefios grupos; comentario y dialogo
referido a articulos teoéricos para garantizar su comprensién; ensayos de abordaje
de textos, selecciones de textos, practicas de construccion y justificacidn de
hipétesis de sentido referidas a los corpus; practicas de escritura de caracter
individual y grupal. Se espera habilitar espacios de formacién en el que esté
presente el debate e intercambio de ideas entre los estudiantes y la docente, a los
fines de construir un conocimiento significativo. (Propuestas 1y 2, 2021, p. 5)

En lo que se refiere al disefio bibliografico, en ambas propuestas se presenta la
bibliografia de forma discriminada: la destinada a los estudiantes y la general de los
proyectos. La destinada a los estudiantes indica autores reconocidos en el campo de
la dialectologia, la sociolinglistica y la normativa castellana, como el caso de
Chambers y Trudgill (1994), Alvar (1995), Lopez Morales (2004), Garcia Negroni
(2011), entre otros. Con respecto a la bibliografia general de los proyectos, se
proponen textos y autores provenientes de las ciencias de la educacién, como el caso
de Ranciere (2007), Mendez (2018) y Terigi (2018).

En sintesis, ambas propuestas, en sus fundamentos exponen un espacio en el que
se privilegia el estudio de la lengua en contexto desde las perspectivas diacronica y
sincronica en las diferentes variedades de la lengua espafiola. En esta direccion, los
contenidos seleccionados proponen el estudio del cambio linguistico y el de las
problematicas de la variaciéon. La metodologia se propone participativa e interactiva, a
partir de un itinerario activo. En cuanto a la bibliografia (§ 4.1.), la destinada a los
estudiantes presenta textos y autores de los enfoques dialectologicos,
sociolingliisticos y normativos y reproduce la sugerida en el DCJ. La bibliografia que
sustenta al proyecto de catedra se compone de textos y autores provenientes de las

ciencias de la educacion.
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CAPi'_I:l)LO 5: MATERIALES DIDACTICOS DE LAS PROPUESTAS DE
LINGUISTICA

El abordaje de la ensefianza de los enfoques linglisticos en la formacién del
profesorado de lengua y literatura es una tarea compleja debido a los multiples
elementos culturales,politicos, sociales y profesionales que intervienen en la
conformacion del curriculum (De Alba, 1991). Asimismo, esta complejidad se
acrecienta debido a las relaciones de las teorias linglisticas con su estatuto cientifico
o la adscripcion epistemologica de la disciplina (Zamorano Aguilar, 2008, 2009).

Las “aulas de linguistica”, tal como sostiene Gerbaudo para las “aulas de lengua y
literatura” (2006, 2021), se refieren al disefio didactico de la clase y al conjunto de
decisiones previas que se ponen en juego en cada una de esas actuaciones a lo largo
de un ciclo lectivo, como el caso de la seleccién de contenidos y enfoques de abordaje
—como se describié en los capitulos 3 y 4— y de materiales o recursos para la
ensefanza y el aprendizaje.

Por ello, este trabajo adhiere a la concepcién de la historia de la linguistica
(Zamorano Aguilar, 2008, 2009) que tiene en cuenta todas las fuentes que aporten a
este abordaje y que puedan interpretarse en relacién con las reflexiones sobre el
lenguaje, a partir de la inclusibn de aquellas que suelen ser desechadas o
consideradas como marginales. Los materiales didacticos que forman parte de las
propuestas de ensefianza de los docentes se constituyen en este tipo de fuente de
informacion y, por este motivo, se propone su analisis en este capitulo.

La eleccién y puesta en practica de los materiales en cada una de las catedras
podrian favorecer las practicas significativas en las “aulas de lingiistica” en los casos
en que habiliten y promuevan el aprendizaje de las teorias linglisticas de manera
completa y reflexiva (Gonzalez Nieto, 2011).

Es preciso subrayar que los materiales didacticos presentan y desarrollan
contenidos con el objetivo de fortalecer el proceso de aprendizaje. En el campo de la
ensefanza linglistica, este proceso se produce cuando los docentes en formacién
acceden a un panorama epistemolégico lo mas completo posible, mediante el que su
mirada pueda disponer de una variedad de perspectivas para poder seleccionar y
contextualizar la ensefianza en su ambito laboral.

En otras palabras, los materiales son un conjunto de informaciones, orientaciones,
actividades y propuestas, en general, que sirven para guiar al estudiantado en su
proceso de comprensién de las teorias lingliisticas. Es imprescindible que favorezcan
la posibilidad de relacion o vinculaciéon de los contenidos con el objetivo de conformar
la trama de relaciones necesarias para que suceda el aprendizaje.
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Para cumplir estas funciones, es recomendable que los docentes lleven a cabo un
proceso de planificacién detallada en la que habra que considerar el contexto de
aprendizaje, puesto que la utilizacion de los materiales representa un acercamiento a
las decisiones sobre la adopcion de los enfoques lingiliisticos que sustentan las
propuestas y, en consecuencia, los saberes que efectivamente se plantean en las
“aulas de linglistica”.

En otras palabras, tal como lo propone Gerbaudo (2006), es importante que los
docentes se planteen una serie de interrogantes que conforman toda propuesta de
ensefanza y que trascienden el campo de los contenidos especificos (enfoques
lingliisticos) y, por ello, precisan de un panorama transdisciplinar de la didactica.
Desde esta perspectiva, se proponen ciertos interrogantes que permiten orientar el
estudio de los materiales con el objetivo de describir y reconstruir los enfoques
linglisticos presentes en la documentacién curricular:

¢ Coémo se trabaja con los materiales educativos: ¢ se seleccionan manuales?, ¢ se
utilizan materiales seleccionados en funcién de las caracteristicas de los sujetos a
los que va dirigida nuestra practica? ;Cémo se piensan las preguntas que se
formulan?: ;abren o clausuran un debate sobre un problema?, ;son preguntas
fuertes, es decir, plantean relaciones con otros saberes, con otras disciplinas o se
limitan a chequear el nivel de informacion adquirido por un alumno en relacién a
una cuestién puntual? (Gerbaudo, 20086, p. 43)

Estas preguntas sirven de puntapié en el presente capitulo, para reflexionar sobre
la forma en que los docentes, “autores del curriculum”, piensan y proyectan el proceso
de ensefianza de las teorias lingiiisticas que llevan a cabo en las “aulas”, sobre todo,
al momento de seleccionar los materiales para fortalecer el proceso de ensefianza y
aprendizaje.

Como se pudo observar hasta el momento, el estudio de la implementaciéon
curricular de los enfoques lingliisticos presenta una variedad de productos del
pensamiento y del quehacer linglisticos (Swiggers, 2009): la documentacién curricular
oficial, las propuestas docentes y los materiales didacticos. En este capitulo, se
analizaran, como se menciond, este ultimo producto, es decir, los materiales didacticos
que seleccionan los docentes de lingliistica para la ensefianza y el aprendizaje en sus
propuestas. Previamente al abordaje de estos materiales, se presenta el analisis de
los curriculum vitae de los profesores —responsables de los materiales didacticos—
porque permite describir su perfil y trayectoria profesional. De este modo, se podran
establecer correlaciones entre las decisiones que toman quienes se encuentran a
cargo de los espacios curriculares del area de linglistica de ambas instituciones

formadoras aqui estudiadas y su formacién y desempenos previos.
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5.1. Perfil profesional de los docentes de lingiiistica

En este apartado, especificamente, se revisa la historia académica de los docentes
con el objetivo de reconstruir su formacién profesional y el impacto que esta podria
tener en las decisiones didacticas vinculadas, en general, con la ensefianza de los
enfoques lingliisticos y, en particular, con la selecciéon de los materiales para su
ensefianza y aprendizaje. De tal modo, el estudio aborda una descripcion de la
documentacion (bio)bibliografica, combinada con una interpretacion (Swiggers, 2009).
Es importante destacar que la formacion académica y el desempefio docente, junto
con el conocimiento profesional tacito (Bromme, 1988), pueden configurarse, con el
tiempo, en practicas habituales de los docentes (Perrenoud, 1995).

En esta misma direccion, Lopez Ruiz (1999) afirma que estas construcciones
profesionales de los docentes, su formacién académica e historia laboral, funcionan
como teorias implicitas en sus acciones y decisiones pedagogicas; sobre todo
aquellas que se generan en el prolongado proceso de socializacion que sufre el
profesor a lo largo del papel desempefiado como estudiante de las diferentes etapas
educativas, incluida su formacioén inicial como docente, y pueden tener un peso
considerable en sus esquemas de conocimientos pues presentan, al mismo tiempo,
gran resistencia al cambio. Estas teorias implicitas pueden impactar en las situaciones
de ensefianza, en las cuales los docentes toman decisiones respecto del contenido y
el contexto en que se desenvuelve la practica y en funcion de las necesidades,
demandas y de las propuestas que ofrecen a los estudiantes (Gerbaudo, 2006).

Asi, la formacién inicial y continua, la participacidén en experiencias de intercambio y
debate y el desempefio profesional intervienen en la configuracién del “aula de
linguistica”, es decir, en los fundamentos del docente acerca de la eleccién de los
enfoques lingliisticos y, en este caso, de los materiales didacticos, su pertinencia
social y la forma de abordarlos (Gerbaudo, 2021).

En cuanto a la formacion de base de los docentes a cargo de los espacios
curriculares de lingliistica, muchos de ellos poseen estudios de grado universitario
habilitantes para el ejercicio docente, tanto en el nivel medio como superior no
universitario. Este es el caso de los docentes egresados con el titulo de Licenciados
en Letras. Es preciso subrayar que la titulacién de base es la requerida para
desempefarse en el cargo o espacio curricular al que se aspira titularizar, ascender o
supli, de acuerdo con la competencia otorgada por la Unidad de Titulos e
Incumbencias del Ministerio de Educacion de Santa Fe.

Esta Unidad valora la titulacién de Licenciado en Letras, especificamente, como
Técnico no Docente, es decir, con Competencia Habilitante. A partir de Ila
implementacion del Decreto 3029/12 (Sistema uUnico de reglamentacion de la carrera

docente), solo se consideran como Titulos con Competencia Docente aquellos que se
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expiden en el marco de las carreras de formacion de profesorado, en las cuales el
contenido disciplinar, en este caso de la lingiiistica, se configura en interrelacién con la
formacion docente general, de la cual carecerian los profesionales con el titulo de
Licenciados en Letras. De esta forma, la normativa considera que los titulos docentes
tienen mayor puntaje en el escalafonamiento de la formacién de profesorado por sobre
los titulos técnicos.

En estos casos, se puede recuperar de las entrevistas, que un profesor curso esta
carrera no docente en la Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad Nacional de
Buenos Aires (FFyL-UBA)’, entre los afios 1982 y 1988, periodo de dictadura y
posdictadura. Este profesional subraya en la entrevista realizada en el marco de este
trabajo, la importancia que tuvo la docente e investigadora de la UBA, Ofelia Kovacci,
en su formacion, tanto en el tratamiento de la gramatica del espafiol como en la
sintaxis, especificamente.

Segun el docente, esta especialista determiné de manera crucial el recorrido por los
estudios de la carrera. Ademas, sostiene que Kovacci fue la profesional mas
importante de los estudios lingliisticos de la época en Buenos Aires, y sus clases
fueron las mas representativas del area en ese periodo. Por lo tanto, se puede inferir
una posible influencia de esta especialista en la formacién profesional de los docentes
que fueron sus estudiantes. Se cita a continuacién el fragmento de la entrevista en la
que se evidencia esta cuestion:

Ofelia Kovacci en Gramatica Espafiola y en Sintaxis. Fue mi tutora de beca
mientras tuve una beca parcial, y determiné de manera crucial mi recorrido por los
estudios de la carrera. Fue la figura mas importante de los estudios linguisticos de
la época en Buenos Aires, y sus clases magistrales fueron para mi las mejores de
las que he participado. (Entrevistado 1, 2021)

En cuanto a los enfoques lingliisticos, esta especialista y docente fue una estudiosa
de la gramatica espafiola a partir del enfoque formalista estructuralista, y colaboradora
de la Real Academia Espafiola. En palabras de Moreno de Alba:

Una muy importante caracteristica de la Doctora Kovacci, en relacion con sus
tratados gramaticales, es su enorme capacidad para estar perfectamente
informada, al dia, de cuantas escuelas y modelos descriptivos destacados se iban
produciendo en el mundo. Ella, sabiamente, opt6 siempre por un eclecticismo muy
conveniente. Pero esa flexibilidad era producto de un impresionante acervo de
conocimientos. Creo no equivocarme si digo que de todas las tendencias
atendibles tomaba sélo aquello que le convenia para ir perfeccionando su
personal vision y su explicaciéon de la sintaxis espafola. De que conocia con
profundidad todo lo que en el mundo tenia que ver con gramatica viene a ser
buena prueba un libro, ya clasico, que todos hemos leido y releido: Tendencias

" Es importante destacar que, segun la investigacion de Santomero (2021), esta informacion
reviste importancia puesto que el hecho de que la UBA se emplace en la capital del pais la
inscribe, respecto a otras universidades, en una posicién geografica estratégica y privilegiada,
resultado de politicas histéricas de centralizacion. Esto la sitia en el “polo dominante”
(Bourdieu, 2001) desde los comienzos de la configuraciéon del campo.
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actuales de la gramatica (Marymar, Buenos Aires, 1977). Quedan ahi, analizadas
y listas para ser aprovechadas, las aportaciones a la gramatica del estructuralismo
saussureano, de la Escuela de Praga, de la glosematica, del estructuralismo
norteamericano, de la gramatica generativa, etcétera. Hay otros trabajos de dofia
Ofelia que, actualizan este formidable libro con estudios y observaciones sobre
aportaciones posteriores a 1977. (2001, parr. 3)

Por lo tanto, asumimos que el enfoque desarrollado por Kovacci, tal como se pudo
observar en el analisis de los proyectos de catedra, cobra relevancia en las propuestas
de los docentes que fueron sus estudiantes.

En un trabajo sobre los estudios linglisticos en ese periodo en la Argentina, Di
Tullio (2007) destaca la relevancia de este enfoque y la importancia de varios
especialistas, entre los que se cuenta Kovacci:

La educacién linglistica se seguia confiando a la literatura y la gramatica. La
llamada “gramética estructural” representaba una via no traumatica de continuar la
tradicion gramatical, remozada con aportes del funcionalismo. Una de las claves
de su éxito fue presentar diferentes formatos de acuerdo con el nivel educativo:
los trabajos de Ana Maria Barrenechea (1962, 1963), Barrenechea y Rosetti
(1969) y de Ofelia Kovacci (1967) para el ambito universitario. (Di Tullio, 2007, pp.
134-135)

En el caso de los profesores con titulo habilitante, puede suceder que la
consideraciéon de la importancia de una linea programatica formalista sea el producto o
constructo (Lépez Ruiz, 1999; Gerbaudo, 2021) de las diferentes instancias de su
experiencia formativa, su formaciéon académica e historia laboral, que funcionan como
teorias implicitas en sus acciones y decisiones pedagogicas. Se considera ademas el
hecho de que la ausencia de la formacién docente (pedagdgica, didactica, etc.) puede
ser un impedimento en la contextualizaciéon para la conformacion de una perspectiva
compleja de los enfoques lingliisticos (Gonzalez Nieto, 2011). Ademas, los saberes
que se juegan en las esferas de la formacién en la practica docente son importantes
ya que suponen sintesis complejas que involucran cruces disciplinares, la
recuperacion de saberes de diversos campos: linglistico, pedagodgico, didactico,
sociolégico, etc.; campos que se intersectan para dar lugar a una didactica como
transdisciplina (Gerbaudo, 2006).

Tres docentes a cargo de las catedras de linguistica son egresados de los mismos
profesorados en los que se desempefian también como docentes. Sus edades oscilan
entre los 30 y 40 afos, y egresaron en el periodo 2010-2015. En la mayoria de los
casos, durante el periodo analizado (2018-2021), fueron colegas de quien fue su
docente, el cual, como se pudo observar, posee una formacién linglistica de base
formalista-estructuralista, lo que explicaria, en parte, la prevalencia de este enfoque en
las propuestas docentes analizadas en este trabajo.
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Otro de los docentes posee el titulo de profesorado obtenido en otra institucion
universitaria, como es el caso de la Universidad Nacional de Rosario (UNR). Este
profesor sostiene que sus docentes lo “marcaron” hasta el punto de que en la
actualidad intenta llevar a cabo algunas de las propuestas en sus practicas. Remarca,
en la entrevista, que sus docentes de la UNR tenian una soélida formacién en la
disciplina y que se -caracterizaban por un modo de intercambio en clases
desestructurado que habilitaba la comunicacion “cara a cara” y la reflexion constante.
Expresa ademas que la experiencia en esa casa de estudios lo motivd a seguir

actualizandose en esa institucion.

En cuanto al rol de la formacién y la investigacién, es preciso subrayar que en la
jurisdiccion santafesina, los profesorados de lengua y literatura no universitarios, como
en la mayoria de las carreras de formaciéon docente, a excepciéon del Profesorado de
Educacion Superior en Ciencias de la Educacion, forman a profesores para el ejercicio
en el nivel secundario, es decir, sus programas de estudio estan disefiados para
enfocarse en ese nivel. Cabe aclarar que el ingreso a la docencia en el nivel superior
tiene como unico requisito la trayectoria laboral previa de tres afios en el nivel
secundario o en otros niveles de ensefianza privada (Decreto 3029/12) y, por lo tanto,
no esta normado un requisito de formacion académica previa que le otorgue una
competencia especial, vinculada con la lingliistica. Asi, cuando estos profesionales
ingresan al ejercicio de la docencia en el nivel superior ocupa un lugar importante la
formacion continua y la investigacion para la actualizaciéon en el panorama cientifico de
la disciplina. Gimeno Sacristan (1997) entiende, asi, que la profesionalidad es
contemplada como expresion de la especificidad de la actuacion en la practica. Por lo
tanto, el dominio de los conocimientos profesionales permitira al docente tomar
decisiones fundamentadas y eficaces, autébnomas y responsables, en el marco
organizacional de la institucion educativa en la que se desempefie (Gerbaudo, 2021).

Todos los docentes sostienen en las entrevistas que les resulta necesario y
fundamental abordar las nuevas lineas de investigacion que se han desarrollado en
los ultimos tiempos para poder compartir, reflexionar y debatir las diversas
perspectivas, enfoques y marcos tedricos sobre los distintos aspectos que conciernen
al lenguaje. Aclaran que la formacién de base sirvi6 como punto de partida, pero que
requieren en sus clases de otros acercamientos teoéricos y de otros modos de ensefiar
a los futuros formadores, de alli que conciben como fundamental la formacién de
posgrado, aunque en sus curriculums vitae no se registra la participacién en este tipo

de formacion.

Cuatro del total de docentes sostuvieron en las entrevistas que contintan
actualizandose, no necesariamente a partir de propuestas formales de capacitacion

sino, mas bien, por el contacto con las experiencias en las que encuentran formas de
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aproximacion a las problematicas especificas, y a través del vinculo frecuente con la
formacioén en la facultad o institucién de donde egresaron.

Con relacion a esta ultima cuestidon, vinculada con la formacién continua, cuatro
docentes no cuentan con capacitaciones en el area o, si las tienen, las realizaron hace
mucho tiempo. También se observa en los curriculums vitae que uno de los docentes
se encuentra cursando carreras de posgrados relacionadas con el area disciplinar que
aqui se estudia, entre ellas, una Especializacion en Linguistica y Lengua Espafiola
(UNR).

Cabe aclarar que la mayoria de las capacitaciones que se registran en los
curriculum vitae analizados son propuestas por el Ministerio de Educacion de la
provincia de Santa Fe, en las que se evidencia la vacancia de la formacion continua en
el area de linguistica. Se puede recuperar de las entrevistas que la mayoria de los
docentes aseguran que las responsabilidades laborales le impiden seguir
capacitandose. Por ello, muchas veces optan por los ciclos de formacion que tienen
mas cercanos o que les ofrece el Ministerio en la misma institucion donde trabajan.

Por lo tanto, del analisis realizado respecto a la formacién inicial y continua, se
desprende que, en la mayoria de los casos, no prima una actualizacién permanente en
el campo disciplinar en cuestién. De este modo, como se pudo observar en cuanto a la
formacion continua y de posgrado, los docentes a cargo de los espacios curriculares
de linguistica, se basan en el conocimiento que les proporcioné su formacion inicial,
aunque reconozcan en las entrevistas la necesidad y la importancia de seguir
capacitandose. Como se menciono, la formacién de base se caracteriza por la
predominancia de las teorias formales-estructuralistas impulsadas por los docentes de
trayectoria, como el caso del licenciado en letras, quien participé como docente en la
formaciéon de los que actualmente son sus colegas en ambas instituciones de
formacion.

En cuanto a la formacion en el terreno de la investigacion, se evidencié la ausencia
de participacién de los docentes en instancias investigativas formales. Es preciso
subrayar que el dominio de los conocimientos profesionales, en este caso
provenientes de procesos investigativos, puede permitir al docente tomar decisiones
fundamentadas, auténomas y responsables, en este caso, en linea con los enfoques
linguisticos que selecciona.

Este tipo de decisiones esta ligada al dominio de un corpus de conocimientos
especificos provenientes de la investigacion cientifica, asi como a la asuncién de un
compromiso profesional respecto de los destinatarios de sus decisiones y acciones.
De esta manera, la posibilidad de reflexionar con fundamento solo resulta posible si se

cuenta con informacion especializada sobre determinados aspectos de la realidad y si
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se dispone de opciones que se sustentan en principios considerados razonables
(Gimeno Sacristan, 1997).

Con respecto a otros antecedentes profesionales, como la escritura de articulos
cientificos o publicaciones vinculadas con el area, solo uno de cinco docentes, cuenta
con articulos publicados. Este dato muestra que la mayoria de los profesionales no se
dedica formalmente a la investigacion en la disciplina, puesto que, como evidencia la
informacién obtenida en este caso, no prima en este grupo de docentes la escritura de
articulos cientificos u otro tipo de producciones propias de contextos de formacion
especifica, instancias de investigacion, participacién en congresos, jornadas, etc.

En relacién con esta ultima cuestion, los docentes a cargo de los espacios de
lingliistica no acreditan el dictado de cursos, talleres, jornadas, etc. vinculados con el
area disciplinar. Tampoco se registra en los curriculums vitae su participaciéon en
congresos, simposios, conversatorios, etc. relacionados con la linglistica o con los
enfoques linglisticos.

Con respecto al desempefio profesional, la mayoria de los docentes trabaja en el
nivel superior y en nivel secundario de gestion publica de la provincia. A excepcién de
dos profesionales que solo se desempefan en el nivel superior. La mayoria no dicta
catedras ni ocupan cargos en universidades, a excepcion de un caso en particular que
se encuentra a cargo de varios espacios en una universidad privada.

Con relacién a esta ultima cuestion, en las entrevistas se destaca que la mayoria de
los docentes confeccionaron el curriculum vitae o lo actualizaron por motivo de la
solicitud realizada en la presente investigacion. Esto se debe a que en los niveles y
modalidades de la gestidn publica, no se solicita este tipo de documentos ya que las
inscripciones para el ingreso se realizan siguiendo un protocolo especifico que no
solicita la presentacion de un curriculum vitae en un formato actualizado, como si lo
requieren los concursos de ingreso universitarios.

En sintesis, los docentes estudiados en esta investigacién transitaron una
formacién de base, en ciertos casos, universitaria, en la que, como pudimos advertir,
sus docentes influyeron de manera decisiva en las practicas actuales. En algunos
ejemplos, la influencia reside en la predileccidn por ciertas lineas programaticas
(formalistas) y se combina con la admiracion hacia los docentes que incidieron en su
formacién. En otros casos, la influencia se percibe en el aspecto metodoldgico y
didactico, basado en modelos comunicativos mas abiertos, de circulacion de la
palabra. En cuanto a la formacion continua y la investigacién, la participacion es
escasa en el terreno de la linglistica.

Dos docentes argumentan su intencién de realizar este tipo de formaciones, pero
resaltan su escasez (no encuentran en la zona este tipo de formacion), tampoco el

Ministerio las ofrece y les es muy dificil acceder a capacitaciones universitarias debido
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a la lejania de estos centros educativos y a la falta de propuestas virtuales especificas.
Muy pocos docentes acceden a instancias formativas universitarias, a excepcion de
algunos pocos que siguen vinculados con el area de formacién de la universidad en la
que obtuvo su titulo de base.

Teniendo en cuenta lo anterior, los enfoques linglisticos predominantes son
aquellos que los docentes de estas materias estudiaron en su formacién inicial,
especialmente los vinculados con enfoques formales, como el estructuralismo vy, en
menor medida, el generativismo. Se observé una tendencia a la adopcion de métodos,
bibliografias, etc. provenientes de los profesores que incidieron en la formacién de los

docentes a cargo de los espacios de linguistica.

5.2. Sobre la bibliografia

En las propuestas docentes, la bibliografia, en general, se incluye en una seccién
que, comunmente, se localiza al final de los documentos curriculares institucionales o
de los contenidos —puede encontrarse al final del detalle conceptual o luego de cada
bloque, unidad o eje— y consiste en un listado en orden alfabético de las referencias
bibliograficas de las obras consultadas para la confeccién de las propuestas o
proyectos de catedra.

La bibliografia no solo sirve para comunicar las obras que fueron consultadas para
la produccién del texto curricular sino que también orientan al lector acerca del marco
tedrico y metodologico adoptado por el docente —a partir de los autores citados— asi
como el grado de actualizacién del disefio curricular y de las propuestas docentes —a
partir de las fechas de las obras citadas— (Adelstein y Kuguel, 2012).

La propuesta bibliografica de lectura obligatoria y optativa, es uno de los materiales
didacticos mas comunes en la formacion docente de lengua y literatura en el nivel
superior no universitario, en soporte analégico y digital. Es importante, por ello, la
profundizacion y estudio —en este caso de las teorias linguisticas— por medio de los
materiales bibliograficos. La “buena practica” dependera en gran medida de su
eleccion pertinente y de las propuestas de lectura que presenten para su abordaje
(Gerbaudo, 2021). En otros términos, es imprescindible que los estudiantes se
acerquen a la bibliografia para profundizar los conceptos desarrollados por los
docentes en sus clases.

En los proyectos de catedra analizados en este trabajo y que forman parte del ISP
N° 4 “Angel Carcano”, en general, la bibliografia se presenta discriminada segun los
destinatarios. Por un lado, la destinada a los estudiantes —en la mayoria de los casos
se encuentra especificada en cada unidad conceptual—y, por otro lado, la bibliografia

general destinada a la instituciéon que se encuentra al final del proyecto.
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En la mayoria de las planificaciones del ISP N° 63 “Natalia Quessus”, la bibliografia
se propone discriminada, tal como se observa en las propuestas del ISP N° 4 “Angel
Carcano”. En menor medida, algunas propuestas presentan la bibliografia de manera
especifica en los contenidos para el estudio de los futuros docentes y, en otros casos,
el listado se presenta solo al final, como bibliografia general.

En ambos profesorados, la bibliografia destinada a la institucion que se presenta de
manera general, cumple la funcién de evidenciar el marco conceptual estimativo de los
proyectos y el posicionamiento tedrico de los docentes; en la mayoria de las
propuestas se expone las obras mas conocidas de la disciplina sobre determinados
enfoques o teorias. De esta manera, se presenta el listado con las referencias de
autores y textos reconocidos en el campo de los estudios del lenguaje, con un
predominio de la linea programatica formalista —en sus vertientes estructuralista y
generativista—. En estos casos no figuran precisiones sobre capitulos especificos, por
lo tanto, desde este nivel de indagacion, se observa la presencia de un panorama
general sobre los fundamentos teoricos de las propuestas docentes.

En esta direccion, se presentan, por la minuciosidad del detalle bibliografico, en los
cuadros 1 y 2, algunos ejemplos extraidos de los espacios curriculares: Linglistica
General y Lengua Espanola | del primer nivel de la carrera, espacios dictados por el
mismo docente. En estos proyectos, se discrimina la bibliografia para el estudiante vy,

como puede verse a continuacion, la destinada a la institucién:

Chomsky, N. (1965). Aspectos de la teoria de la sintaxis. Madrid: Aguilar
————————————————— (1979). Reflexiones sobre el lenguaje. Barcelona: Ariel.

—————————————————— (1989). EI conocimiento del lenguaje, su naturaleza, origen y uso.
Madrid: Alianza.

Hjelmslev, Louis (1971). Prolegémenos a una teoria del lenguaje. Madrid: Gredos.
Jakobson, R. (1974). Fundamentos del lenguaje. Madrid: Editorial Ayuso.
Malmberg, Bertil (1985), Infroduccidn a la lingdiistica, Madrid, Catedra.

Martinet, André, (1971), La lingdiistica sincrénica, Madrid, Gredos.

Pottier, Bernard (1992), Teoria y analisis en linguistica, Madrid, Gredos.

Radford, A.; Atkinson, M_; Britain, D.; Clahsen, H. y Spencer, A. (trad.Bel Rafecas,
N.) (2000). Introduccién a la linglistica. Madrid: Akal.

Saussure, F. de (1945). Curso de linglistica general. Buenos Aires: Losada.
Saussure, F. de (2004). Escritos sobre linglistica general. Barcelona: Gedisa.

(Cuadro 1: Linguistica General, Propuesta 1, 2021, p. 11)
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Ciapuscio, Guiomar y Ferrari, Laura (2001), Nociones sintacticas, Universidad de
Buenos Aires, Facultad de Filosofia y Letras.

Di Tullio, Angela (1997), Manual de gramatica del espafiol, Buenos Aires, Edicial.
Gaspar, Maria del Pilar y Otaii (2000), El gramaticario — Diccionario de términos
de gramatica, Buenos Aires, Cantaro.

Giammatteo, Mabel y Albano, Hilda (1999), Las clases de palabras en espafiol,
Facultad de Filosofia y Letras, Universidad de Buenos Aires.

Hernanz, Ma. Lluisa y José Ma. Brucart (1987), La sintaxis. 1. Principios
tedricos. La oracién simple, Barcelona, Editorial Critica.

Kovacci, Ofelia (1982), Apuntes de clases teoricas de la catedra de Gramatica
espaniola en la Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad de Buenos Aires,
publicaciones del CEFyL.

Kovacci, Ofelia (1990-1992), El comentario gramatical, 1 y H, Madrid, Arco
Libros.

Kovacci, Ofelia (1997), La gramatica: desarrollos actuales, en Signo y sefia,
Revista del Instituto de Linglistica, Facultad de Filosofia y Letras, Universidad de
Buenos Aires.

(Cuadro 2: Lengua Espafiola |, Propuesta 1, 2021, p. 13)

En estos ejemplos, que corresponden a las propuestas de diferentes unidades
curriculares del ISP N° 4 “Angel Carcano”’, se puede observar la preponderancia de
ciertos enfoques linglisticos, pertenecientes a la linea programatica formalista,
coincidentes con los componentes de los proyectos de catedra analizados en el
capitulo 4, en el cual se evidencio que las propuestas —en este caso de Linguistica
General y Lengua Espariola I—, ya desde sus fundamentos, presentan un espacio en
el que predomina un enfoque formalista, con una mirada comunicativa de la didactica
de la lengua y la literatura. Los contenidos de dichas materias retoman las cuestiones
centrales de otros espacios curriculares, a partir de conceptos o descriptores que
hacen hincapié en aspectos formales, estructuralistas y generativistas. Como se
puede ver en los ejemplos citados, cuadro 1 y 2, la bibliografia presenta, en mayor
porcentaje, textos y autores cuya base se sustenta en enfoques formales, los que
también se registran, como se vera mas adelante (§ 5.2.1.) en materiales, manuales y
fichas de los profesores de la misma catedra que trabajan, de forma prioritaria, en el
marco del paradigma formal.

En cuanto a las propuestas docentes que poseen una bibliografia especifica y
obligatoria, organizada en unidades —ISP N° 63 “Natalia Quessus’— no se presenta
la descripcion bibliografica al final del proyecto, por lo que no es posible observar las
fuentes conceptuales que sustentan las propuestas de catedra, en general. Como
puede evidenciarse en el cuadro 3, se expone otro ejemplo, seleccionado para mostrar
la diferencia con los casos anteriores, del espacio curricular Lingiiistica General, en el
que se evidencia la organizaciéon bibliografica por eje o unidad, establecida como

lectura obligatoria para los estudiantes.
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Eje 4: La lengua como conocimiento

La adquisicién del lenguaje -Generativismo vs. Funcionalismo.

Generativismo: principios epistemoldgicos. La hipétesis innatista. Competencia/actuacion.
Gramatica generativa. Gramatica Universal. La teoria de la adquisicion del lenguaje.

Bibliografia obligatoria
» Fernandez Lagunilla, M. y Anula Rebollo, A. (1995). Sintaxis y Cognicién. Madrid: Sintesis.

= Chomsky, N. (1965). Aspectos de la teoria de la sintaxis. Madrid: Aguilar

S (1977). El lenguaje y el entendimiento. Barcelona: Seix-Barral.
R (1979). Reflexiones sobre el lenguaje. Barcelona: Ariel.

b (1989). El conocimiento del lenguaje, su naturaleza, origen y uso. Madrid:
Alianza.

o (1999): El programa minimalista. Madrid: Alianza.

(Cuadro 3: Linguistica General, Propuesta 2, 2021, p.6)

Si bien no se presenta la bibliografia que sustenta al proyecto de catedra, en
general, se puede observar, en cuanto a la eleccion de los enfoques linglisticos, la
presentacion de multiples perspectivas aunque se propone con mayor especificidad
los marcos teoricos de las corrientes o enfoques generativistas y estructuralistas. A
grandes rasgos, la bibliografia, respecto a la linea programatica formal, concuerda con
las sugerida en la documentacion oficial, en la que se propone referentes
fundacionales del campo: desde Saussure (1945) a Halliday (1982), asi como un
corpus de estudios e investigaciones que fortalecen el aspecto epistemologico y
cientifico de la lingliistica, como el caso de los aportes de Alcaraz Var6 (1990) y Cabré

y Lorente (2004), entre otros.

5.2.1. Los manuales en las propuestas bibliograficas

Los manuales cumplen un rol fundamental en la ensefianza de los contenidos de
las disciplinas: lo que se incluye y lo que no en ellos aproxima al estudiantado que los
utiliza a una vision del conocimiento entre otras posibles, por lo que su configuracion
no resulta intrascendente para el campo de la formacién docente.

Los libros concebidos para el uso en la formaciéon son una herramienta de la praxis
educativa sistematica que coopera en la organizacién de los tiempos aulicos y en la
dosificacién de los contenidos a ensefiar. Ademas, sirven de apoyo escrito a la
ensefanza de la disciplina linglistica en el seno del profesorado y presentan una
coherencia interna, con una progresion definida (Bértoli, 2013).

En la mayoria de los proyectos de ambas instituciones, los materiales que se
proponen como bibliografia basica por unidad son manuales escritos por los docentes
a cargo de las catedras. En estos materiales se exponen definiciones basicas y

generales, organizadas en capitulos. Cada uno de estos finaliza con una actividad de

93



aplicacion. Los conceptos se presentan organizados en cuadros con fondos de colores
y las ideas que el docente, autor del texto, considera importantes se encuentran

resaltadas en negrita, tal como puede apreciarse en los siguientes cuadros:

+ ELLENGUAIJE

En una primera aproximacion, lo reconocemos como una facultad
del hombre, de caracter universal. Todos los seres humanos poseen
esta facultad, independientemente de qué lenguas hablen. Y la
tienen merced @ un tipo particular de conocimiento que, de
acuerdo con ciertos lingUistas, es innato: los hombres lo poseen
desde su nacimiento, por dotacion genética, y seria ese
conocimiento el gue posibilita desarrollar la lengua materna.

Cuando nos referimos al lenguaje, entonces, estamos hablando de
una capacidad, de un conocimiento comun a todos los hombres. Se
trata de un muy alto grado de abstracciéon y, por esta misma razon,
es imposible de percibir de manera concreta.

(Cuadro 4: Linguistica General, Propuesta 1, Material de lectura obligatoria, p. 3)

La funcién de predicative es la que intfroduce una predicacién
adicional por parte de un elemento no verbal |y, frecuentemente,
adjetivo) con respecto a un sustantive presente en la oracion, ademas de
la que ya se da a través de la flexion entre sujeto y verbo, o la que asume
un elemento no verbal (es decir, una palabra que no pertenece a la
categoria del verbo) para aportar el significado en la conformacién de
un predicado, cuando el verbo que manifiesta la flexién por
concordancia predicacional (en persona y niumero), en relacion con el
sujeto, no es un verbo pleno (es decir, no se trata de un verbo que tenga
un peso propio de significado que permita la apertura de la grilla léxico-
sintactica).

(Cuadro 5: Lengua Espanfola I, Propuesta 1 y 2, Material de lectura obligatoria, p. 50)

A partir de estos casos, cuya estructura logica es perceptible en todos los
materiales de las propuestas, se puede observar la concepcion del docente sobre el
enfoque formal y el sentido que otorga a la inclusidén de las respuestas, que podria
vincularse con una concepcion pasiva de los estudiantes en el aula (Litwin, 2016;
Gerbaudo, 2021). Es decir, en los cuadros 4 y 5, el objetivo didactico es brindar una
sintesis de lo que el docente considera relevante sobre conceptos de linglistica

general y lengua espafiola, teniendo en cuenta la jerarquizacion de la informacion
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desde su posicionamiento y la seleccion puntual de los aspectos que pretende que
comprenda el estudiante.

En estos ejemplos, como se puede visualizar en otros de la misma propuesta, se
enfatiza en la concepcidon formal del lenguaje, por lo que se puede prever que las
teorias o enfoques que encuadran los proyectos podrian virar hacia esa direccién. Tal
como afirman Wainerman y Heredia (1999), en este caso, el manual propuesto,
ademas de transmitir informaciéon sobre una variedad de temas, expone contenidos
que corresponden a una manera determinada de percibir la realidad sobre este campo
de estudio.

En estas propuestas, los enfoques linglisticos de base se enmarcan en el
paradigma formal. Se hace mencion a algunos de sus representantes, pero, en gran
medida, el texto reune definiciones que no se encuentran referenciadas. Asi, los
conceptos propuestos en los materiales no presentan un anclaje bibliografico, a
excepcion de algunos casos en los que se precisan las referencias como nota al pie,
pero en general no se explicitan las fuentes directas en definiciones muy conocidas
como: “lengua”, “lenguaje”, “ciencia”, etc.

En el desarrollo conceptual se identifican definiciones de textos y autores
reconocidos que no son citados. Esta falta de referencia podria impedir, si no se
repone en las clases, que el estudiantado los vincule con teorias o enfoques
especificos. Se puede observar esta cuestion en el siguiente ejemplo (cuadro 6), en el
que las definiciones de “lengua” y “habla” son propias de la teoria estructuralista

saussureana, aunque el autor no esté referenciado en el material:
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= LA LENGUA

En una primera aproximacién, podemos decir que es el
conocimiento que comparten los hablantes de una
misma comunidad sobre un sistema lingiistico.

Si se estudia este objeto, la ciencia a desarrollar podrd
ser formal si intenta abstraerse totalmente de las
situaciones de comunicacion reales para establecer
en qué consiste en conocimiento de una lengua
determinada, pero también podrd ser empirica si se
basa en datos reales de uso de una lengua para inferir,
a partir de ellos, conocimientos relacionados con el
contenido del conocimiento de esa lengua en el
interior de la comunidad a la que faciita los
infercambios comunicativos.

= ELHABLA

Es el uso real y concreto de la lengua en situaciones
de comunicacién. Las comientes de la LingUistica que
se aboquen a este objeto tenderdn, por razones de él,
a conformar una ciencia empirica: estudiardn
situaciones reales y concretas a las que puede
accederse por la experiencia sensorial.

Se inscriben en este tipo de ciencia las corrientes
contempordneas que estudian el habla, como la
SociolingUistica o la Pragmdatica.

(Cuadro 6: Linguistica General, Propuesta 1, Material de lectura obligatoria, p. 27)

Aqui se podria evidenciar uno de los problemas descritos por Kuhn (1980),
vinculado con la ensefianza de la ciencia. Este autor sostiene que el conocimiento
cientifico, en el ambito de la ensefianza, se imparte, generalmente, a partir de
manuales, libros de textos o materiales escritos por los docentes. En ciertas
ocasiones, para el disefio de algunas aplicaciones didacticas, no se consulta o
presentan las fuentes actuales o las fuentes primarias u originales. El problema
radicaria entonces, siguiendo al epistemoélogo mencionado, en que esos manuales
tienden a convertirse en dogma y, en consecuencia, no invitan a la reflexion de los
estudiantes sobre los postulados epistemologicos o sobre el desarrollo cientifico (en
este caso de las ciencias del lenguaje), pues presentan las cuestiones que ameritan
reflexién a partir del direccionamiento mediante la tipografia enfatica en negrita.

Con respecto a la metodologia de ensefianza, si bien se mencioné en el primer
capitulo del presente trabajo que este no se ocupa del componente de la evaluacion,
€s preciso aqui realizar un comentario respecto a esta, a partir de la descripcién de
algunas propuestas de materiales de catedra vinculados con la metodologia.

Es importante subrayar que en el Plan N° 514/18 se enfatiza, en cuanto a las
orientaciones metodologicas de todos los espacios curriculares estudiados, en el
trabajo con las nociones tedricas de multiples perspectivas a partir de las que se

busca constituir al lenguaje como objeto tedrico. Se propone en la documentacion
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oficial, para ello, realizar un recorrido de lectura reflexiva de los textos fuente y
fundacionales de la disciplina.

Ademas, estudios de didactica de la lengua y la literatura en la formacion docente,
sostienen que ha sido habitual que los materiales y/o recursos didacticos se presenten
con pocas referencias explicitas respecto a los fundamentos teéricos que los justifican,
cuyo conocimiento permitiria a los futuros docentes modificarlos, si la practica lo
requiriera, a partir de los criterios tedéricos de los que derivan. Frente a esta
perspectiva, conviene insistir en los componentes de un marco en el que se defina al
profesor como un futuro profesional que reflexiona, diagnostica, investiga y actua de
forma auténoma y critica (Mendoza Fillola, 1998).

En suma, desde esta concepcidén metodolégica, en la que, generalmente, las
referencias explicitas de los fundamentos estan ausentes, la ensefianza de los
enfoques lingliisticos a partir de manuales puede generar algunos problemas de
aprendizaje en los estudiantes.

En la planificacién de la mayoria de los espacios curriculares, aqui se cita el
ejemplo de Lingiiistica General del ISP N° 4 “Angel Carcano’, pero se produce en la
mayoria, se propone al estudiantado la lectura de un material de catedra que contiene
una actividad que se basa en la resolucién de un numero de preguntas, cuyas
respuestas son los conceptos resaltados en negrita de los manuales indicados como
materiales de lectura basica y obligatoria. A continuacion se considera, en el cuadro 7,

el siguiente ejemplo de la Propuesta 1:

Actividad 1

a) Responder breve pero completamente los siguientes interrogantes, teniendo en
cuenta que serd necesario reformular (decir lo mismo pero con otras palabras) y
no necesariamente transcribir:

1. ¢Cuadl es el objeto de estudio de la Lingiistica?

2. ¢Cémo se puede diferenciar al lenguaje de la lengua?

3. ¢éPor qué el grado de abstraccién del concepto de lenguaje es mayor que el del
concepto de lengua?

4. ¢Qué es laciencia?

5. ¢Qué es el conocimiento cientifico?

6. éComo se diferencia a la oracién —nocién de la gramdtica- de la proposicién —
nocion de la ldgica?

7. ¢éQué es una definicion?

8. ¢Como se formula lingliisticamente una definicion?

9. ¢Qué es la clasificacion?

10. éCudl es la posicidn que debe adoptar un lector ante una clasificacion?

11. ¢Qué es una hipétesis?

12. ¢Qué es una ley cientifica? é Para qué se elabora?

13. ¢Qué relacion existe entre hipotesis y leyes?

14, ¢Qué es una teoria?

(Cuadro 7: Linguistica General, Material de catedra, Propuesta 1, 2021, p. 29)
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Esta solicitud del docente en el material de catedra puede vincularse con la idea de
“obstaculo epistemolégico” (Camilloni, 1997); este se presenta en el cuestionario del
cuadro 7 como un impedimento para la construccién de nuevos conocimientos, puesto
que la ensefianza a partir de preguntas cerradas y con las respuestas sefialadas
mediante una tipografia especial no posibilita procesos de construccion colectiva. La
pregunta no surge y queda solamente la respuesta.

Teniendo en cuenta las caracteristicas del ejemplo citado, en el que en el material
de catedra se sefialan las respuestas que el estudiante debe responder, se podria
considerar que la falta de oportunidad de reflexiéon a partir de las preguntas cerradas
tiene como consecuencia la aparicién de uno de estos obstaculos: “la facilidad”
(Camilloni, 1997). Este obstaculo se vincula con la busqueda prematura de
respuestas, de afirmaciones generales y cerradas, de leyes que inducen al estudiante
a pensar que la ciencia se construye de manera concluyente sobre la base de
experiencias simples, de manera lineal y simplemente acumulativa. Se puede sostener
que los materiales didacticos, especificamente: los manuales y materiales de catedra,
no cumplen en este caso el objetivo de fortalecer el proceso de ensefianza vy
aprendizaje de los enfoques linglisticos desde una mirada compleja.
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CAPITULO 6: LA INTERRELACION ENTRE EL DISENO CURRICULAR
OFICIAL Y LAS PROPUESTAS DOCENTES

En este capitulo se propone el analisis de las relaciones que pueden establecerse
en torno a la ensefianza de los enfoques linguisticos, entre el disefio curricular vigente
(Plan N° 514/18) y las propuestas docentes del ciclo lectivo 2021, afio en el que el
plan culmina su implementacién. Si bien, en el desarrollo de los capitulos se pudieron
evidenciar, parcialmente, algunas de estas relaciones, esta instancia pone el acento
en la lectura vincular especificamente.

El analisis se organiza en dos apartados: en primer lugar, la fundamentacion y los
contenidos; seguidamente, la construccién metodolégica y la bibliografia. Se tiene en
cuenta cada componente curricular de la documentacion oficial y de los proyectos de
catedra, respectivamente, cada uno con su denominacion especifica. Asi, se analizan
las (i) finalidades formativas y la (ii) fundamentacion; los (iii) ejes de contenidos y los
(iv) contenidos; (v) las orientaciones metodolégicas y (vi) la metodologia 'y, por ultimo,
(vii) la bibliografia sugeriday (viii) la bibliografia.

Esta organizacion se apoya en la manera en que la documentacion oficial enmarca
los contenidos disciplinarios del area de linglistica, es decir, a partir de los nucleos
conceptuales sugeridos para el desarrollo del disefio: “El lenguaje como sistema”, “El
lenguaje en contexto” y “Géneros, textos y discursos” (§ 3.3.1.), con el objeto de
orientar las relaciones entre los fundamentos, los contenidos y la bibliografia de ambas
documentaciones curriculares, la oficial y la institucional.

Este abordaje vincular permite la descripcion del proceso de la implementacion
curricular de los enfoques linglisticos, puesto que el analisis de los aspectos
estructurales-formales del curriculum no son determinantes, sino que se requiere,
ademas, del conocimiento del desarrollo procesal-practico para comprender su
constitucion y devenir en las instituciones educativas concretas (De Alba, 1991), en
este caso, en los profesorados de lengua y literatura del ISP N° 4 “Angel Carcano” y
del ISP N° 63 “Natalia Quessus”.

6.1. Sobre la fundamentacion y los contenidos

La primera relacion que se puede establecer se centra en la propuesta de los
enfoques linguisticos en el componente de las finalidades formativas del disefio
curricular y de la fundamentaciéon de los proyectos de catedra. En este componente
curricular se explicita y desarrolla el posicionamiento politico, epistemoldgico y
didactico que sustenta el espacio curricular en la documentacion oficial y en los
proyectos de catedra; en estos ultimos el docente fundamenta su propuesta en un
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conjunto de reflexiones que le dan sentido y orientan el posicionamiento teérico y
politico-ideolégico en vinculacion con la catedra especifica y el conocimiento en el
marco de la trama institucional.

(i) Finalidades formativas

Con respecto a las finalidades formativas del Plan N° 514/18, en todas las materias
se presenta un recorrido reflexivo sobre los enfoques o teorias lingiisticas que a lo
largo de los siglos XX y XXI han analizado, con criterio y rigor cientifico, el lenguaje
humano, “en cuanto a su caracter simbdlico y social, su dimensién cognitiva y su
incidencia pragmatica” (RM N° 514/18, p. 53).

En relacién con las finalidades formativas de las materias que comparten el nucleo
“el lenguaje como sistema”, el cual propone un amplio espectro tedrico: Linglistica
General, Lengua Espanfola I, Lengua Espafiola Il y Modelos Teéricos Linglisticos, se
presentan como espacios que tienen el objetivo de sentar bases sélidas para que los
futuros docentes amplien las perspectivas teoricas, provenientes del formalismo y el
funcionalismo, en las unidades del area de linglistica que indica este disefio. Se
presenta, para ello, un espacio de construccion colectiva que aboga por el debate
tedrico sobre los enfoques lingliisticos en el terreno de la ensefianza de la linglistica,
de la lengua y de la gramatica; terreno en el que el conocimiento linglistico incluye al
pragmatico y sociolinglistico que es objeto de estudio particular en distintas unidades
curriculares.

En los espacios que forman parte de los nucleos “El lenguaje en contexto” y
‘Géneros, textos y discursos™ Linglistica del Texto y Analisis del Discurso | y
Linglistica del Texto y Analisis del Discurso Il, se propone construir un enfoque
abarcador (sistematico, textual y discursivo) con acento en lo linglistico que dé
cuenta, desde una perspectiva critica, de las practicas del lenguaje en su
funcionamiento social concreto (RM N° 514/18).

En cuanto a Cambio y Variedades Linguisticas, materia que se encuadra en el
nucleo “El lenguaje en contexto”, la documentacion oficial propone como finalidades el
estudio del cambio linglistico y el de las problematicas de la variacién, con el objetivo
de que los estudiantes puedan situar las cuestiones de los codigos linguisticos
utilizados en entornos sociales en las problematicas de su uso, desde los enfoques
particulares que permitan esa lectura: la sociolinglistica, la dialectologia y la
linguistica histérica (RM N° 514/18).

(ii) Fundamentacion

En cuanto a la fundamentacién de los proyectos de catedra del ISP N° 4 “Angel
Carcano” y del ISP N° 63 “Natalia Quessus”, la propuesta de las perspectivas
linguisticas coincide con la de la documentacion oficial puesto que se propone un
abordaje completo de las diferentes teorias —tal como lo concibe Gonzalez Nieto
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(2011) en el terreno de la didactica de la lengua—. Se indica en este componente
curricular de todas las propuestas establecer ciertas bases para la reflexion situada y
contextualizada de los panoramas tedricos en los que se inscriben los estudios
lingliisticos a través del analisis de su conformacion y de sus postulados especificos,
con el propésito de habilitar la construccion de un posicionamiento epistemologico en
el que se inscriban las huellas de los propios estudiantes en su formacion disciplinar.

En la fundamentacion del documento oficial y de los proyectos de catedra se
observa el abordaje de los enfoques o teorias del lenguaje mas importantes de la
historia de la linguistica junto con los que estan en boga en la actualidad y que
responden a las necesidades comunicativas contemporaneas del contexto social, por
lo tanto, su conocimiento es imprescindible.

En esta direccion, los proyectos de catedra que forman parte del nucleo “El
lenguaje como sistema” y en cuya base se priorizan contenidos gramaticales —como
el caso de Lengua Espafiola | y Lengua Espafola Il—, explicitan en sus fundamentos
una perspectiva completa del panorama de los estudios lingliisticos, como se viene
mencionando, a partir de las bases de las teorias formales, estructuralistas vy
generativistas. Entonces, la propuesta curricular de ambas instituciones se encuentra
articulada desde el enfoque generativista, se orienta hacia la descripcién estructural de
la unidad oracional —a partir de los aportes histéricos de la tradicion gramatical
estructuralista— en dialogo con las perspectivas funcionalistas. Una situaciéon similar
se observa en la materia Modelos Teédricos Linguisticos, la cual se centra,
estrictamente, en el estudio de los enfoques. En este caso, ambas propuestas, 1y 2,
presentan el abordaje de las teorias linglisticas con base en la teoria estructuralista
saussureana, la cual sirve de coordenada para postular las relaciones con los demas
enfoques que conforman los paradigmas o lineas programaticas (formalista,
funcionalista y cognitivista).

Asimismo, las propuestas de ambas instituciones vinculadas con los nucleos “El
lenguaje en contexto” y “Géneros, textos y discursos” —Linglistica del Texto y Analisis
del Discurso | y Linglistica del Texto y Analisis del Discurso Il— presentan en sus
fundamentos una base epistemoldgica de las teorias lingliisticas que parte del uso del
lenguaje desde multiples perspectivas. Ambos proyectos de catedra, en esta misma
direccion, proponen un enfoque equilibrado. La Propuesta 2 (del ISP N° 63 “Natalia
Quessus”) considera que este enfoque abarcador se aborda mediante la perspectiva
de la linguistica sistémico funcional.

Los fundamentos de los proyectos de catedra de Cambio y Variedades Linglisticas
—enmarcada en el nucleo “El lenguaje en contexto™— proponen, en concordancia con
la documentacion oficial, el estudio del cambio lingiiistico y el de las problematicas de

la variacion desde los enfoques sociolingliistico, dialectolégico e histérico. Se espera
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que el recorrido tedrico-metodolégico ponga en tension y en dinamica las herramientas
utilizadas para interpretar los procesos diacrénicos y sus consecuencias sincronicas
en las diferentes variedades de la lengua espariola, en las que se privilegiaran las
correspondientes al espacio de América y a las regiones lingliisticas argentinas
(Propuestas 1y 2, 2021, p. 3).

En segundo lugar, en cuanto a los contenidos, se puede observar que esta mirada
tedrica de conjunto se alinea, en general, con los contenidos curriculares. En cuanto a
estos, es preciso subrayar que el disefio curricular prescribe los contenidos de cada
espacio, pero los docentes del nivel superior disponen de autonomia para su
seleccion, organizacion (en unidades didacticas, bloques, nucleos, etc.),
secuenciacién, jerarquizacién y problematizacion; a partir de la explicitacion de los
criterios que se asumen para la realizacion de esta tarea en el contexto de la
formacién docente.

(iii) Ejes de contenidos

En cuanto a los gjes de contenidos que plantea la documentacion oficial, se percibe
que todos los espacios curriculares coinciden en la idea de un recorrido conceptual
completo (Gonzalez Nieto, 2011). En Linguistica General y Modelos Tedricos
Linguisticos, los contenidos se organizan a partir del marco propiciado por las lineas
programaticas formalista, funcionalista y, en menor medida, cognitivista, siguiendo la
clasificacion de Cabré y Lorente (2004). En relacion con los contenidos de ambas
materias, en el Plan N° 514/18 se lee al respecto:

Es propoésito de esta unidad curricular (Linglistica General) realizar un abordaje
critico de diferentes teorias que estudian el objeto linglistico y poner en relacién
sus postulados especificos. A partir de esto, se busca que la apropiacion de los
contenidos y herramientas les permita a los/las estudiantes alcanzar un
posicionamiento epistemol6gico y una formacion critica inicial de la propia practica
docente futura y de los dispositivos y artefactos utilizados para la formacién
linguistica de los/las estudiantes. (p. 53)

Durante el cursado de Modelos teoricos linguisticos se analizaran los distintos
modelos linguisticos teniendo en cuenta su arquitectura general, la delimitacién de
su objeto de estudio, las hipétesis, supuestos subyacentes, preguntas de
investigacién a las que se presentan como respuesta, y su posicionamiento en
lineas epistemolégicas determinadas. (p. 239)

En Lengua Espafola | y Lengua Espafola Il, se observa la preeminencia de
constructos tedricos vinculados con los niveles del analisis gramatical provenientes del
estructuralismo saussureano, en vinculo con nociones funcionalistas (uso, habla,
contexto, reflexion, entre otros). Sin embargo, si bien en las finalidades formativas de
la documentacion oficial se indica un planteamiento teérico completo de los
contenidos, en los ejes no se especifican las teorias 0 conceptos que constituyen, por
ejemplo, el enfoque pragmatico, como si sucede con las otras categorias o enfoques.
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En relacién con los contenidos de ambas materias, en el Plan 514/18 se lee:

Los contenidos curriculares de esta unidad (Lengua Espafiola |) estan orientados
por la concepcidon de gramatica que los subyace, por lo tanto la introduccion
temprana a dicho debate teérico es fundamental. En efecto, la inclusién/exclusion
de contenidos depende de la conceptualizacién de los niveles de representaciéon
del objeto gramatical del espafiol. La gramatica es entendida aqui de manera
amplia, es decir, como sistema que no se restringe al estudio de la morfologia y
sintaxis oracional, sino que incluye también la fonologia y la semantica. Esto
permite dar cuenta de ciertas estructuras gramaticales, solo explicables como
fenémenos de interfase (como fonologia/morfologia, sintaxis/fonologia,
sintaxis/semantica). (p. 47)

Se entiende por gramatica (en Lengua Espariola Il) tanto al sistema de la lengua
espafola como al sistema tedrico que lo describe y/o explica. A partir de esto, la
presente unidad curricular se propone analizar el objeto lengua espafola en tanto
sistema inmanente y en relaciéon con su uso, desde su observacion y abordajes
especificos. (p. 110)

Los espacios curriculares Linglistica del Texto y Analisis del Discurso | y Linglistica
del Texto y Analisis del Discurso Il proponen, asimismo, un recorrido abarcador que
involucra a las vertientes anglosajonas y francesas sobre la linglistica textual y el
analisis discursivo. Se observa la presencia de tradiciones tedricas lingiisticas y
filoséficas vinculadas con enfoques funcionalistas, semiéticos y criticos (Del Manzo et
al. 2015) y en la documentacion oficial, se explicita lo siguiente con respecto a la
organizacién conceptual de ambas materias:

De este modo, Linguistica del texto y Analisis del discurso | propone construir un
enfoque abarcador (sistematico, textual y discursivo) con acento en lo linglistico
que dé cuenta, desde una perspectiva critica, de practicas del lenguaje en su
funcionamiento social concreto. (p. 117)

La organizaciéon de los ejes de contenido propuesta para esta unidad curricular
(Linglistica del Texto y Analisis del Discurso Il) se sustenta en los desafios que la
constituyen. Por un lado, la articulacién entre nociones textuales y gramaticales
organizada desde las categorias texto, género, discurso e ideologia y, por otro, el
estudio de ejemplares especificos en espafiol desde categorias de analisis en
particular. (p. 174)

En cuanto a Cambio y Variedades Linguisticas, la propuesta conceptual aborda las
teorias provenientes de la sociolingliistica, la dialectologia y la linglistica histoérica. Los
ejes de contenidos consideran un anclaje en el estado sincronico actual de la lengua
espafola, desde el que se problematiza la nocién misma de lengua frente a otras
conceptualizaciones cercanas (dialecto, variedad, jerga, etc.), en funcién de sus
inestables parametros de delimitacion y de los intentos de normativizacién a partir de
la consolidacion de instituciones y politicas linglisticas (RM N° 514/18).

En la propuesta curricular oficial se puede observar la constante mencion del

paradigma funcionalista que se presenta en sus diferentes enfoques: pragmatica,
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linglistica sistémico funcional, linglistica del texto. La cuestion de su preeminencia en
el contexto de formacioén responderia a los lineamientos didacticos que consideran la
importancia de este enfoque en la actualidad debido al abordaje contextual que pone
el foco en la actividad comunicativa en general (Gonzalez Nieto, 2011). También, el
énfasis en estas teorias responde a los lineamientos que justifican este nuevo Plan N°
514/18 que, como ya se menciono en la primera parte de esta tesis, pregona por una
educacion de calidad mediante la cual los estudiantes fortalezcan las herramientas
necesarias, en este caso comunicativas, para su desemperio futuro.

En sintesis, se observa en la organizacién de los ejes de contenidos la presencia
de una perspectiva unificadora a partir de una propuesta de integracion teérica. Esta
perspectiva responde a necesidades que exceden al campo cientifico de las ciencias
del lenguaje, es decir, es el producto de una mirada hacia las necesidades
comunicativas del contexto social (Bronckart, 1985; Di Tullio, 2007; Bosque, 2018). Por
lo tanto, el propédsito de la perspectiva es posibilitar un panorama general de las
teorias linglisticas para que los futuros profesores sean capaces de fundamentar sus
practicas con una cierta visién de conjunto (Gonzalez Nieto, 2011).

(iv) Contenidos

En esta direccioén, en los contenidos de los proyectos de catedra se puede observar
que, en concordancia con los ejes conceptuales de la documentacion oficial, las
propuestas de ambas instituciones presentan una vision de conjunto para el abordaje
de las teorias linguisticas.

Las propuestas docentes del ISP N° 4 “Angel Carcano” se caracterizan por el
detalle exhaustivo de los contenidos y subcontenidos. Esta descripcion minuciosa
permite observar los enfoques tedricos de manera precisa, todos provenientes de las
lineas programaticas formalista y funcionalista. Asimismo, es visible la prioridad de las
primeras, tal como ocurre con Linglistica General y Lengua Espafiola | de primer afno,
Lengua Espafiola Il de segundo afo y Modelos Teodricos Linglisticos de cuarto afo, en
los que los contenidos se organizan a partir de las coordenadas sistema y uso; sin
embargo, el detalle conceptual prioriza el desarrollo del enfoque formal estructuralista.

En las propuestas del ISP N° 63 “Natalia Quessus” se presentan los contenidos de
manera abierta, es decir, a partir de algunos temas generales que los profesores iran
desplegando en el transcurso de la cursada; es decir, como se menciond, aqui los
docentes del nivel disponen de autonomia para su seleccién, organizacién,
secuenciacion, jerarquizacion y problematizacion; segun lo requiera el contexto de la
formacion docente. De igual modo, en coincidencia con el ISP N° 4 “Angel Carcano’,
se percibe el acento en las teorias formales, sobre todo, en el enfoque estructuralista.

Las propuestas de Linguistica del Texto y Analisis del Discurso | de primer afo y

Linguistica del Texto y Analisis del Discurso Il de segundo afio presentan una mirada
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completa y actualizada de los enfoques linglisticos. Ordenadas de manera logica,
ambas materias, en las dos instituciones, presentan el estudio a partir de una
perspectiva funcional e interdisciplinaria —un abordaje que privilegia el analisis
discursivo articulado con lo social o contexto (Arnoux, 2009)— que integra las
vertientes teodricas, francesa y anglosajona.

Cabe aclarar que la Propuesta 2 del ISP N° 63 “Natalia Quessus”, en la
fundamentacion de la propuesta, pone el acento en la linglistica sistémico funcional;
sin embargo, en el desarrollo conceptual no se observa este hincapié; el recorrido
menciona los enfoques tedricos en sintonia con el disefio curricular.

En cuanto a las dos propuestas de Cambio y Variedades Lingiisticas de cuarto
afo, apuntan el recorrido tedrico hacia la perspectiva sincronica y diacrénica de la
lengua, favoreciendo una visidn conceptual amplia desde diferentes enfoques tedricos
(sociolinguistico, dialectoldgico, histérico).

Por lo tanto, se evidencia que en el disefio curricular se propone una mirada
balanceada mediante el despliegue de las teorias que componen los paradigmas
formales y funcionales —sobre todo en Lingliistica General, Modelos Tedricos
Linglisticos, Lengua Espafiola | y Lengua Espafola Il—. Linglistica del Texto y
Analisis del Discurso | y Linglistica del Texto y Analisis del Discurso Il proponen un
abanico de posibilidades tedricas de las corrientes anglosajona y francesa. Este marco
tedrico general se observa, también, en Cambio y Variedades Linglisticas, donde se
involucra el trabajo desde las perspectivas diacrénica y sincrénica.

En suma, las propuestas docentes de ambas instituciones formadoras priorizan una
mirada de las teorias en conjunto, aunque el recorte pone el acento, en la mayoria de
los proyectos de catedra, en el paradigma formal (teorias estructuralista y

generativista).

6.2. Sobre la construccion metodoldégica y la bibliografia

La construcciéon metodolégica es un componente curricular que desafia a un acto
creativo y reflexivo en el que se articulan las légicas del contexto con las légicas del
contenido, posibilita la reconstruccién de las practicas de la ensefianza situadas en la
formacién docente de lengua vy literatura, da cuenta de lo que efectivamente sucede en
el aula, habilita multiples lenguajes y la incorporacién sustantiva de las tecnologias de
la comunicacién y la informacién, atendiendo a las diversas trayectorias formativas.
Tanto en la documentacion oficial como en las propuestas docentes, la construccion
metodolégica adopta estos sentidos con una mirada que aboga, especialmente, por la
construccién social o colectiva de los contenidos linglisticos.

(v) Orientaciones metodolégicas
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En lo que respecta, especificamente, a las orientaciones metodolégicas de la
documentacioén oficial, las unidades curriculares, en general, proponen trabajar las
nociones tedricas desde multiples perspectivas metodologicas a partir de las cuales se
pueda constituir al lenguaje como objeto tedrico. En este sentido, se establece el
abordaje de los multiples enfoques (estructuralista, generativista, funcionalista), a fin
de que los estudiantes reflexionen, debatan y pregunten acerca de este objeto.

Este abordaje de multiples enfoques se observa ademas en vinculaciéon con
contenidos fuertemente normativos, como el caso de la ortografia. En las
orientaciones se recomienda que el trabajo del nivel ortografico no se realice solo
desde una mirada prescriptiva, sino en relacion con el concepto de variedad. Esta
recomendacién metodologica define un enfoque reflexivo y comunicativo de la
ensefanza de la normativa ortografica que, en los ejes de contenidos, como ya se
expuso, esta planteada de manera especifica.

En la documentacion oficial, se propone, ademas, realizar recorridos reflexivos de
lectura de textos fuente y fundacionales de la disciplina, en funcién de las discusiones
que recorren el campo de estudio. Uno de los objetivos formativos fundamentales es
que los futuros docentes se pongan en contacto con los textos originales, por un lado,
y con su critica, por otro.

Se aspira, asi, a que los estudiantes reflexionen y problematicen las categorias de
analisis en el marco de los alcances de las perspectivas tedricas desarrolladas para
dar cuenta de la textualizacion humana y evaluen el valor operativo de dichas
categorias para la reflexién sobre la lengua y sus realizaciones linglisticas. Se espera
que los futuros docentes de lengua y literatura puedan consolidar posicionamientos
tedricos que les habiliten condiciones de autonomia para tomar decisiones aulicas en
las practicas docentes de su futuro desarrollo profesional.

(vi) Metodologia

Con respecto a la metodologia, esta se propone en los proyectos de catedra de
ambas instituciones acorde a los lineamientos curriculares de la documentacioén oficial
ya que se enuncia a partir de un disefio de trabajo en el que las clases presentan un
conjunto de estrategias, procedimientos y acciones organizadas y planificadas por
parte de los profesores, de manera reflexiva, con la finalidad de posibilitar la
construccién conjunta o colectiva de los saberes.

Por ello, la propuesta metodologica de los proyectos parte de interrogantes por
medio de los cuales el estudiantado podra establecer relaciones constantes entre los
enfoques lingliisticos y la practica de ensefianza. Ademas, se plantean preguntas
esenciales en los diferentes ejes para ayudar al estudiantado a reconocer hacia dénde
se direccionan los contenidos y qué se espera de ellos. Las preguntas son importantes

desde el momento que asumen un papel central en la ensefianza, en tanto son

106



consideradas como un medio para habilitar la creatividad y el descubrimiento. Por un
lado, la pregunta es el entorno del didlogo y desafia a ciertos modos autoritarios, es
provocacion a la autoridad y permite desestabilizar verdades absolutas; por otro lado,
se vincula con la construccién especifica del conocimiento, ya que la pregunta
garantiza una relacién cercana con el saber.

En todas las propuestas, la metodologia de orientacion reflexiva parte del planteo
de interrogantes y perfila la ensefianza de los contenidos propuestos desde el
paradigma formal, estructuralista, y desde el enfoque funcionalista o pragmatico.
Citamos como ejemplo el espacio curricular Cambio y Variedades Linguisticas, en el
que se percibe esta mirada equilibrada de las estrategias metodologicas:

En términos generales, se apelara a las siguientes estrategias docentes:
exposicién, trabajo guiado, trabajo en pequefios grupos, comentario y dialogo
referido a articulos tedricos para garantizar su comprensién, ensayos de abordaje
de textos, selecciones de textos, practicas de construccion y justificacién de
hipétesis de sentido referidas a los corpus; practicas de escritura de caracter
individual y grupal. Se espera habilitar espacios de formaciéon en el que esté
presente el debate e intercambio de ideas entre los estudiantes y la docente, a los
fines de construir un conocimiento significativo. Se contempla la incorporacion de
recursos de las nuevas tecnologias de la informaciéon y la comunicacion tales
como: Classroom. Correo electrénico, WhatsApp, Meet. (Propuestas 1y 2, 2021,

p. 5)

Se subraya en la propuesta la importancia de favorecer, por medio de diferentes
estrategias, el abordaje del sistema a partir de diversos enfoques de analisis que se
centran en el uso. Asi, se evidencia, en el marco de la didactica de la lengua, el
posicionamiento epistemolédgico basado en una concepcion compleja que involucra
una mirada reflexiva e integral sobre el objeto linguistico (Gonzalez Nieto, 2011).

De esta manera, retomando la idea inicial sobre la construccion metodoldgica, esta
desafia, en ambas instancias del proceso curricular (De Alba, 1991; Gimeno Sacristan,
2010), a un acto creativo y reflexivo, en el que se articulan las l6gicas del contexto con
las logicas del contenido. Posibilita la reconstruccion de las practicas de la ensefianza
situadas en la formacion docente, da cuenta de lo que efectivamente sucede en el
aula, habilita multiples lenguajes y la incorporacion sustantiva de las tecnologias de la
comunicacion y la informacién, atendiendo a las diversas trayectorias formativas.

Por ultimo, en cuanto a la bibliografia, se sugiere en la documentacién oficial la
presentacion de forma discriminada (RM N° 789/19). Por un lado, la bibliografia de los
estudiantes: los materiales seleccionados por el docente en el proyecto de catedra,
considerados indispensables en el recorrido formativo de los estudiantes. Por otro
lado, la bibliografia del proyecto: el listado, al final de la planificacion, de las
referencias (materiales, documentos, textos, videos, sitios, etc.) que corresponden a
las citas contenidas en este y la bibliografia de autor consultada a los fines de la

escritura.
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(vii) Bibliografia sugerida

En primer lugar, en lo que respecta a la bibliografia sugerida en el disefio curricular,
se propone en los espacios curriculares que comparten el nucleo “El lenguaje como
sistema” —Linglistica General, Lengua Espafola I, Lengua Espafiola Il y Modelos
Tedricos Linglisticos— un listado de referentes de los enfoques linguisticos de las
distintas lineas programaticas, formalista y funcionalista (Cabré y Lorente, 2004),
como los casos de Saussure (1945), Chomsky (1969) y Halliday (1982), como asi
también un corpus de estudios e investigaciones que fortalecen el aspecto
epistemolégico y cientifico de la linguistica, como el caso de los aportes de Alcaraz
Varé (1990) y Cabré y Lorente (2004). Asimismo, se detallan en mayor medida autores
y manuales del campo de los enfoques formalistas, como Alarcos Llorach (1969),
Kovacci (1990), Bosque (1991), Real Academia Espafiola y Asociacion de Academias
de la Lengua Espafola (2010, 2011), que se presentan en los listados bibliograficos de
las materias mencionadas.

Estas sugerencias promueven, en general, el acercamiento a los aportes sobre la
descripcidon sistémica, teniendo en cuenta los enfoques de los autores citados. La
cuestién de la reflexion de los enfoques linguisticos y gramaticales, tal como se
propone en las finalidades formativas y en las orientaciones metodoldgicas, queda
librada a las decisiones didacticas en la configuracién de las “aulas de lingiiistica” de
los docentes.

En tanto las materias vinculadas con los nucleos “El lenguaje en contexto” y
“Géneros, textos y discursos” —Lingiistica del Texto y Analisis del Discurso | y
Linguistica del Texto y Analisis del Discurso Il—, en la documentacion oficial se
proponen autores y obras fundamentales para el estudio de los discursos a partir de
una pluralidad de enfoques, provenientes de las tradiciones francesas y anglosajonas,
como el caso de Van Dijk (1977, 1995), Bajtin (1982), Halliday (1982), Charaudeau
(2004), entre otros; teorias que centran la mirada en los niveles formales y funcionales
del analisis discursivo. Similar situacibn se observa en Cambio y Variedades
Linglisticas, materia enmarcada en el nucleo “El lenguaje en contexto”, en el que se
presentan las sugerencias bibliograficas a partir de un listado que representa una
perspectiva completa que incluye estudios vinculados con las perspectivas teoricas
—sociolinguistica, dialectologia, linglistica histérica— para el abordaje diacrénico y
sincronico del sistema. Por ejemplo: Guitarte (1983), Lapesa (1984), Weinberg (1987,
1992), Menéndez Pidal (1999), Kornfeld y Kuguel (2013), Arnoux y Nothstein (2014).

En general, los espacios curriculares del documento oficial tienen como objetivo
desarrollar criterios para evaluar distintas propuestas teéricas para la descripcion y/o
explicacién de los fendmenos de la lengua analizados (gramaticales, discursivos,

epistemologicos, etc.), continuar su proceso de formacion en la objetivacion de los
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estudios lingliisticos y pensar la naturaleza de su lengua en relacién con la cuestion
didactica.
(viii) Bibliografia

Estas sugerencias bibliograficas de la documentacién oficial (Plan N° 514/18) se
vinculan, de manera coincidente, con la bibliografia de los proyectos de catedra
porque esta también se presenta de manera balanceada. En cuanto a la formalidad,
en las propuestas del ISP N° 4 “Angel Carcano” se expone la referencia de forma
discriminada (para el estudiantado y para la institucién), en consonancia con las
sugerencias provenientes del Ministerio de Educacion de Santa Fe (RM N° 789/19).

En esta institucion, como bibliografia basica de los estudiantes en los espacios
curriculares a cargo de un mismo profesor: Linglistica General, Lengua Espafiola I,
Lengua Espafiola Il, Lingliistica del Texto y Analisis del Discurso I, Linglistica del
Texto y Analisis del Discurso I, se presentan manuales escritos por el docente a cargo
de las materias, como se pudo ver, mas precisamente, en el capitulo 5, que traté sobre
los materiales de catedra. Estos materiales proponen enfoques linglisticos, en un
mayor porcentaje, provenientes del paradigma formal, estructuralista, aunque no se
referencian los conceptos. Se evidencia, de esta manera, que los estudiantes en
formacién no tendrian un acceso directo (al menos proporcionado desde la catedra) a
la bibliografia original, tal como lo sugiere o propone la documentacion oficial en las
orientaciones metodolégicas. Se identifica aqui, un obstaculo epistemoldgico
(Camilloni, 1997) que podria imposibilitar la presencia de interrogantes y la
oportunidad de producir relaciones entre los enfoques lingiisticos. En el resto de las
materias —Modelos Tedricos Lingiisticos y Cambio y Variedades Linglisticas— se
propone a los estudiantes la lectura de autores reconocidos en el campo de los
enfoques linglisticos.

En lo que concierne a la bibliografia general del proyecto de catedra, en la
destinada a la institucion, las propuestas se apoyan en autores reconocidos del campo
de la ciencia linglistica, tal como se indica en las sugerencias bibliograficas de la
documentacién oficial y que perfilan el estudio de los enfoques linguisticos desde
multiples perspectivas tedricas. Esta relacion coincidente se evidencia, por ejemplo, en
la propuesta de Cambio y Variedades Lingiisticas, en donde se sigue fielmente lo
sugerido por el Plan N° 514/18, aunque estas lecturas no se observan y no se
referencian en los materiales de catedra escritos por el docente (§ 5.1.1.).

A diferencia de las anteriores, las propuestas del ISP N° 63 “Natalia Quessus”
presentan —a excepcidn de los espacios Lengua Espariola | y Lengua Espafiola Il que
se encuentran a cargo del mismo docente en ambas instituciones— las referencias al
final de cada eje de contenidos, en correspondencia con los contenidos propuestos en

cada uno de ellos. Aunque en formato diferente, se proponen los estudios de los
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representantes mas importantes de cada teoria o enfoque al igual que en el resto de
las propuestas, es decir, se pueden observar listados en los que se evidencian
enfoques de las diferentes lineas programaticas, tal como ocurre en la documentacion
oficial. Sin embargo, no presentan la lista de la bibliografia destinada especificamente
a los estudiantes, por lo que se puede inferir que les corresponden las lecturas que
figuran en estas referencias. Tampoco se proponen materiales vinculados con la
epistemologia o manuales en los que se estudie la copresencia de los enfoques.

Por lo tanto, a partir del analisis de las propuestas bibliograficas, se puede subrayar
que la discriminacion de la bibliografia jerarquiza las decisiones docentes puesto que
implica un estudio de amplio espectro tedrico que permite la seleccién consciente del
material adecuado a los estudiantes y el destinado a la fundamentacién de la
propuesta (RM N° 789/19). Asimismo, la seleccion bibliografica que fundamenta el
enfoque del proyecto de catedra, evidencia explicitamente el posicionamiento

tedrico-epistemologico del docente.
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CAPITULO 7: CONCLUSIONES

Este trabajo se centré en la implementacion de los enfoques lingiiisticos en la
formacion de profesores de lengua vy literatura, a partir del analisis de los documentos
curriculares oficiales y las propuestas didacticas de los institutos de formacién docente
que componen la Regién Il —el ISP N° 4 “Angel Carcano” y el ISP N° 63 “Natalia
Quessus”™— de la provincia de Santa Fe, en el marco de la ultima reforma educativa.

La hipotesis de trabajo partié de la presunciéon de que los documentos curriculares
oficiales estan en consonancia epistemolégica con las propuestas docentes
elaboradas en el marco del cambio curricular impulsado por el Plan N° 514/18. Este
documento oficial propone un recorrido por las diferentes corrientes linglisticas que
entre el siglo XX y el actual han buscado dar una explicaciéon acerca de la complejidad
del lenguaje humano, entendido como fendbmeno contextualizado historica, social y
culturalmente. Desde el punto de vista de la didactica de la lengua, el documento
postula una visién tedrica de conjunto, bien fundamentada y actualizada, del
conocimiento linguistico.

En el estudio de ambas instancias curriculares —el curriculum oficial y el curriculum
en la accién (Gimeno Sacristan, 2010)— la hipotesis pudo corroborarse puesto que,
en general, se priorizo la eleccion de un panorama cientifico completo o integral de los
enfoques linglisticos (Gonzalez Nieto, 2011), una mirada epistemoldgica compleja que
contiene teorias que forman parte de los paradigmas formalistas y funcionalistas
(Cabré y Lorente, 2004; Di Tullio, 2007).

Especificamente, la documentacion oficial prioriza la concepcidn sobre la diversidad
de sujetos que componen las aulas, cada uno de ellos con caracteres particulares.
Esto permiti6 pensar en una ensefianza lingliistica, en el contexto de la formacion
especifica de lengua y literatura, que aborda esta heterogeneidad a partir de una
propuesta que posibilita una pluralidad de enfoques teéricos lingliisticos que sientan
sus bases, sobre todo, en la funcion social del lenguaje a partir de una propuesta
epistemolégica completa y actualizada.

Por lo tanto, la documentacion curricular oficial sostiene que la formacién en este
campo de la teoria linglistica propicia las herramientas para que los futuros docentes
conciban la ensefianza de los enfoques linglisticos en vinculo con las necesidades
sociales y humanas (Plan N° 514/18). Segun esta documentacion, un abordaje integral
de los enfoques lingliisticos podria ser el adecuado para encarar dichas necesidades.

En el caso de las propuestas didacticas, si bien se observa, en general, la
presencia de esta vision de conjunto, las decisiones docentes ponen especial énfasis
en los enfoques de la linea programatica formalista, sobre todo, en los componentes

curriculares de la fundamentacion, contenidos y bibliografia de los espacios
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curriculares Linguistica General, Lengua Espafiola |, Lengua Esparfiola Il y Modelos
Tedricos Linguisticos. En cuanto a la metodologia se presenta desde una perspectiva
afiliada a los enfoques funcionalistas, es decir, una metodologia en la que se prioriza
la participacion del estudiantado en la construccién colectiva de saberes.

En Linglistica del Texto y Analisis del Discurso I, Linglistica del Texto y Analisis del
Discurso Il y Cambios y Variedades Linglisticas se observa la copresencia de
enfoques formales y funcionales en todos los componentes de los proyectos de
catedra.

Entonces, la mayoria de las propuestas adhiere a una concepcién compleja
(Gonzalez Nieto, 2011), puesto que el analisis de sus componentes evidencié la
preponderancia de una mirada integral de los enfoques linglisticos. Se enfatiza en el
dominio de un corpus de conocimientos especificos provenientes de la investigacion
cientifica y la elaboracién teérica. Sin embargo, los materiales de catedra propuestos,
en general, no representan la asuncidon de un compromiso epistemolédgico del
profesional respecto de los destinatarios de sus decisiones y acciones, las cuales no
favorecen la construccién colectiva y democratica del conocimiento.

En el caso de la fundamentacién, la bibliografia y, especialmente, en la
presentacion de los contenidos, se observé mayor precision en aquellos enfoques que
se vinculan con el paradigma formal, como el caso del estructuralismo y el
generativismo (Alcaraz Vard, 1990). En las propuestas del ISP N° 4 “Angel Carcano’,
estos contenidos se desarrollan en la mayoria de las materias, meticulosamente, en
unidades particulares, como el caso del estructuralismo y el generativismo, en relacion
con los otros enfoques; en las propuestas del ISP N° 63 “Natalia Quessus’, el
estructuralismo es planteado, en la mayoria de los espacios curriculares, como punto
de partida para el estudio propuesto de las teorias linglisticas. En esta direccion, la
bibliografia de los proyectos de catedra, ya sea la destinada al estudiantado o la que
sirve de fundamento de las propuestas, presenta un listado de autores cuyos
desarrollos se inscriben en las perspectivas estructuralistas y generativistas.

Como se menciond, esta perspectiva tedrica diversificada (Santomero, 2021) se
observé tanto en el documento curricular oficial, como en las propuestas docentes,
aunque en estas ultimas con un énfasis en el paradigma formal. Esta cuestién se
refuerza en el analisis de los perfiles profesionales de los docentes de lengua y
literatura, cuya competencia profesional esta determinada por la formacién especifica
que han recibido y por la forma en que esta ha sido asimilada y matizada segun la
propia capacidad de autoformacién.

Los profesores de ambas instituciones cuentan con una formacion de base,
superior universitaria y no universitaria, en la que sus docentes influyeron de manera

decisiva, lo que impacta en sus practicas actuales, como se pudo reconstruir de las
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entrevistas. En el docente que dicta varios espacios en ambas instituciones, se
evidencia una inclinacion por ciertas lineas programaticas (formalistas) que podria
atribuirse en gran parte a su proceso de formaciéon y a la admiracién hacia sus
docentes formadores. En otros, como el caso del docente formado en la UNR, la
influencia se percibe en el aspecto metodolégico, basado en modelos comunicativos
mas abiertos, de circulacion de la palabra.

Asimismo, se pudo observar la ausencia de capacitacion o actualizacién en
lingliistica por parte de la mayoria de los docentes de ambas instituciones. Muy pocos
acceden a instancias formativas universitarias, a excepcion de algunos que siguen
vinculados con el area de formacion de la universidad en la que obtuvo su titulo de
base. Asimismo, la mayoria de los docentes no realiza publicaciones y tampoco se
registra su participacion en instancias de intercambio de conocimiento en el area, tales
como encuentros, foros, congresos, seminarios, etc. Es posible deducir, por lo tanto,
que los enfoques linglisticos predominantes en sus clases son aquellos que
sedimentaron su formacion inicial, especialmente los vinculados con enfoques
formales, como el estructuralismo y, en menor medida, el generativismo.

En cuanto a los materiales curriculares para la ensenanza y el aprendizaje, el mas
utiizado es la bibliografia. Esta presenta como sustento de cada proyecto,
mayoritariamente, materiales de corte estructuralista y generativista. Ademas, no se
precisan capitulos especificos que permitan vislumbrar las tematicas centrales que
seran abordadas. Cuando es presentada por unidad, no se observa la organizacion
bibliografica al final del proyecto.

Si bien, desde la perspectiva curricular se proyecta la importancia de la intervencion
personal del docente y de su capacidad para organizar, actuar y tomar decisiones
sobre la situacion de su materia y de su aula, en lo que respecta a los materiales,
escritos por los docentes, estos proponen, casi exclusivamente, conceptos basicos
con un fuerte énfasis en el paradigma formal, en la mayoria de los casos, sin
referenciar a sus autores, resaltados tipograficamente con el objetivo de guiar la
lectura y la comprension por parte del estudiantado. Por tanto, esta decision didactica
podria ocasionar un “obstaculo epistemologico” (Camilloni, 1997) que impediria el
planteamiento de interrogantes y la construccion social del conocimiento.

El analisis de la reconstruccion de los enfoques que se adoptan en la
documentacién curricular oficial y en la manera en que se produce dicha
implementacién en las propuestas docentes evidencia coherencia epistemoldgica en
cuanto a la seleccion de los enfoques linglisticos, de un abordaje complejo y
contextualizado que aboga por una construccién social del conocimiento, en este
caso, del conocimiento linglistico. La documentacién oficial y las propuestas de los

institutos formadores abogan por una mirada integral de las teorias —formales y
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funcionales— en direccidén a las politicas provinciales que procuran una educacién de
calidad y comprometida con el ambito social.

Asimismo, la seleccién de los enfoques formales —estructuralistas en mayor
medida— para el estudio del sistema de la lengua representa una prioridad, segun la
evidencia expresada en el detalle conceptual y bibliografico de la presente
investigacion, en las propuestas didacticas debido, sobre todo, a la formacién de los
docentes que impacta en la seleccion de contenidos, materiales y metodologias. Se
asume, entonces, siguiendo a Santomero (2021), que la historia de la ensefianza de la
linguistica —en este caso de los enfoques lingliisticos— es también la historia de las
instituciones, de los agentes de ese campo de conocimiento y sus trayectorias.

En esta misma direccion, Lépez Ruiz (1999) afirma que las concepciones o
constructos personales de los profesores, que funcionan como teorias implicitas de
sus acciones y decisiones pedagodgicas, se generan sobre todo en el proceso de
socializacion que sufre el profesor a lo largo de su trayecto educativo, incluida su
formacion inicial como docente, y pueden tener peso en sus esquemas de
conocimiento pues son al mismo tiempo muy resistentes al cambio. El “habitus’
(Bourdieu, 2002) se configura ya en la etapa misma de formacion.

En sintesis, el Plan N° 514/18 entiende al proceso de ensefianza y aprendizaje en
el marco de la produccion colectiva de saberes cuya relevancia y pertinencia son
significativas para la vida de los estudiantes. Esta concepcion de la politica educativa
provincial invita a que los futuros docentes conozcan en profundidad la disciplina a
ensefiar, a partir de las capacidades que los tiempos actuales requieren para el
ejercicio de su tarea.

Este énfasis en la profesionalizacion de los docentes permite pensar, ya desde la
politica educativa, en una ensefianza linguistica —en el contexto de la formacion
especifica de lengua vy literatura— que aborde, como también se pudo observar en las
propuestas docentes, la complejidad y diversidad contextual desde una mirada integral
de los enfoques tedricos linglisticos cuyas bases se asienten en la funcién social del
lenguaje, tal como viene sucediendo en Argentina, con el retorno a la democracia en la
década de los ‘80, periodo en que los estudios linglisticos se inclinaron hacia
multiples perspectivas teoéricas o enfoques interdisciplinarios, acordes al nuevo
contexto sociopolitico (Di Tullio, 2007).

Se evidencia, entonces, una multiplicidad y complejidad tedrica intrinseca en la
formacion linglistica de la educacion superior que no se puede eludir y que no admite,
por lo tanto, una ensefianza intuitiva. Las bases cientificas estan dadas ya desde hace
un tiempo considerable y es imprescindible que sean conocidas y estudiadas ya desde
este nivel de formacion.

114



Se proyecta en investigaciones por venir el estudio del componente curricular de la

evaluaciéon y su proceso de curricularizacién en el marco de los enfoques lingiisticos,
tal como se menciona en el desarrollo de esta tesis (§ 4.1.), puesto que merece un

estudio particular debido a su complejidad e impacto en la ensefanza, la cual se
produce en el climay la dinamica de la evaluacién (Gimeno Sacristan, 2007).
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