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“Ciertos temas son histéricamente conocidos por
la preocupacion que generan en los actores
de la escena pedagodgica y su impacto en
las practicas institucionales y escolares.
A veces, su enunciacion recuerda
la figura de los viejos tabues.
Sin embargo, otras miradas son posibles,
otras posiciones, otras interacciones...”
(Frigerio, G. 1996)

Entre telones

Como llequé hasta aca

Mi interés y preocupacion, para la elaboracion del trabajo final de la Maestria, en
un principio, estuvo relacionado con la Pedagogia de las Diferencias en el marco
politico y filoséfico. Entendiendo que en educacion siempre existieron algunas
fragmentaciones y frustraciones personales y sociales ante las diferencias
generacionales, sexuales, religiosas, econdémicas, culturales. Y por sobre todo
ante las diferencias de y con la discapacidad. Aunque las politicas educativas se
hacen presentes, y hablan de la inclusion y de la discapacidad creo que todavia
se convive con y en una escuela homogénea, una escuela donde se miran a
veces solo las monocromias de aprendizajes. Una escuela donde en apariencia se
aceptan las diferencias pero ciertamente se excluyen. Donde la convivencia con
estas diferencias, se tornan un tanto hostiles, dificiles, y hasta a veces
insostenibles. Entonces ¢ qué hace la escuela con estas diferencias? ¢Cual es el
lugar de estas diferencias? ¢Las politicas educativas acompafian estos procesos
de aprendizajes de esas diferencias? Estas preguntas comenzaron a incidir en
una opresion progresiva que aumentaba considerablemente, porque sus
respuestas esperadas parecian estar cada vez mas distantes a lo real, a lo
existente, a lo indiscutible. Los casos cercanos de nifios con discapacidad, me

invitaban a recorrer los laberintos ocultos de rigideces en presencia de ese otro



diferente, distinto, que a veces transgredia mi propia alteridad. Las tensiones
organizacionales y curriculares, frente a las diferencias se hacian cada vez mas
visibles y a veces un tanto fingidas de construcciones de sentido. Bajo la sospecha
que estas presencias de estos nifios en las escuelas, son solo una presencia, en
una desafortunada inexistencia, por lo que el sentimiento de opresion que sentia
se hacia cada vez mayor. Advertia que estas diferencias, estas alteridades
suponian una aproximacion o un alejamiento, siempre en un trazo de aparente
vinculo. Y que cada vez estaban mas lejos de verse como existencias,
contrariamente comenzaban a visualizarse como problema, como obstaculo.
Sentia que aunque investigara, disefiara o deliberara en alguna otra forma de
promover a pensar a la discapacidad como parte de las diversidades, estimaba
que todo iria hacer una probable utopia. Porque necesitaba de alguna manera
comprender que era ineludible una transformacion en simultaneo, en las
instituciones, en los pensamientos, en la ensefanza. Todo esto me angustiaba, a
tal punto que pensaba una vez mas, ;como repensar a la inclusién? ;Por qué la
inclusion, aparenta ser un complejo problema que se plantea alrededor del otro en
relacion? ;Qué le pasa, qué siente ese otro, a quien obstinadamente se lo trata
de incluir? ;Qué es incluir? Sin llegar a responder o sin pretender responderme a
estas y otras inquietudes, la angustia, el desamparo, y algunos hechos absurdos
produjeron ecos que me invitaron a repensar en otro argumento, en otra trama, en
otro contenido para mi escrito. La Doctora Graciela Frigerio, en una conversaciéon
sobre de lo que seria mi escrito y lo que €l me provocaba, me sugiere cambiar de
tema. Elaborar un trabajo que me provoque agrado, bienestar, comodidad,
disfrute. Pareciéndome una decisién afortunada, mi tesis dio un giro, apuntando al
disefio de un proyecto que articule e integre el Profesorado de Educacion Inicial y
Primaria con la Educacién Inicial y Primaria, en el marco de la alfabetizacion.
Presumo que este escrito intente revalorizar los espacios educativos de estas
modalidades, desde el ejercicio del reconocimiento del otro. Desde el deseo de
convivencia, donde aquello que se ensena sea un aquello que ocurre en uno y en
otro. Acortando la distancia entre lo que se dice que se deberia ensenar, y se

hace en el ensefiar. Porque indiscutiblemente y desde cada modalidad,



convendriamos en pensar y preguntar ;Qué aprenden los nifos? ;Cdémo

aprenden? ; Qué necesitan aprender?

Presentacion de lo que viene

Considerando los numerosos proyectos politicos de articulacion que se han
desarrollado y los que actualmente se desarrollan entre niveles inicial- primaria;
superior-universidad; entre los mismos IFD; entre 1° ciclo y 2°. Diversas lineas de
formacion, de capacitaciéon, y asi mismo, cuando transitamos por algunas aulas
vemos que aun se siguen desarrollando las mismas practicas docentes, se
ensefa de la misma manera que en el siglo pasado. Pareceria que todos
debieran aprender de la misma manera, en el mismo tiempo y en el mismo lugar,
conservando los espacios y los tiempos inamovibles e instituidos. Por lo que
aparece a modo de sospecha, que desde los IFD se desconocen algunos
aspectos en relacion a los diferentes aprendizajes de los nifios/as, en situacién. Se
observa algunas diferencias entre aquello que se ensefia para ensefar, y aquello
que vemos que se ensefa. A partir de aca, nuestra intenciéon es abrir un mapa
desde lo que ya se hizo, desde lo hecho, para desde alli realizar un posible
proyecto de politica publica, que tenga en cuenta los efectos provocados,
acercando- articulando e integrando, la Educacion Superior (Profesorado
Educacion Inicial y Primaria) con la Educacién Inicial y Primaria. Considerando

como punto coyuntural en esta articulacion, a la alfabetizacion.

Para ampliar el disefo de este proyecto, tomaremos los Equipos ALFA del
Proyecto de Alfabetizacion (2006) y el Proyecto “Continuidad de los
Aprendizajes” (2013), ambos desarrollados en la Pcia. de Santa Fe, como breve
analizador de los efectos que provocan los cambios en relacion al saber, un saber
que se mueve, se desplaza, se discute. En palabras de Bernard Charlot, una
relacion con el saber que pone en juego el valor de lo que se aprende. Una
relacion con el saber que es a la vez una relacién consigo mismo, con los otros y
con el mundo, que implica una relacién con el lenguaje y una relacion con el

tiempo.



Observamos que ambos proyectos desarrollados en la Pcia. de Santa Fe,
acercan de alguna manera a los niveles Inicial y Primaria, quedando por fuera de
este acercamiento la Formacién Superior (profesorados de E. Inicial y Primaria). A
partir de un breve analisis, Intentariamos reinaugurar un proyecto sobre las bases
de lo que ya se hizo, enmarcado en la alfabetizacién. Proponiéndonos la
construccion de otra légica de articulacién desde la horizontalidad, a modo de un
entramado, de tejido que pondra en dialogo y en tension lo curricular en tanto
propositos de cada nivel, las practicas docentes, la organizacion del trabajo
escolar y los modos de enseiar, de aprender y evaluar de cada trayecto; también
ird poniendo en tension las actividades de los/as docentes y los/as alumnos/as
entre si; atendiendo del mismo modo a la relacidén con la comunidad. Un proyecto

que se sostenga en el analisis, la reflexién critica y la capacidad propositiva en

intervenciones concretas en instituciones educativas de las zonas en las que se

insertan y las cuales forman docentes, como un campo privilegiado de accion..

Donde la produccion de los discursos sea coherente con ese accionar. Entonces
¢,como articularian los profesorados de Inicial y Primaria con la Educacion Inicial y

Primaria, en el marco de la alfabetizacion? Alfabetizacion, mas alla de la escritura
y lectura, pensada como proceso de emancipacion, de autonomia, de leer el
mundo como camino de liberacion, y de responsabilidad politica. Mas alla del
saber leer y escribir y mas alla de entender lo que se lee y lo que se escribe,
porque sostenemos que la alfabetizacién es un derecho humano fundamental que
constituye al hombre, intentando de transformar los modelos tradicionales como
simples técnicas de decodificacion. Entendiendo los aprendizajes como proceso

individual y colectivo, en tiempos compartidos con otros.

Encontrando un punto de coherencia y acercando la educacién superior
(profesorados), como uno de los principales responsables de produccién de
sentidos en el ensenar a ensefar, con la educacion Primaria e Inicial, que también
son garantes de ensefar aprendizajes con sentido. Para pensar y revisar juntos
este ensefar y este aprender... en los cdmo aprenden los nifios... en los que
necesitan aprender... qué aprenden los nifios. Siempre apuntando a recuperar y

fortalecer lo ya hecho, pensando a la educaciéon como un acto politico de reparto.



Pensar, tal como lo sefala Ranciére, en la igualdad como punto de partida, en

distribucion para esos “todos”, desde la posibilidad que cada uno dispone.

Ahora bien, ya se ha visto que algunas politicas educativas implementadas de
forma unilateral, tuvieron ciertamente un impacto poco positivo en las escuelas,
porque ha posicionado a los maestros como ejecutores de ideas pensadas fuera
de la misma. Otras han provocado movimientos, que han sido “efecto domind” en
las mismas practicas del docente, tal fue el caso de los Talleres de Produccion
Pedagdgica (Nuevo espacio curricular experimental para la formacion docente, en
las carreras de los Profesorados de Educacién Inicial y Primaria- 2007), como
“Continuidad de los aprendizajes”’ intentando impulsar movimientos de cambio
que juegue a sacudir, a mover, a salir de su propio sitio, del propio cambio. Puesto
que es un llamado de atencion los frecuentes altos indices de repitencia de los
nifos/as, que parecerian ser el sintoma de un problema aparentemente sin
solucionarse. ¢ Por qué fracasa la escuela al ensenar? ;Cual es la responsabilidad
en la que se implica la formacion docente? ; Cual es la coherencia entre lo que se
dice hacer y lo que se hace en cada uno de los niveles? ¢Por qué hay tanta
diferencia aparente, entre lo que las estudiantes aprenden para ensefar, con lo
que ven en sus practicas docentes?; Cual es el sentido de la alfabetizacion en la

educacion, inicial, primaria y superior?

Lograr conectar los diferentes niveles educativos que conforman el sistema
implica de una u otra forma que exista la reflexidon en torno a los principios del
desarrollo humano, del sentido pedagdgico, del acto a educar a nifios y nifias
para la vida, para ciudadanos libres y democraticos, coherentes y pertinentes con
los cambios que exigen los tiempos reales. Posicionarnos de manera tal, para
encontrar fallas o dificultades que obturan la negociacion entre teoria y practica.

Pensamos que las reformas educativas nos afectan de algun modo, a todos
los que conformamos el entramado del sistema educativo. Y al igual que los
cambios nos lleva un tiempo de acomodacién, de busqueda, de encuentros. Las

tareas de ensenar y aprender toman formas diferentes segun la concepcion del

1 . . . . .
Programa Provincial que se toma para este trabajo, como analizador de los efectos producidos.



conocimiento que se tenga, la tecnologia de la palabra, y los medios de
comunicacién que se utilice. También toman formas diferentes los estilos
vinculares que adoptemos, los valores que se pongan en accién, y los modos en
que se institucionalicen las practicas de ensefianza y de aprendizaje. Ante esto
coincidiriamos con Flavia Terigi preguntandonos: ;Coémo saber con total certeza,
tras varios afios de una determinada reforma educativa, que ésta funciona o que
no funciona; como determinar, del juego de influencias que conocemos a medias,
a qué atribuir unos logros o unos retrocesos en las metas que nos proponemos
para la educacion? (Terigi F. 2003)

Entonces, nos proponemos la construccidn de conocer otra logica de

articulacion, de encuentro, desde la perspectiva de un lugar critico que nos
permita crear un nuevo dispositivo con retazos de los realizados, en el que se
pueda crecer en obstaculos epistemoldgicos. Contrariamente a los modelos
epistemologicos, que suponen que el conocimiento, el saber, es un tipo de
producto, una coleccion de verdades eternas, divididas en disciplinas que pueden
ser transmitidas y ensefiadas, unas independientemente de otras. El desafio es
pues, ampliar un entramado, en el que las subjetividades se vayan construyendo
en, segun Larrosa, la misma experiencia de si, lo que constituye histéricamente
como aquello que puede y debe ser pensado.
Intentariamos revalorizar la actividad educativa en una continua consideracion, de
complejas redes de relaciones que ligan la configuracion espacio- temporal, el
estilo vincular, la concepcién del conocimiento, las epistemologias subyacentes y
la ética emergente.  Tomar el término de “reconocimiento”, pensando a las
instituciones como espacio colectivo, como espacio de reconocimiento mutuo y
reciproco; un reconocimiento de otros que hace a la construccion colectiva. Se
proyectaria un disefio que parta de la produccion del didlogo entre los multiples
saberes, y la participacion protagénica de los educadores en la revisién de su
propio proceso de trabajo, dos elementos indispensables para una efectiva
democratizacion del conocimiento y del poder producido, circulado, distribuido y
apropiado al interior del sistema educativo. (Imen P. 2010)



Para comenzar el analisis de los dos proyectos mencionados anteriormente, es
conveniente que observemos datos de repitencia, Segun el Anuario 2008 de
Direccion general de Informacion y Evaluacion educativa. Santa Fe abril/2010.
Gobierno de Santa Fe. Ministerio de Educacion. Que a modo de sospecha podrian
vincularse con factores propios del sistema educativo, que se los vincula con la
sobre edad y el abandono.

Estos datos no seran de los mas significativos, ya que no dan cuenta de los
aprendizajes reales. También Leticia Galvan Silva y Claudia Mufoz (2010) nos
brindan un mapeo de los programas de alfabetizacion de América Latina y el
Caribe, en el que nos muestra que en Argentina en los afios:1990-1992,2002,2004
y 2005-2006 se desarrollaron programas de alfabetizacién de los que fueron
revisados. Vale decir que la preocupacion en los indices de alfabetizacion,
pareciera que era otro de los componentes fuertes para revisar y redefinir
acciones que re-direccionaran las practicas pedagodgicas, en efectos deseables
dentro de las instituciones. ¢ Cuales serian estos efectos? ;La repitencia seria un
efecto no deseado? (El fracaso escolar, tendria su lugar en la escuela?, el
fracaso en el aprendiente o en el ensenante? No siempre los datos brindan una
informacion certera. Ciertamente, todos los trabajos que recurren a datos
estadisticos que permiten comparar el indice de alfabetizacibn con el de
escolarizacion la concluyen en una correlacion netamente positiva (Baudelot, C. ,
2008)

En sintesis, la propuesta jurisdiccional del plan global 2006 intenté dar coherencia
e integralidad a acciones que se instalen en el centro mismo de las instituciones e
impliguen una presencia real en la transformacion posible y necesaria de las
practicas educativas escolares. Seran punto de partida para este nuevo disefio,
por un lado el sub proyecto del Plan Global 2006 y el de Continuidad de los
Aprendizajes (2012). Ambos proyectos, atienden a la articulacion entre niveles,
pero en ninguno de ellos, la alfabetizacibn se menciona como eje transversal. Y
tampoco se alude, insinua o incluye a la Educacién Superior. También apuntan a

la repitencia de grado en los nifios del primer ciclo; abandono; sobre-edad; bajos



logros de aprendizajes. Uno y otro proyecto, proponen a mejorar la calidad de

educacion, reflexionando en las practicas pedagogicas.

Desde esta perspectiva, consideramos necesario explicitar® los términos
alfabetizacion y articulacién, conceptos que de tanto nombrarlos parecerian
agotarse por si mismo, vaciarse de sentido. Es decir que podrian repensarse mas
de una vez para evitar que se agoten en su capacidad de explicacion o de
nombrarse.

¢,Como articula y se integra la formacion docente con la cotidianidad de los dos
niveles? La idea es fortalecer estos dos proyectos, en el disefio de este otro

proyecto politico, para que los efectos deseados puedan visibilizarse en lo
cotidiano de las aulas, en los aprendizajes de los nifios, en las diferentes

subjetividades. Entendidas éstas como la propia constitucién como sujeto, desde

la primera inscripcion en la relacién de un otro, a la presencia de unos otros.

Asimismo, consideramos que los cambios curriculares incontrastablemente varian
la formacion docente, curriculum o programas; pero no cambian las vivencias, las
experiencias que cada uno cruce en las practicas pedagogicas. Experiencia
pensada como lo que no se puede conceptualizar, como lo que acontece, desde
la I6gica del acontecimiento. La experiencia legitimidada en el campo pedagogico
(Larrosa J., 2007). Trabajando desde los complejos contextos; los multiples,
heterogéneos, y calidoscépicos escenarios que iran rompiendo con los
compartimentos estancos. Elaborar un proyecto de Politica Publica, en un trabajo
conjunto entre Direcciones de Educacién Inicial, Primaria (incorporando las
especialidades), y Superior (Institutos de Formacion Superior), incluyendo una de
las ocho modalidades del sistema educativo, La Educacion especial.

Una articulacion pensada en funcion de la reflexion pertinente de los tiempos y
de los espacios; en la organizacion de las unidades curriculares; en la sintesis de
contenidos; en el entramado posible entre las especificidades. Consolidando e
inaugurando trabajos de ensefianza compartidos en el ambito de las instituciones
educativas, haciéndolos publicos y visibles en cada comunidad. La ensehanza

(practica) considerada desde las dimensiones sociales politicas y éticas.

2 . . . . .
En otro apartado se verdn explicitado los términos.



Confrontar lo real- lo ideal, el efecto esperado y el producido. Realizar el analisis

de esos efectos. De manera tal que puedan favorecerse en un punto de

encuentro, evitando los saltos, las brechas, las rupturas, los vacios y las

contradicciones. Todos estamos en condiciones de inventar, imaginar, sentir,

recordar, probar, experimentar, resolver problemas, jugar, reir, llorar, moverse,
bailar, expresar sentimientos. Inaugurando otro escenario posible donde se
reflexiona en, con y sobre los procesos, entre todos los involucrados,
manteniendo cada especificidad, pero trabajando desde la horizontalidad.

Podriamos pensarlo a este proyecto, como un escrito abierto que intenta marcar

un punto de partida para un intercambio fluido. Un proyecto que acoge, previene y

ampara tanto los acuerdos como los disensos. Entender los aprendizajes como
proceso individual y colectivo, en tiempos compartidos con otros; desaprender lo

aprendido para volver a empezar provocando la necesidad de volver a pensar el

espacio y el tiempo, sin invisibilizar la realidad; aquello que va construyéndose a

manera de hacer del cartégrafo que traza las “lineas” del mapa a medida que
recorre el territorio y sefiala mojones, hitos, como puntos de referencia a los que

siempre se puede regresar; como acontecimiento de registro de una alteracion

sensible , qgue marca el devenir otro.
Volver a abrir el camino al conocimiento e inaugurar saberes deseables, y con

sentido, en una continua busqueda de lo comun en direccion de posible a
construir, en lugares comunes que seran reinventados constantemente con los
que estan, con los que vendran para tener experiencias en comun que alimenten
el desafio y fortalezcan lo instituyente. Lo comun como lo que separa y une al
mismo tiempo, lo que pondera lo subjetivo y singular de cada uno, lo que se
construye en la diversificacion de formas y modos de relacionarse con otros. Que
la practica del “encuentro” con otras instituciones, con otros, colabore para
accionar en ella con la fuerza que nos garantiza lo diverso, lo diferente, las
experiencias compartidas y la posibilidad de tomar errores para generar nuevos

interrogantes. Desde el sostén que ofrece “lo comun” en un genuino entramado

cultural, que también nos siente parte. Es una especie de apuesta a poder



preocuparnos y ocuparnos por el presente de los “pibes”, “nihos/as, creando

sentidos que puedan sostenerse en las practicas de lo cotidiano.

Compartimos algo del pensamiento de Paulo Freire, que nos parece uno de los
primeros eslabones para pensar en una politica publica, él dice en “El grito
Manso” que “lo primero que tenemos que hacer como educadores es preguntarnos
qué tipo de hombre/mujeres queremos formar...y qué tipo de sociedad
queremos...y actuar en consecuencia transformando lo que hay en un inédito
viable”. De esta manera se nos hace inminente accionar desde un tejido, una

trama, en el que la produccion de los discursos sea coherente con ese accionar,

donde la confianza se construya haciendo de las relaciones con otros se entramen

desde la hospitalidad, dando lugar al pensamiento del otro reconociéndolo como

semejante, igual como condicién humana. Potenciando la existencia de esos otros
desde lo diverso, lo extranjero; donde la oportunidad y posibilidad sean puntos de
partida sin llegada, sin techo. Desde este rostro de la realidad poder postergar y

postergarse, ceder ante la presion entre pulsion y acto para que la toma de
decisiones politicas sea lo nuevo, con la inclusion de lo que ya estaba. Sostener y
contagiar el deseo y pasion, aunque las condiciones sean adversas, por reivindicar
el “oficio de ensefar’”, donde las relaciones pedagdgicas jueguen con las
remanencias y diferencias, valorando las practicas y las experiencias como capital
cultural en una corriente constante de resituar lo especifico de la escuela, en

consonancia con su caracter politico de reparto. Proponemos con este proyecto,
animarnos a reinventar, simbolizar, cooperar, convivir, emocionar/se, conmover/se

discernir, discutir, sensibilizar/se, poner/se en movimiento.




El porqué de este proyecto

En el transito de algunas instituciones educativas de primaria y de inicial,
observamos que en algunos de estos espacios, aun se siguen desarrollando
practicas docentes un tanto anquilosadas, compactadas, fragmentadas e
instituidas. Por lo que podria pensarse que algunos docentes aun ensefian de la
mima manera que en el siglo pasado, conservando los espacios y tiempos
inamovibles e instituidos. En verdad, fuimos preparados para trabajar en
espacios de homogeneidad pensando que eso era igualdad (Méndez, M.L., 2014).
En contraposicion a esto, pensamos que todos somos iguales, como semejantes,
tenemos algo en comun, y a la vez somos unos con diferencias de otros. Estas
diferencias son propias de la constitucion subjetiva, hay una continuidad y ruptura,
herencia y creacion permanente en esta estructura, que tendra que ver con la
cultura en la que nos insertemos. Diferencias en lo racial, sexual. Diferencias de
género, de lengua, de generacién; una cuestion del otro visto desde lo filosofico y
etico, que da una identidad. Una identidad como huella, como nombre,
permitiendo que la gramatica de lo singular pueda inscribirse en la gramatica de lo
plural. Es decir una identidad que se despliega en términos de relacién, la del
sujeto con otros (presentes y ausentes; reales y fantasmaticas); en una relacion
donde es en tanto sujeto, y en tanto otro para con otro.

Nuestra intencion es realizar un posible proyecto de intervencion de Politica
Publica para la Educacion, que tenga en cuenta los efectos provocados,
acercando , combinando vy articulando la Educacién Superior de los Profesorados
de Educacién Inicial y Primaria, con la Educacion Inicial y Educacion Primaria, en
el marco de la alfabetizacion. Acompafando a una composicion de relaciones (las
que seguramente se veran afectadas), en trabajo con unos otros, y no con todos
los otros. Tratando de combinar lo compartible, desde existencias que posibiliten
lo composible, en una afinidad temporal. En una relacion en el Uno y del Uno en lo
multiple. Es decir la complicacion, que designa la presencia de lo multiple en el
Uno y del Uno en lo multiple (Deleuze, G., 2003), respondiendo éticamente a la

existencia del otro.



La situacion- problema que planteamos es:

¢La Educacioén Superior: Profesorado de Educacion Inicial y Primaria,
apunta los aspectos pedagogicos, éticos, filosoficos- politicos
integradamente con la Educacién Inicial y Primaria, teniendo presente lo
cotidiano de la vida escolar, en relaciéon a la ensefianza enmarcada en la

alfabetizacion?
De aqui la necesidad de articular los tres niveles.

Observamos que las politicas de ensefanza de las practicas aulicas, son un tanto
diferentes a las que las/os estudiantes aprenden a ensefar en los profesorados, o
mejor dicho a los que éstos mismos docentes de hoy, han estudiado para ensefiar,
a diferencias de como hoy lo ensefian. Es decir existe una sospecha de brecha
entre lo que se dice como enseiar, y lo que se hace en el cobmo ensefo.
Supuestamente esto tiene que ver por un lado con las trayectorias profesionales, a
saber que existen huellas en las propias historias escolares de los docentes, que
se imprimen en la propia actuacion como docente. Y por el otro, los saberes de
los maestros son temporales, porque son utilizados y desarrollados a lo largo de
un periodo de vida profesional. En el que estan presentes dimensiones de
identidad y dimensiones de profesionalidad, de periodos y de cambios. Saberes

que se desarrollan en situaciéon y en contexto.

Los-indices de repitencia de los nifios/as de algunas escuelas primarias, como lo
comentamos antes, parecerian ser solo el sintoma de un problema,
aparentemente sin solucionarse, y por lo tanto el fracaso en la escuela, se
entenderia, en este caso como responsabilidad del mismo nifio/a. Lo contrario a
esta posicion seria entender al fracaso escolar en la interpretacion de lo que pasa
dentro de las aulas, con los aprendizajes; lo que pasa en los establecimientos
escolares en relacion a la labor de los docentes; lo que pasa sobre la igualdad de
oportunidades; sobre situaciones sociales; los modos de vida; la intervencion del
estado. Fracaso escolar como una percepcion inmediata de la realidad social. Si

partimos de la idea de Bernard Charlot, quien dice “Todo ser humano aprende: si



no aprende no se volveria humano. Pero aprender no es equivalente a adquirir un
saber, entendido como contenido intelectual: la apropiacion de un saber —objeto
no es mas que una de las figuras del aprender’ (Charlot, B. 2007 p.75). Ya el
fracaso escolar estaria situado desde otra concepcion: el fracaso escolar no
existiria, sino en términos de historias de alumnos en situacion de fracaso; en
término de diferencias entre alumnos que atraviesan experiencias en un momento
de su historia escolar. Ya no corresponderia a la ausencia de saberes, de
resultados y competencias o al rechazo y trasgresion de reglas como
responsabilidad del nifio/a. Estaria entonces, fracasando la ensefianza y no el
aprendizaje. Lejos esta en pensar que el fracaso es del nifio/a, en todo caso
podria atribuirse a una ensefianza bajo sospecha. Una sospecha que entra a
bucear en: qué se sabe, en relacidén a la continuidad del proceso de aprendizaje.
Cuales son las razones por las que se sustentan las producciones de los nifios/as.
Como se implementan estrategias interdisciplinares procurando integrar vy
globalizar los aprendizajes: indisciplinar las disciplinas. En si se conciben los
multiples atravesamientos (como una red) en la construccién de un conocimiento.
Cuales son las representaciones sobre la potencialidad de las experiencias
educativas, la evaluacién y la articulacion. Es una sutil preocupacién que esta
repitencia, que mencionamos mas arriba,
respondiera a los diferentes niveles de concepcion de la alfabetizacion, en una
diversa gama de estrategias un tanto carentes de supuesta coherencia con el
hacer cotidiano. Algunas entrevistas realizadas dan cuenta la variedad de ideas

sobre alfabetizacion:

“...Alfabetizacion es proceso de construccion que realiza un sujeto a fin de, a
través de diversas instituciones sociales informales (como la familia, el barrio)y
sistematizadas como el Jardin de Infantes, y las distintas instituciones
representativas de los niveles y modalidades educativos, conocer criticamente y
del modo mas integral posible, la realidad que lo rodea y que conforma sus
ambitos de pertenencia.” (Docente Educacion Inicial)



“...Alfabetizacion es un proceso mediante el cual una persona puede aprender a
leer y a escribir, lo que le permitir@ comunicarse con el resto de los seres humanos

a un nivel mas profundo.” (Docente Educacion Superior)

“...Alfabetizacion en un proceso de adquisicion, de acuerdo al momento evolutivo

y al entorno de cada persona...” (Docente Educacion primaria)

“...Alfabetizacion es ensefiar a leer y a escribir...con murales, referentes

alfabéticos, numericos y nombres propios...” (Docente Educaciéon Primaria)

“...Alfabetizacion es decodificar y codificar, para comprender el significado de las

palabras...” (Docente Educacion Primaria)

Las respuestas en relacion al concepto alfabetizacion, son variadas y dan cuenta
de los diferentes posicionamientos epistemoldgicos de los docentes. Y esto a su
vez en las variadas formas de construir estrategias de ensefianza. Ahora bien, si
consideramos al aprendizaje, al igual que el conocimiento no son lineales. Que en
los primeros afos escolares (desde maternal a los primeros afios de primaria) la
adquisicion de la lectura, la escritura y la numeracion son procesos de
construccion y reconstruccion por parte de los nifios. Y en esta construccion y re
construccion, ponen a prueba sus hipotesis, cuestionan su forma de actuar,
aprenden la convivencia con otros. Entonces diriamos que la adquisicion de los
primeros instrumentos de alfabetizacion numérica, de lectura y de escritura, estan
intimamente ligados a la idea de proceso. El que tiene un ritmo de aprendizaje
personal y particular. Y en esta perspectiva, seria oportuno recuperar la
ensefianza en la heterogeneidad del aula, garantizando la existencia de
trayectorias educativas continuas. Intentando en abandonar la repitencia escolar,

como unico instrumento valido para superar los aprendizajes en dificultad.

Observamos la repitencia a partir del 3° grado. Una repitencia que pareciera por
un lado suponer que el hecho de cursar por segunda vez el mismo grado, mejora

la calidad de los aprendizajes. Y por el otro considera volver a repetir lo mismo del



afo anterior. Transitando por las mismas experiencias, agotando las distintas

estrategias pedagogicas para los logros de los aprendizajes de los nifios/as.

Tal vez esto todavia sucede, porque aun conservamos en la organizacion escolar,
la gradualidad y promocién. Vale decir, la organizacion de una clase (homogénea)
donde el docente secuencia los contenidos y conocimientos, para que los
alumnos recorran de forma sucesiva los afnos de estudio en relacidon con sus afos
cronoldgicos. Lo cual supone cumplir cada afo con objetivos previamente
acordados, y por lo tanto la utilizacién de diferentes criterios para determinar la
promocién o pasaje al ano siguiente. La LEN N° 26206 y la Resolucion CFE N°
154/11 en su art. 22 sostiene, que para promover la calidad tanto de la ensefianza
como de los aprendizajes, se ve necesario considerar la Unidad Pedagogica (La
institucionalizacién de la Unidad Pedagdgica, mayo 2013), a los dos primeros afios
de escolaridad primaria. De esta forma, se pensaria en mejorar las trayectorias
escolares de los alumnos que transitan el nivel primario, favoreciendo su ingreso,
permanencia, aprendizaje y egreso. Esto supone una modificacion en los
regimenes de promocion y también supone incluir a la mejora, al Nivel Inicial.
Siendo en éste en donde los aprendizajes hacen sedimentos para otros futuros en
continuidad. Para que sea mas clara la idea citamos el parrafo del art.22: “En el
marco del fortalecimiento de las politicas de ensefianza, en especial la
alfabetizacion inicial, el cumplimiento de los contenidos curriculares, la revision de
los modos de evaluacion a lo largo del primer grado y ciclo, y las decisiones
politicas que el estado nacional y los estados provinciales han tomado para
promover la calidad, tanto de la ensefianza como de los aprendizajes, es
necesario considerar como unidad pedagogica a los dos primeros afios de la
escuela primaria. Por lo tanto se reformularan los regimenes de promocién a los
efectos que rijan a partir del segundo ario/grado. Estas modificaciones normativas
se podran implementar de manera gradual a partir del afio 2013, hasta alcanzar en
el ario 2016 a todas las escuelas de nivel primario del pais.”(Ley de Educacion
Nacional N° 26.206 y la Resolucion CFE N° 154/11, y CONSIDERANDO: art.22). Es
decir que aunque LEN N° 26206, se hace presente, todavia existen espacios

educativos en los que, el ejercicio de la misma, pone en tensién ciertos aspectos



de lo cotidiano en relacién a la ensefianza y a los aprendizajes, con todo lo que
ello implica.

Precisando conceptos:

Necesitamos volver a repreguntarnos por algunos conceptos, volver a
preguntarnos sobre esos significados, que de alguna manera surgen de
experiencias con sentido. Los conceptos no son palabras aisladas sino
enunciados enmarcados en una red de significados. Es por ello ineludible observar
el sedimento que algunos conceptos tienen, para evitar repetir lo mismo que se

viene interpretando desde su intencionalidad.
ALFABETIZACION

Entrandonos al concepto, podriamos enunciar diferentes definiciones que circulan
en el ambiente de la gestion educativa y también en el académico sobre

alfabetizacion:

e En el diccionario de la Real Académica se define alfabetizacién como
accién y efecto de alfabetizar, y alfabetizar como poner por orden las letras

o0 ensefar a leer.

e También hay preferencias para usar en plural como alfabetizaciones y en
esta linea se enumera varias definiciones que se refieren a habilidades de
leer, niveles de lectura y escritura, niveles de comprension, dimensiones

funcionales sociales y culturales, nuevas competencias.

e Berta Braslavsky en comenta que en el Diccionario de Alfabetizacion de la
Asociacion Internacional de Lectura (Harris y Hodges, 1995:140) enumera
treinta y ocho tipos de alfabetizacion y finalmente concluye diciendo “un

consenso sobre una definicion Unica de alfabetizacion es casi imposible”.

A este panorama se suma el actual uso metaférico del término, en expresiones
como alfabetizacion en computacion, alfabetizacion en matematica, alfabetizacién

cientifica. En estos casos podriamos decir que la expresion designa un tipo de



saberes, capacidades o competencias de ambito técnico-cientifico. También

existen otras definiciones que refieren a la alfabetizacion como:

-un fendmeno historico, vinculado a la historia particular de las sociedades y a

la transformacion dentro de esas sociedades.
- la construccion del conocimiento del mundo

-la ensefianza de la lengua escrita: la lectura y la escritura

Imperiosamente nos obligamos a precisar el concepto de alfabetizacion.
Alfabetizacion considerada desde una perspectiva socio-cultural. “Como una
adquisicién cultural, social y cognitiva que se refleja en el dominio de un conjunto
complejo de actitudes, expectativas, conductas y habilidades relacionadas con el
lenguaje escrito” (Neuman, 1998:7) Una alfabetizacion que también se situe en los
multiples lenguajes (artistico, musical, corporal) que permitan entrar e interpretar la
cultura desde otras perspectivas. Analizando criticamente los problemas que
generan estas perspectivas socio-cultural, para que las practicas educacionales
hagan posible el éxito de todos, a pesar de sus diferencias. (Neuman Y Roskos,
1995). Alfabetizacién, mas alla de la escritura y lectura, pensada como el motor
de la emancipacion, de la autonomia; de la libertad; de la responsabilidad; de la
politica. Nos es importante explicitar, justificar, esclarecer y definir el concepto de

“alfabetizacion”, y estas podrian ser algunas razones:

-Porque se toman decisiones concretas como la evaluacion de los nifios de primer
grado, sin precisar demasiado si el objeto que se evalua es un conocimiento del
mundo, una capacidad simbdlica general, o un estado de conocimiento de lectura

y escritura.

-Porque una operativa definicion del objeto, permite pensar la didactica oportuna a

su ensenfanza en los distintos niveles.



-Porque la reflexién se torna imprescindible, para establecer no sélo los acuerdos
en relacion al término, sino a delimitar un objeto de conocimiento, en un encuadre
de una politica educativa, y delimitar un campo especifico de la teoria y de la

practica de los docentes de estos niveles.

Parafraseando a Berta Braslavsky (2003) “La politica afecta la definicion de
alfabetizacion, y a su vez, la definicion afecta la politica’.

Alfabetizacion como un fendmeno complejo que no resulta de un solo factor (la
escuela), sino de la interaccidon de varios factores: la escuela, por supuesto, pero
también la relacion cuantitativa y cualitativa entre las clases y los grupos socio
profesionales, los tipos de economia, de industria y de propiedad de los bienes, la
situacion geografica, la religion, el género, la situacidn sociolinguistica, la
urbanizacién, las migraciones, las instituciones extraescolares y muchos otros.
Alfabetizacion como proceso no lineal, como la iniciacién a la lectura y la escritura;
como la comprension de lo que se lee y de lo que se escribe, sabiendo que el que
se inicia en la lectura y escritura puede leer lo que no puede escribir y viceversa.
Es decir No necesariamente tiene que saber leer y eso mismo saber escribirlo.
Desde una mirada, del “todo” a las partes, partiendo de los textos, a la oracién, a
la palabra, silaba, letra. Y de las partes al todo, ni una cosa antes que la otra.
De tal forma, que las intervenciones se tornarian interesantes para que los
nifos/as de acuerdo a sus posibilidades logren narrar- describir y argumentar.
Justamente intentariamos desnaturalizar la organizacion escolar heredada,
espacios y tiempos, con mirada inclusiva. Alejandonos de un pensamiento en que
las diferencias se transforman en déficit. Asi entonces poder propiciar modos de
intervencién para el desarrollo del lenguaje, la comprension y produccion de textos
en todas las disciplinas, se hagan posibles. La idea es, como al decir de Maria
Laura Méndez, “indisciplinar las disciplinas”. E intentar modificar los modos de
ensefar, para que la diversidad sea considerada un valor educativo, dandole
sentido a las practicas, y un sentido para el aprendizaje del nifio/a.

La Alfabetizacién considerada también a partir de los multiples lenguajes, y mucho

mas en esta primera etapa de la infancia. Como el Lenguaje:



Plastico (dibujo-pintura-modelado), Musical, Corporal o gestual (danza-expresion
corporal, Teatral (titeres- sombra- objetos), Tecnoldgico, Digital. Reconociéndolos
a todos estos lenguajes, como constitutivo y constituyente de sentidos. Que
tienen que ver con las experiencias vividas y con el cuerpo. Porque justamente
apunta a desarrollar la sensibilidad, estimula la percepcion y fortalece la
creatividad. Vale decir que amplia la apertura de precepcién del mundo, que deja
diferentes inscripciones subjetivas. A su vez invita a pensar a desarrollar otras
estrategias metodoldgicas, que dan sentido a nuevos aprendizajes. Seria casi
imposible pensar en ensenar aquello que no se ha experimentado, vivido. Por lo
tanto los lenguajes son portadores de espacios vivenciales, ludicos y reflexivos.
Que dejan huellas identitarias, condicionan la evocacién y proyectan la
imaginacion. Es asi que los multiples lenguajes amplian y fortalecen las
posibilidades expresivas de cualquier sujeto. La perspectiva pedagodgica que
incorpora la alfabetizacién en multiples lenguajes implica, ademas de la flexibilidad
en las formas de organizar el tiempo y la apertura a otros espacios de la cultura, la
incorporacion de un replanteamiento de los proyectos pedagdgicos. De nada
serviria la modificacion de los espacios y los tiempos si se mantienen inalterables
practicas educativas cerradas o meramente instruccionales. Todos los lenguajes
son mundos simbadlicos que se articulan construyendo sentido. Y cada lenguaje
tiene una forma de representacion que le es propia, que va construyendo
pensamiento junto con el lenguaje verbal y escrito.

Asi la alfabetizacion considerada de manera integral y ligada a los multiples
lenguajes trascenderia el area de Lengua, y ampliaria la mirada a los distintos
niveles y modalidades, disciplinas y trayectorias escolares, contemplando
diferentes lenguajes, textos, discursos y modos de comunicacién, promoviendo el
trabajo interdisciplinario. Hablar en términos de procesos de alfabetizacion
significa poner de relieve que existen multiples variantes y alternativas para la
comprension y desarrollo de procesos comunicativos, asi como de modos de
explicar el mundo. Esto conlleva a saber desde la perspectiva de Venezky la
alfabetizacion, en “Su definicibn no es una cuestion meramente académica sino

que tiene otros alcances cuando se reconoce que la politica afecta a la definicion



de la alfabetizacion y que, a su vez, la definicion afecta a la politica. (Venezky,
1990: 2). Por ende su concepcion es politica, y esta relacionada con el perfil de

hombre que se quiere para una determinada sociedad.

Alfabetizacion desde la Formacion Superior

Nos parece inminente tomar el parrafo de la Resolucion CFE N° 174/12, en el que
dice que “La calidad educativa también esta asociada directamente a la formacion
docente, con una vision integral, permanente, que revalorice y le dé lugar al saber
de cada uno de los actores del sistema educativo. Es imprescindible dar visibilidad
a lo que se viene haciendo bien, producir saber pedagobgico acerca de dichas
experiencias y compartirlo entre los actores del sistema para que pueda ser
apropiado y adaptado a cada realidad”. Porque la formacion docente tiene que
garantizar el proceso de potenciacion y fortalecimiento de la profesionalidad del
futuro maestro. Reconociendo la especificidad de la tarea docente, su complejidad
y las particularidades de un proceso formativo. Como asi también reconocer el
valor del saber del oficio, del saber-hacer creado entre la rutina y el hallazgo, entre
los modos repetidos e imprevisibles. Reconocer el valor de esa suerte de
memoria sedimentada en la invencion de lo cotidiano, que es la experiencia del
docente. Mejorar la calidad de la formacion superior implica considerar a los/as
estudiantes como adultos. Como asi también atender la articulacion del trabajo de
los docentes formadores entre si y con la practica para la cual forman. Sostener
la formacion docente como formacion profesional. Como la permanente
actualizacion especifica en produccion cientifica y académica. Y la valoracién de
las escuelas (todas las posibles) que disponen absorber las necesidades de las
practicas pedagogicas, entendiendo que cuanto menos modelos a seguir sean las
instituciones asociadas, mas acceso a la diversidad seran las observaciones y

practicas de los/as estudiantes.

Desde la Educacion Superior, los/las estudiantes de los Profesorados deberian
conocer en primer término en qué consiste el complejo campo de la alfabetizacion,
cuales son las instancias que van determinando su desarrollo integral del sujeto.

En segundo término el/la estudiante tendria que conocer dando fondo a los



distintos métodos y/o enfoques de alfabetizacién, sus alcances, sus problemas, a
qué logros han llegado. Lo cual implica revisar sus bases epistemoldgicas y
contextualizarlas histéricamente. Con el fin de llevar este saber a la experiencia
de implementar, en la practica docente, una didactica con un enfoque criticamente
seleccionado. Entendiendo que alfabetizar implica que el nifio/a pueda convertirse
paulatinamente en un escritor/a y en un lector/a autbnomo/a, que comprenda lo
que significa leer y escribir, para qué lo hace y como lo hace. Para que recorra y
descubra la potencialidad que encierran la lectura y la escritura en lo que respecta
a volverse intérprete, a ser critico, a poder asentir o disentir con fundamento, a

crear, a convertirse, en definitiva, en un lector/a y escritor/a activo/a.

Esta alfabetizacion, a la cual nos referimos, no esta desprovista de una mirada
politica ni ingenua, ya que posibilita la formacion de la ciudadania, y es por ello
que no termina en el inicio de la escolaridad, sino que se sostiene en el tiempo,

siempre acompanada por el/la maestro/a.

El/la estudiante de profesorado —como futuro docente— se comprometera con la
idea de que la escritura y la lectura son procesos que se ahondan, que se
profundizan, pero que nunca se clausuran. Una alfabetizacion como la base
comun a todas las disciplinas, campos del saber y, por supuesto, de la vida

cotidiana y sus haceres.

Por todo esto, podriamos estar en condiciones de sostener que la Alfabetizacion
€s un proceso para cualquier sujeto, en el que las operaciones hablar, escuchar,
leer y escribir deben desarrollarse permanentemente, para que exista la
produccion de diferentes textos que den sentido. Y precisamente es en la
escuela donde este proceso se sistematiza, dando la oportunidad a los nifios de
acceder a conocimientos concretos en relacion a la lengua escrita como
patrimonio cultural. Citamos éste parrafo de Silvia Duschatzky que tiene relacion

con lo que venimos diciendo, y con el que acordamos:

“Desde una perspectiva simbdlica, la escuela no sera la misma en todas las

épocas, ni para todos los sujetos ni para los mismos sujetos en distintos periodos.



La posibilidad de constituirse en nucleo de sentido radicara en su capacidad de
interpelacion, en su capacidad de nombrar a los interlocutores, de tal manera que
se perciban reconocidos como sujetos de enunciacion. La escuela entonces podra
erigirse en el horizonte de lo posible a partir de articular todo un campo de deseos,
aspiraciones e intereses”. (Duschatzky, S. 1999 Cap. 1)

La escuela como institucion, cualquiera sea su modalidad. Una institucion
en la que se piense al sujeto integro de derecho, implicando una re
conceptualizacién del “objeto de ensefianza” en si. Nos referimos justamente al
proceso de “leer y escribir’, poner en tensidén estos dos procesos es pensar en el
sentido de lo que se lee y se escribe. La escritura sigue siendo fundamental para
ingresar a otros mundos posibles de significados, para encontrarse con la
experiencia de “otros”. Es un modo de representacion y construccion de sentido
sobre la propia experiencia, aunque no sea hoy, la Unica forma. Sabemos que no
es la unica forma porque existen otros lenguajes posibles de alfabetizar, como el
lenguaje musical, corporal, plastico, por medio de los cuales también se “lee y
escribe” el mundo, se lo interpreta desde el sentir, pensar y hacer. En la
Educacion Inicial la alfabetizacion se despliega en los multiples lenguajes. Claro
que en algun momento de la trayectoria escolar y sobre todo en el primer ciclo, se
espera que los nifios/as “entren” a la cultura de la lectura y escritura. Por esto es
necesario articular modalidades para comenzar armando un trabajo comun, que
perciba al nifo con sus particularidades y posibilidades. Los estudiantes tienen
que conocer, aprender a ensenar, sabiendo que la alfabetizacion es el proceso
comienza en el seno familiar, en donde se establecen las primeras huellas de
significantes. Y que a futuro seran los significados los que organizaran el
pensamiento. Las estrategias de ensefianza tienen que saberse ensefiar, de forma
clara, desde la frecuencia y el sentido.

En la primera experiencia escolar se hace hincapié a los juegos con la palabra
hablada, recurriendo a la literatura como motor de entrada a nuestra cultura.

En este proceso, se tendra en cuenta los diferentes ritmos y estilos de
aprendizajes de los ninos/as. Y por lo tanto los modos de favorecer espacios que



sean alfabetizadores. Ambientes con materiales diversos que provoquen el deseo
de escribir y leer, en todas sus formas.

Las tareas cotidianas pueden ser excelentes oportunidades para favorecer el
desarrollo y el interés de los nifios por la lectura y la escritura. Por eso, los padres
u otros adultos a cargo del cuidado de los nifios pueden realizar actividades que
favorezcan y estimulen la alfabetizacién, a través de canciones, historias, nanas.
Los nifios/as tiene acceso fuera del Jardin/ escuela, a diferentes situaciones de
experiencias con la lengua escrita y oral, y dentro del Jardin/ escuela los chicos
necesitan aprender no soélo las habilidades técnicas de la lectura y la escritura,
sino también como usar estas herramientas para mejorar su pensamiento. En las
asignaturas por las que transiten los estudiantes, se tratara de favorecer practicas
para que los futuros docentes hagan frecuente propiciar espacios para el dictado
al adulto; escrituras espontaneas (con confortaciéon del error); elaboracion de
textos colaborativamente con los nifios/as (carteles- instructivos- calendarios-
bandas numéricas) para la lectura recursiva; utilizacién de la literatura como
posibilitadora del juego con la palabra (rimas-adivinanzas- absurdo- retahilas-
contrarios- trabalenguas- adivinanzas- canciones- cuentos- historias- leyendas).
Por otro lado los formadores de docentes tendrian que adquirir saberes
especificos, para seleccionar sus contenidos, construir estrategias de ensefianza y
modos de analisis para desarrollar sus clases. Sin llegar a un modelo
alfabetizador, se intentaria encontrar las claves que permitan evaluar la validez
epistemoldgica y didactica-pedagdgica. Dicho de otra manera, el formador de
maestro/a, explicaria las propuestas de ensefianza de la lengua y la cultura
escrita, a modo de rol protagénico fundamental. Porque explica sélidamente con
fundamento tedrico para cada decisidon didactica, y teniendo conocimientos
recomendaria a la vez respondiendo a dudas y consultas de los/las estudiantes o

futuros docentes.

Una breve perspectiva histérica sobre alfabetizacion.

El debate acerca de la alfabetizacion siempre estuvo presente, en relacién a la

ensefanza de la lectura y de la escritura. A través de esta perspectiva historica



se puede ver claramente los dos momentos claves de las discusiones en torno a
la alfabetizacidn, por un lado los debates metodoldgicos y sus eficiencias: método
sintético y analitico- palabra generadora, global; y por el otro el surgimiento de la
“tecnologia educativa” como causa del silenciamiento de esta discusién
metodologica. En el momento en que la dictadura interrumpe los procesos que se
venian desarrollando en Argentina (los 70) se produce una censura en la
enseflanza de la escritura, que reduce la ensefianza a trece letras en primer
grado, apareciendo una “ayuda” para los maestros: los libros de lecturas. El libro
que fue de sostén para el docente fue Paso a paso, de José Henriques Figueira,
Este libro contaba de una “Serie gradual de libros de lectura”, en el que el autor
mantiene la unidad de la palabra insistiendo en la asociacion con la “idea” y en ese
marco plantea el analisis de la palabra y la sintesis. Este libro ha sido uno de los
mas criticados en posteriores propuestas, y es el rasgo parodiado por Quino en
su genial denuncia de alienacion o vaciamiento de sentido de las practicas
discursivas escolares en Mafalda. La evaluacién de las desventajas del método
global y del de palabras generadoras se centré en la monotonia de su desarrollo,
en el vocabulario controlado para someterlo al aprendizaje ordenado y sistematico
del sistema alfabético, en la exageracion del analisis silabico y fonético.
Comienzan a tomar fuerza, las unidades significativas, el método de la oracién o la
frase que aparece como una propuesta superadora de los problemas vy
limitaciones que se les sefalan al método de palabras generadoras y marca una
evolucién de la palabra al discurso. Los acontecimientos continuan y las
investigaciones constructivistas inciden en las propuestas de alfabetizacion
(décadas 80/90), apareciendo la competencia linguistica del nifio y sus
capacidades cognoscitivas, ya la alfabetizacion se centra en otro paradigma que
considera una nueva concepcion de sujeto y de aprendizaje: “cambiar nuestra
vision del nifio que franquea los umbrales de la alfabetizacién” (Ferreiro, E. y
Teberosky, A. 1982: 21). Hoy siguen siendo cuestiones centrales en la discusion
metodologica: la competencia linguistica del nifo, su particular capacidad
cognoscitiva de las lenguas, y el enfrentamiento con las habilidades perceptivas.

Aun considerando la magnitud de todos estos avances no debemos perder de



vista que la alfabetizacidén tiene una instancia insoslayable que es resolver el
problema de ensefar el sistema de escritura. Deberiamos considerar que asi
como no se pueden resolver problemas matematicos sin comprender las
cualidades del sistema de numeracion, tampoco es posible resolver los problemas

de la escritura sin conocer el sistema de escritura.

Ya en el afio 1965, la UNESCO?, hacia un llamamiento a todos los paises en vias
de desarrollo para que intensifiquen aun mas su accién en el Programa Mundial de
Alfabetizacion iniciado por la Organizacién de las Naciones Unidas para la
Educacion, la Ciencia y la Cultura; y a los paises desarrollados para que participen
con generosidad cada vez mayor en los programas de ayuda internacional o
bilateral.

Nuestro pais, ha implementado programas de alfabetizacion, de hecho en el texto
Mapeo de América Latina y Caribe* de Leticia Galvan Silva y Claudia Mufioz (que
a continuacion mostramos), nos brindan un mapeo de los programas de
alfabetizacion de América Latina y el Caribe, en el que nos muestran que en
Argentina en los afos: 1990-1992,2002,2004 y 2005-2006 se desarrollaron
programas de alfabetizacion de los que fueron revisados. Vale decir que la
preocupacion en los indices de alfabetizacién, pareciera que era uno de los
componentes fuertes para revisar y analizar las practicas docentes y sus impactos

en la escolaridad de los nifo/as.

REL’ACI(')N DE FICHAS DE PROGRAMAS DE ALFABETIZACION DE
AMERICA LATINA'Y EL CARIBE,
POR PAIS Y POR FECHA DESDE 1990 AL 2010

PAISES ANOS programas revisados
Argentina 1990- 4

1992, 2002, 2004,

2005-2006

® Alfabetizacion 1965-1967 (Llamamiento dirigido a los Estados Miembros
por el Comité Consultivo Internacional de Enlace para la Alfabetizacion UNESCO ed/67 1968

4
Galvan Silva Leticia - Mufioz Ramo Claudia Mapeo de los programas de alfabetizacion en América Latina y el Caribe, 1999-2010 Crefla
2011



REL’ACI(')N DE FICHAS DE PROGRAMAS DE ALFABETIZACION DE
AMERICA LATINA'Y EL CARIBE,
POR PAIS Y POR FECHA DESDE 1990 AL 2010

PAISES

Argentina

Bolivia

Brasil

Chile

Colombia

Costa Rica

Ecuador

El Salvador

Guatemala

Honduras

México

ANOS

1990-1992, 2002, 2004,
2005-2006

1990a, 1990b, 2006-
2008

1990, 1997, 2003-
2010a*, 2003-2010b*,
2004-2009*
2001-2009*, 2005, 2003-
2008

1990a, 1990b*, 1990-
2006%,1990-2009, 2004-
2008, 2006-2008**,
2006-2007, 2007-2008,
2009a*, 2009b, 2010

1990%, 1995-2010, 1998-
2006%, 2010, s/f

1990*, 2003-2009, 2004-
2006, 2006-2009*

1990, 1992-1993, 1993-
2008, 2010

1990*, 1990*-2006,
2005a, 2005b, 2005c,
2005d,2005e, 2005f,
2005g, 2005h, 2005i,
2005j, 2005k, 2005I,
2005m, 2005n, 20050

1990a, 1990b, 1990c,
1990d, 1990e, 1990f,
1995-2005%, 1996-2008,
2004-2006, 2005

1990, 1993-1998, 1997,
1997-1998*, 1997-2000,
2001-2006, 2004-2010,

PROGRAMAS
REVISADOS
4

11

17

10



Nicaragua

Paraguay

Peru

Republica Bolivariana
de Venezuela

Republica de Panama

Republica Dominicana

2009

1990-2000, 1997-2006,
2005a, 2005b, 2007-
2009

1990, 2001, 2004-2008

2003-2010, 2006-2009,
2006-2010

1990a*, 1990b, 1999-
2002, 2003-2005

1990, 1990*-2009%,
2005, 2007-2009
1990a*, 1990b, 1993-

2002, 2000-2004, 2005-

2008
Republica Oriental del 1990, 1991-2006* 2
Uruguay
TOTAL 99

(a, b, c) Se acompanara la fecha con una letra en orden alfabético a los
programas que se repiten, ejemplo: 1990a, 1990b, etc.

(*) Se colocara un asterisco sobre la fecha que se considere “no exacta”,
ya sea porque iniciaron antes de ésta, o porque la fuente no indique la
fecha de terminacion del programa y éste pueda continuar después de
dicha fecha. Ejemplo (1) 1990*-2002, significa que el programa inicié antes
de 1990; ejemplo (2) 2002-2006* significa que el programa puede continuar
después de 2006.

(**) Programa que aplicé a tres paises que comparten fronteras: Colombia,
Ecuador y Peru.

Como se observa han existido varios programas de alfabetizacién en nuestro
pais, y entonces ¢donde esta la situacion problema en los aprendizajes de los
nifos? ¢ En los ISFD la alfabetizacion es considerada objeto de estudio?

Articulacion:

En término de Laclau lo universal, inconmensurable con cualquier
particularidad (niveles). Lo universal diferente a lo particular, coexistiendo lo
particular en lo universal, y lo universal con lo particular. Una Articulacion, con
mirada reflexiva y comprensiva de la realidad que facilite el trabajo institucional,

respetando y comprendiendo posturas anteriores, pero permitiéndonos la



incorporacion de nuevos enfoques. Una articulacion concebida ciertamente
como un "asunto institucional”, como algo que involucra a toda la Institucion y
aun al Sistema Educativo santafecino. A la existencia de partes separadas con
identidad propia, y que a la vez se necesitan mutuamente en funcion del
mejor cumplimiento de una actividad que las involucra a ambas. Articulacion es
una cuestion institucional en su totalidad, considerada tanto contexto como
texto; es decir, la institucion contexto en tanto "enmarcador" y condicionante de
los procesos que en ella suceden, y texto en tanto objeto que debe "sufrir” o
"gozar" de la Articulacion. Es proceso, es construccion (desde el consenso, el
trabajo conjunto, las acciones concretas) y supera fragmentaciones.
Articulacién que invite a elaborar alguna construccion grupal, entre niveles, y
que intente resonar en todas las dimensiones que estructuran la vida
institucional y territorial. Y que por ende remite a un proceso amplio y complejo
de significados y sentidos. Los que posibilitarian a la concrecidon de acciones,
con ejes subyacentes: coherencia; curriculum flexible y en accion; los nifos/as
como centro de la tarea; los adultos responsables del proceso de llevarlo
adelante e incluir a todos. Articulacion en términos de fortalecimiento de
vinculos entre los diferentes actores institucionales, elaborando estrategias de
acciéon en proyectos conjuntos. De esta manera la comunicacién se hace
imprescindible, porque haria de sostén para el propio desarrollo del proyecto,

en la complementariedad.

Podriamos haber tomado otro aspecto como punto de encuentro para los tres
niveles de formacion, pero consideramos que la alfabetizacion es transversal en la
vida de cualquier sujeto; y en la del nifo/a en su trayectoria escolar, ya que tendra
que leer, escribir comprendiendo lo que lee y escribe en un proceso de ritmo
personal. Porque convivimos en una sociedad de cultura letrada. Asi mismo seria
demasiado ambicioso y abarcativo analizar todos los programas de alfabetizacion
realizados en nuestro pais. Por lo que recortaremos contextualizando en la Pcia.
de Santa Fe, con los Equipos ALFA del Proyecto de Alfabetizacién (2006) vy el
Proyecto “Continuidad de los Aprendizajes” (2013). Ambos de la Pcia. de Santa



Fe, acercan de alguna manera a los niveles Inicial y Primaria. Por los que
tomariamos como analizadores de los efectos que provocan los cambios en
relacion al saber, un saber que se mueve, se desplaza, se discute. Un saber en
término de relacion, de relacidn con uno mismo, con los otros, con el lenguaje, con
el tiempo, con el espacio. Un saber que provoca movimientos en un sujeto/cuerpo,
que se vincula y transforma. Un saber que va produciendo sentido en situacion,
porque cada sujeto va evolucionando en una dinamica propia, confrontandose con
otros y con el mundo, por lo tanto aquello que tenia sentido, puede ya no tenerlo,
cambiar de sentido, o adquirir otro. Este saber en término de relaciéon, de relacion
pedagogica y asimétrica, registra un entramado de sensaciones, percepciones que
asignan sentido, emociones y concepciones que se anidan en los territorios de la
significacién, que portan ideologia y que se anclan en la historia propia, en
conexion con el mundo, con los otros y con uno mismo. Un saber que no es una
acumulacién de contenidos, sino el proceso mismo que intenta acompafar al
nifio/a a inscribirse en un tipo de relacién de saber consigo mismo, con el mundo
y con los otros, dandole sentido y valor a lo que produce de esas relaciones. La
apropiacion del saber se sostiene en el tipo de relacion con el mundo, con los
otros y consigo mismo. A esta apropiacion la llamamos, al igual que Bernard
Charlot, una de las figuras del aprender. Aprender es desplegar una actividad en
situacion, en un momento de su historia, en un tiempo determinado, junto a los
otros con los que el nifio/a vive y aprende Porque cada sujeto/nifio/a social que
aprende, no realiza lo mismo, no pasa por los mismos procesos; va teniendo
diferentes relaciones con otras personas de diversas formas: docentes, padres,
amigos, en un momento determinado de la propia historia y en la de otras
historias. Tener en cuenta al saber en una relacion, es tener presente el saber en
situacion, en una relacién pedagodgica considerada como un momento ocupado
por percepciones, representaciones, dada en cada ocasion de aprender en un
espacio y tiempo en relaciones con otros y con uno mismo, una relacion
identitaria. Porque aprender tiene sentido en relacién a la propia historia, a sus
expectativas y antecedentes, a su concepcion de la vida, como asi también a la

relacion que tenga con los otros, y a la imagen que tiene y quiere dar a los otros.



El saber entonces, existe en si mismo en un mundo diferente al de las acciones,
percepciones y emociones; se enuncia sin evocar al proceso de aprendizaje; se
enuncia y toma forma a través del lenguaje. Un saber que se relaciona con el
aprender, siendo éste el pasaje de la no posesion a la posesion, del dominio de
una actividad, de prepararse en la utilizacién de un objeto de forma pertinente, del
dominio de una actividad; el dominio de una relacién con los otros y consigo
mismo. Todo, como fuere ineludiblemente se inscribe en el cuerpo/sujeto, porque
es el lugar de apropiacién del mundo, en un conjunto de significaciones vividas.
SQOY un cuerpo, es pensar en el permanente movimiento de la propia existencia,
habitando el “espacio y el tiempo” (Merleau-Ponty, 1945), un Soy un cuerpo con
percepciones, emociones, acciones con determinados valores y sentidos EN

situacion.

De esta manera estariamos disefiando y reinaugurando un proyecto que dialogue
con los disefiados anteriormente, sobre las bases de lo que ya se hizo,
enmarcandolo en la alfabetizacion y combinando los tres niveles educativos:
Superior-Inicial y Primaria. Asi aproximariamos una coherencia con lo que se dice
y se hace, desde los profesorados, llegando a las practicas cotidianas de las
aulas. Asi como nos cuenta un docente de Profesorado de Educacién Primaria-
Taller de Practica ll: “En mi catedra, les ensefio a las futuras docentes, estrategias
de ensefianza para la alfabetizacion, las mismas que yo misma empleo en mis
clases con los nifios. Desde el enfoque equilibrado, el que considero oportuno
para estos tiempos. Pretendo que se entienda que la alfabetizacion es un proceso
no lineal, y que hay que esperar al nifio en ese recorrido. Ofrecerles mucho

material pertinente, por sobre todo mucha literatura y trabajar con ella.”

Sabiendo que la Ley Nacional de Educacion establece que el sistema formador
tiene como finalidad principal contribuir a la inclusién educativa y la mejora general
de la educacién argentina para asegurar la igualdad de oportunidades y la
ampliacion de experiencias significativas de los nifos, adolescentes, jovenes y
adultos de nuestro pais para que todos puedan aprender. Creemos necesario en

progresar hacia una experiencia de formacion docente, que implique asumir la



responsabilidad principal de la formacion inicial y continua de los maestros vy
profesores que trabajan en este caso, con nifios/as. Reivindicar a la educacion
Superior como otro de los principales responsables de produccion de sentidos en
el ensefar, porque ensefia a ensefar, enseia a aprender, lo que supone
desnudar entramados superando la fragmentacién de la ciencia, arte, tecnologia,
integrando asi mismo la sensibilidad y la emocion, con los procesos de
investigacion y creatividad. Acercandose a la Educacion inicial y Primaria porque
tiene como desafio inminente, la atencion a la diversidad de alumnos y de
contextos, aspectos que también conciernen a la educacion Superior. Pensar y
revisar juntos el ensefiary el aprender, en los como aprenden los nifios, en los
que necesitan aprender, siempre apuntando a recuperar y fortalecer lo ya hecho.
De esta manera se ponen en dialogo los saberes construidos en la experiencia
profesional, que habilitan la reflexion sobre lo que hay que rescatar, re descubrir,
crear, transformar proyectando el hacer docente en el analisis y debate dentro de
la institucion escolar, en situacion, en relacién con otros. Para poder representar a

modo de paisaje, otra docente de Profesorado de Educacion Inicial nos comenta:

“En el Taller de Docencia Il, Il y IV intentamos dentro de lo que se puede realizar
grupos de reflexion y anélisis con los docentes co-formadores, estudiantes y
nosotras. Porque creemos que es de la unica manera que podamos “hablar en el
mismo idioma”, en relaciéon a la alfabetizacion. No nos es facil, porque cada
docente tiene su recorrido, pero al menos desde el andlisis de las practicas,

ponemos en tension y en juego la teoria”.

Y ¢por qué en la institucion?, porque es el espacio en donde a modo de
acontecimiento la ensefianza y el aprendizaje se interpelan, se entrecruzan y se
entretejen. Y dentro de este espacio, se hace preciso sostener a la formacién,
cualquiera sea su modalidad, como acto politico de reparto, como practica politica.
Invitdndonos de forma permanente a re-pensarnos y preguntar-nos, en un
constante movimiento, en un cambio de mirada, de perspectiva y de posicion.

Lograr conectar y articular los diferentes niveles educativos que forman parte del

sistema, implica de una u otra forma que exista la reflexion en torno a los



principios del desarrollo humano, del sentido pedagdgico. Desanudar las multiples
practicas escolares, proporcionando experiencias que faciliten aprendizajes
abandonando lo cotidiano en relacion a lo reiterativo, a los sin sentido.
Posicionarnos de manera tal, que podamos encontrar grietas o dificultades que
obturan la negociacion entre teoria y practica. Como bien lo expresa, el
documento de Educacion Primaria: “(...)" “ la articulacion entre niveles como asi
también hacia el interior de los mismos, en sus distintos ciclos y pasajes y en
amplio compromiso con las familias y comunidades, se torna ineludible como
responsabilidad de los actores educativos, ya que interpela a todos y cada uno de

quienes participan en la trayectoria escolar de los/as nifios/as / jovenes” (...)"(Terigi,
F.2009)

Como sabemos las reformas educativas nos afectan a todos los que
conformamos el entramado del sistema educativo y al igual que los cambios nos
lleva un tiempo de acomodacién, de busqueda, de encuentros. Las tareas de
ensefar y aprender toman formas diferentes segun la concepcién del
conocimiento que se tenga, la tecnologia de la palabra, y los medios de
comunicacién que se utilice. Asi también las representaciones de los estilos
vinculares que adoptemos, los valores que se pongan en juego, y los modos en
que se institucionalicen las practicas de ensefianza y de aprendizaje, seran
variadas de acuerdo a su concepcion. Ante esto coincidiriamos con Flavia Terigi
preguntandonos: ;Como saber con ftotal certeza, tras varios afios de una
determinada reforma educativa, que ésta funciona o que no funciona; como
determinar, del juego de influencias que conocemos a medias, a qué atribuir unos
logros o unos retrocesos en las metas que nos proponemos para la educacion?
(Terigi, F. 2009)

Existen informes los cuales muestran la preocupacion de los docentes, por su
propia formacion pedagodgica, y en los que manifiestan la necesidad de realizar
procesos de reflexion e innovacion educativa para participar en ellos. Las
iniciativas de innovacion pedagdgica coinciden en dotar a la formacion la
importancia y consideracion para la consecucion de una calidad educativa

inherente al proceso de ensefianza y aprendizaje, en este proceso de educar,



como un acto politico de reparto.

Nos proponemos la construccidn de conocer otra légica bisagra, de encuentro.
Articular, posicionandonos desde un lugar critico que nos permita crear un nuevo
dispositivo con retazos de los realizados, en el que se pueda crecer en obstaculos
epistemologicos. Contrariamente a los modelos epistemolégicos, que suponen
que el conocimiento, el saber, como un tipo de producto, una coleccion de
verdades eternas, divididas en disciplinas que pueden ser transmitidas y
ensenadas, unas independientemente de otras. El desafio es entonces ampliar un
entramado, en el que las subjetividades se vayan construyendo en, segun
Larrosa, la misma experiencia de si, lo que constituye histéricamente como
aquello que puede y debe ser pensado. Re-pensarnos en encuentros a modo de
ateneos, que estarian provocando efectos a diferencia de los que ya tenemos. En
los que no se transmitiria ningun saber, si se los estaria creando; no se
desarrollarian los discursos, si se tendria en cuenta la ensefianza y el
aprendizaje. Y alrededor de estos aspectos, estariamos conformando un espacio
donde se trabajaria, investigaria, produciria, recopilaria, escribiria junto y con
otros. Una verdadera produccion de diferencias al decir de Barthes, R. (Barthes,

R. 1996), la diferencia, como lo que irrumpe en la repeticién de los discursos.

La docencia como desde siempre, tiene una gran complejidad y para
desarrollarla se precisan cambios desde las perspectivas institucionales vy
personales. Como dice Denise Najmanovich, pensar paisajes educativos mas
ricos, como pretexto para reflexionar, como dispositivo para concentrar la atencion
en ciertos escenarios educativos donde puede desplegarse cierta complejidad, en
lugar de quedar atrapados en los recortes de las disciplinas clasicas que proceden
a descuartizar analiticamente el mundo de la experiencia y limitan la mirada a un
delgadisimo estrato de interés con cierta direccion, de forma aislada.

Este trabajo intentara permitirnos ver la importancia que tiene en la actualidad, el
focalizar el analisis de la transformacion educativa en las interacciones entre
diversas dimensiones educativas, para poder dar cuenta de los dispositivos
especificos en su devenir temporal. Partiendo de la idea: educacién como practica

politica, necesitamos preguntarnos sobre las maneras de hacer que llevamos



adelante cotidianamente en las instituciones. Lo cotidiano es sentido de lo diario,
de lo que sucede en el dia a dia; a lo habitual y corriente, corriéendonos de lo mas
de lo mismo y de lo acostumbrado. Desanudando la asociacion de lo cotidiano con
reiteracion, dando valor a experiencias vividas que guardan sentido. Y en esta
trama, nos interesa sobre todo pensar y resignificar los conceptos de articulacion y
alfabetizacion, problematizandolos, en un intento de construir nuevas practicas en
término de posibilidad. La articulacion aparece entonces como tema central, ligada
a la alfabetizacion, para garantizar en el marco de las politicas publicas, toda la
escolaridad de los nifios/as. La combinatoria, bisagra, articulacion aparece
entonces como un entramado entre todos los actores involucrados de Educacion
Superior, Inicial y Primaria pensando en la alfabetizacién como objeto de estudio.
Y en esta composicion, entramado, tejido y articulacion se ira poniendo en dialogo
lo curricular en tanto propdsitos de cada nivel, las practicas docentes, la
organizacion del trabajo escolar y los modos de ensefiar, de aprender y de evaluar
en cada trayecto; también ira poniendo en tension las actividades de los/as
docentes y los/as alumnos/as entre si; atendiendo del mismo modo a la relacién
con la comunidad, partiendo de un eje articulador: garantizar las mejores
trayectorias escolares que rompen las cronologias de aprendizajes. Articular,
pensando en estas trayectorias de nifio/as, reafirma la importancia del proceso de
construccion de conocimientos donde la intervencion docente es indispensable, a
través de la gestion curricular-didactica, en propuestas pedagogicas. Asi mismo
apelamos a la idea de continuidad y diferenciacion, como elementos constitutivos
de la articulacion. Continuidad en términos de elaboracion de un curriculum
comun, flexible, entre los sujetos que desarrollan sus practicas en estos tres
niveles. Y diferenciacion, en término de los rasgos y particularidades disimiles, que
cada sujeto despliega al interactuar con la cultura y con los aprendizajes. Desde
esta perspectiva, pensamos a la articulacion como un encuentro de sentidos de
diversos universos culturales, que deberan integrarse en la construccién de una

propuesta politico educativa elaborada por las instituciones intervinientes.

Pensamos que muchos de los aspectos del proceso educativo han de reforzarse,
enriquecerse, y estimularse si se admite la necesidad de la creacion de puentes



entre las instituciones. Porque la “escuela” que necesitamos pone en primer plano
la exploracion, el procesamiento, y la organizacion de la informacion; la posibilidad
de tejer multiples relaciones entre las diversas tematicas, la puesta comun en

conjunto, la produccion de sentido en diversos niveles ligados entre si.

Asi intentariamos revalorizar la actividad educativa en una continua
consideracion, de complejas redes de relaciones que ligan la configuracién
espacio- temporal, el estilo vincular, la concepciéon del conocimiento, las
epistemologias subyacentes y la ética emergente. Tomar el término de
“reconocimiento”, pensando a las instituciones como un espacio colectivo, como
espacio de reconocimiento mutuo y reciproco; un reconocimiento de otros que
hace a la construccidn colectiva. Sabiendo que cada institucion posee una cultura
escolar, que la hace diferente de otras. Cada una en una trama de sentidos que
configuran las condiciones de subjetividad de los que habitan las instituciones.
Dicho de otro modo, lo que cada uno es y hace en una escuela es interpretado a
partir de esa cultura institucional; cultura escolar o institucional que posee una red
de caddigos implicitos y explicitos, a los que cada actor adoptara a modo de
contexto, para su desempefo. Sabemos que hay buenas y valiosas experiencias,
al interior de cada institucion, pero su extension, crecimiento y profundizacion
tropieza con la inercia; con los temores al cambio; con tradiciones curriculares que
se ven afectadas en practicas devenidas de una moda, o influenciadas de revistas
de circulacibn masiva con actividades descontextualizadas. Frente a esta
complejidad, permitirnos establecer un verdadero puente entre la educacion
Superior y la Educacion Inicial y Primaria. Entre la teoria y la practica, es una

articulacién entre lo que se dice y hace en una misma practica.

El disefio de este proyecto, imprimiria una manera de producir el didlogo entre
los multiples saberes y la participacidn protagénica de los educadores en la
revision de su propio proceso de trabajo, dos elementos indispensables para una
efectiva democratizacién del conocimiento y del poder producido, circulado,

distribuido y apropiado al interior del sistema educativo (Imen, P. 2006).

Entonces, sobre una perspectiva segun la cual la educacidén es un aspecto de la



totalidad social, implicaria asumir la imbricacién de lo educativo con lo econdmico,
lo social, lo cultural, lo politico, lo ideolégico (Imen, P, 2008). Considerando que
siempre han existido “acciones politicas” que responden una gestién de turno, las
que provocan cambios profundos y un devenir de reflexiones en torno a la
educacion, a las practicas educativas como practica pedagodgica, como practica

politica.

Acercandonos al diseino

Si la repitencia de acuerdo a los datos (los que nos referiremos en el capitulo Il),
dan cuenta a partir de los 10 afios de edad, aparece la sospecha que algo sucede
0 no en los primeros afios de escolaridad. Considerados que son estos primeros
anos en los que quedan registros y huellas cognitivas desde la experiencia, siendo
las bases de las nuevas construcciones de conocimiento. Entonces, se hace
oportuno hacer bisagra entre las modalidades de Profesorado de Educacién Inicial
y Primaria con la Educacién Inicial y Primaria. Educacion Superior, porque ensena
a ensefar conocimientos. Y Educacion Inicial y Primaria porque seria la etapa
escolar donde se asientan los primeros conocimientos, para sostener vy
complejizar los que advienen. Desafiar la puesta en tension entre los saberes que
los sujetos e instituciones portan, y las tradiciones escolares y practicas docentes
que operan desde lo instituido. Haciéndose presente la discusion sobre la
formacidén y la practica docente; lo diverso en lo comun; lo individual en lo

colectivo; las instituciones en sus territorios; la politica y los sujetos politicos.

Luego de analizar los proyectos realizados sobre articulacion, enmarcado uno en
la alfabetizacion ( 2006) y el de Continuidad de los Aprendizajes ( 2013),
focalizaremos en el re-disefio de acciones que re-direccionen las practicas
pedagogicas en otros efectos deseables dentro de las instituciones,
transformando también a la repitencia, en una trayectoria escolar, en la cual los
obstaculos sean oportunidades para nuevos conocimientos . Nos referimos a las

practicas pedagodgicas que no solo ensefian, sino que también producen un saber



acerca de la ensefanza que a veces dificulta su visibilizacién y sistematizacion.
Practicas que requieren de algunos saberes, a la hora de disehar y evaluar
estrategias de intervencion para la ensefianza. Siguiendo a Diker Gabriela y
Teriggi Fabia, nos referimos a saberes en relacién a los contenidos de la
ensefianza, sobre las condiciones de apropiacion de los mismos desde la
perspectiva de un sujeto en situacion de aprender. Saber en relacién a
conocimientos de criterios para construir estrategias de ensefanza en torno a
aquellos contenidos y atendiendo a las condiciones de apropiacién. Saber relativo
al contexto inmediato de actuacion, que permita adecuar la ensefianza en todas
sus fases a las condiciones de la situacion. (Diker y Teriggi, 1994). En definitiva
restructurar, renovar, innovar las practicas docentes, en el saber —hacer, creado
entre la rutina y el hallazgo, entre los modos repetidos e imprevisibles, en lo que
Cornu diria en la “invencién de lo cotidiano que es la experiencia docente” (Cornu,
L. 1990:153).



Capitulo |l



Analizamos brevemente los proyectos: Alfabetizacion Integral y Continuidad de
los Aprendizajes

Como sabemos, no siempre los datos brindan una informacion certera, y en
algunos casos tampoco dan cuenta de los aprendizajes reales de los nifios/as. La
escuela es un factor necesario, pero nunca suficiente. Ciertamente, todos los
trabajos que recurren a datos estadisticos que permiten comparar el indice de
alfabetizacion con el de escolarizacion concluyen en una correlacion netamente
positiva (Baudelot, C. 2008)

Comenzaremos a analizar sutiimente el proyecto de Alfabetizacion del Ministerio
de Educacion, Ciencia y Tecnologia de la Nacion, Direccion Nacional de Gestidon
Curricular y Formacién Docente, planes y proyectos por Provincia Santa Fe 2006,
en su primer apartado el documento dice:

Propuesta 2006°
En su planeamiento 2006, las autoridades educativas de la provincia de santa fe
asumen el desafio de crear un espacio para asistir puntualmente a las escuelas en
la recuperacion del sentido de fortalecimiento pedagdgico y de atencion a los
sectores mas vulnerables.
Para ello se plantean metas y acciones en pos de la construccion de una escuela

mas inclusiva, lo cual implica:

- asumir con convencimiento que todos pueden aprender, apostando a una

pedagogia en y para la diversidad, evitando transformar las diferencias en déficit.

- interpelar las practicas escolares, desnaturalizar la organizacion escolar
heredada, sintetizar espacios de escucha y reflexion, e instalar entre los docentes
la cultura de la colegialidad para buscar las estrategias educativas pertinentes.
- ir en busqueda de nifios que no estan cumpliendo con la escolaridad obligatoria,
sacarlos de las estadisticas, poder mirarlos y nombrarlos; reconocerlos en su
historia,  planificar ~y  desarrollar itinerarios  para  su  inclusion.
- construir andamiajes para nifios y adultos cuidando los procesos de ensefianza y

aprendizaje, superando el pensamiento binario que enfrenta el «contener> con el



censenar como categorias opuestas.
- crecer en instancias de integracion escolar de alumnos con necesidades
educativas especiales.
- generar  progresivamente  recursos y  redes interinstitucionales.
- hacer visible la escuela para poder trabajar con cada una en sus necesidades, en
sus contextos y en sus posibilidades. (Ministerio de Educacion, Ciencia vy
Tecnologia de la Nacion. Direccion Nacional de Gestion Curricular y Formacion

Docente. Planes y Proyectos por provincia Santa Fe 2006 pg.1)

También hace referencia puntual a la inclusion:

“...Construir una escuela mas inclusiva” implica, entonces, pensar en
intervenciones generales y a la vez mas focalizadas que atiendan las necesidades
instaladas por la complejidad creciente de la realidad, en la cotidianeidad de la
vida escolar.
Desde esta perspectiva, el plan global 2006 se configura en torno a dos ejes
centrales: “hacer visible la escuela” y “una escuela para todos”, transversalizados
por el eje de la evaluacion como una mirada hacia el sistema, que produce
conocimiento desde y para la propia toma de decisiones...” (Ministerio de
Educacién, Ciencia y Tecnologia de la Nacién. Direccion Nacional de Gestion
Curricular y Formacion Docente. Planes y Proyectos por provincia Santa Fe 2006)

Esta propuesta 2006, presenta tres proyectos integrales que se interrelacionan
para ir gestando modos de intervencién que atienden el universo total de los
diferentes niveles y modalidades del sistema educativo provincial, incorporando
todos los roles de gestion del sistema (autoridades jurisdiccionales, autoridades
regionales y equipos de supervisores) con una fuerte impronta en las escuelas de
nivel inicial y EGB (Ley Federal de Educacion N° 24195) de ese momento, y en los
Institutos de formacion Docente desde el trabajo fundamentado en la
alfabetizacion integral y las asesorias pedagogicas institucionales. Las
problematicas mas complejas seran trabajadas de manera interdisciplinaria a

través de las acciones de los equipos interdisciplinarios de acompafamiento



situado. Se pretende también resignificar el rol de capacitador y de referente
dentro del sistema educativo, con seminarios de actualizacion y de formacion.

En sintesis, la propuesta jurisdiccional del plan global 2006 intenta dar coherencia
e integralidad a acciones que se instalen en el centro mismo de las instituciones e
impliguen una presencia real en la transformacion posible y necesaria de las
practicas educativas escolares.

En el proyecto integral nos encontramos con sub-proyectos como:

Alfabetizacién integral: pretende lograr la articulacién de acciones tendientes
a fortalecer proyectos alfabetizadores en todos los niveles, y a resignificar y
operativizar el desarrollo de los disefios curriculares desde los NAP, generando
espacios de formacion, a partir de las dinamicas situadas de intervencion de los
equipos regionales.

Alfabetizacion cientifica en las escuelas medias y técnicas: apunta a
generar documentos que orienten las practicas educativas de los espacios propios
comunes de las 5 modalidades de la educacion polimodal, recuperando
experiencias didacticas significativas en las instituciones. También procura instalar
el analisis de la necesidad de una evaluacién integradora en el 3er. afo del nivel
polimodal.

Plan nacional de lectura: pretende incidir en las practicas lectoras y de
escritura de los docentes de EGB y de otros agentes formadores, a través de
varios dispositivos de capacitacion.

Una escuela para todos: procura reforzar los agrupamientos de escuelas
rurales, fortaleciendo diferentes dispositivos que permitan el intercambio de
informacion, materiales y experiencias educativas de los agentes educativos que
se desempenan en el ambito rural. Asimismo, intenta profundizar en el desarrollo y
capacitacién de estrategias didacticas especificas para la atencién del plurigrado,
caracteristico del ambito educativo rural.
Integracion educativa 2006-2007: se propone identificar y problematizar
obstaculos epistemoldgicos y operativos que inciden en las practicas
institucionales en relacion a la construccion del proyecto institucional de

integracion, con el fin de contribuir al disefio de dichos proyectos.



La evaluacion, una mirada transversal: esta integrado por 2 lineas de accion: 1)
sistema de evaluacion y monitoreo de proyectos del plan; y 2) evaluacion del
tercer ciclo de EGB. Con la primera, se intentara conocer el impacto real de los
proyectos incluidos en el plan global implementados en la provincia, en tanto la
segunda apunta a favorecer la toma de decisiones respecto a EGB 3.
Fortalecimiento de acciones de investigacion desde los IFD: se apunta al
desarrollo de una actitud investigadora y al fortalecimiento de las competencias
necesarias para que conozcan y vivencien la investigacion como un proceso activo
personal, interpersonal e institucional para el analisis, la evaluacién y el reajuste
del quehacer educativo y/o profesional, en busca de la mejora continua de la
calidad.

Esta integrado por 2 lineas de accion: 1) acciones de investigacion centralizada; y

2) acciones de investigacion descentralizada.

Todo esto es a modo de un panorama, porque tomaremos solo el sub-proyecto de

Alfabetizacion Integral, que apunta a la articulacion entre niveles Inicial y Primaria.

Para entender y analizar el proyecto de Alfabetizacibn mencionado (el
desarrollado 2006), sera necesario ver el documento de “la Construccion de los
Nucleos de Aprendizajes Prioritarios”, en el que hace una consideracion
especifica: “ (...)concebir a la alfabetizacion, mas alla de la construcciéon y
apropiacion del sistema de escritura y sus reglas, implica “(...) todos los campos
del conocimiento contribuyen con el proyecto alfabetizador y, a la vez, el proyecto
alfabetizador de la escuela contribuye con el aprendizaje de todos los campos”. De
este modo, estamos considerando la transversalidad de la comprension y
produccion de textos en todas las areas disciplinares, desde los momentos
iniciales de la alfabetizacion, como condiciones basicas para el logro de la
alfabetizacion avanzada (...)”. (Ministerio de Educacion de la Provincia de Santa
Fe. 2006)



Este material fue elaborado para el proyecto de Alfabetizaciéon Integral y, desde el
sustento tedrico, este proyecto piensa a los sujetos (docentes- alumnos)
constituyéndose en el lenguaje. Dejando en claro la exterioridad del objeto, ya que
es el sujeto el que entra a funcionar con “ese” objeto. Ademas fue utilizado en los
Equipos Alfa, integrados por especialista en el nivel (docente en servicio
convocados por representantes del Ministerio de Educacion, especialista en el
area (lengua-matematica-ciencias naturales- ciencias sociales). Los mismos
organizaban reuniones con supervisores y equipos directivos de instituciones
educativas de modalidad primaria e inicial, agrupados por diferentes zonas
(L,NnL1Vv,LVEVILVIIN. En estos encuentros se acordaban otros para los docentes.
Con ellos se focalizaban problematicas en la lectura y escritura, y se trabajaba
dentro de las aulas, elaborando estrategias de ensefianza en el marco de los
sustentos tedricos de alfabetizacion. Muchas de las experiencias de maestros y
nifios, sobre el trabajo de alfabetizacién, fueron editadas y publicadas en los 6
documentos de Ciencias Naturales del Nivel Inicial y del Primer ciclo de la EGB.
Los mismos desarrollan diferentes secuencias didacticas, del area de Ciencias
naturales y se distribuyen a las instituciones educativas, a modo de apoyo
curricular para todos los docentes, con una fuerte mirada en la evaluacion. Para la
que se utilizaban indicadores elaborados por los equipos de conduccion de los
territorios (ALFA).

Los efectos, al comienzo de los encuentros, provocaban en los maestros
resistencias al cambio de paradigma, entender la alfabetizacion como un proceso
que se inicia en el hogar, y continua en toda la escolarizacion, involucrando a
todas las areas disciplinares. La derivacion posterior al trabajo situado con los
docentes dentro de las aulas, fue un tanto positivo observando los aprendizajes
de los nifios. Aunque la repitencia seguia siendo visible. “La Promocion Asistida”,
asoma su umbral, para atender la problematica. Promocion Asistida dentro del
programa provincial de Hacia una escuela mas inclusiva: “Todos pueden
aprender” la promocion asistida, como propuesta de superacion del fracaso
escolar, adaptada al contexto regional, en un proceso cooperativo.



El Programa Todos pueden aprender, fue disefiado por la Asociacion Civil
Educacion Para Todos con el auspicio y financiamiento de UNICEF vy la
colaboracion de los gobiernos de 4 provincias argentinas para la prevenciéon vy
superaciéon del fracaso escolar en el primer ciclo del nivel primario. Su primer
implementacion piloto ocurrié entre 2004 y 2006, donde se les entregd a los
docentes para integrar con los encuentros, una coleccion de 8 modulos, que
contienen propuestas didacticas en lengua y matematica para todo el ciclo.

-Ya en esta oportunidad se trabajaba en encuentros con docentes y vices de las
escuelas primarias e inicial nucleadas en diferentes zonas, pensando en la “No
repitencia de los nifios/as de 1° y 2° grado”. Estos encuentros estaban
enmarcados en una normativa creada para tal fin. Por lo que se establecian seis
encuentros presenciales obligatorios (uno por mes). Cada uno de estos
encuentros era acreditado por la Red Federal de Formacién Docente Continua,
quien extendiera las certificaciones correspondientes con 40 horas catedras, con
el 80% de asistencia y evaluacién final. En esta evaluacion incluiria el proceso del
trabajo realizado con los nifios, tomando sugerencias y marcos teoricos de los
encuentros. En él mientras tanto, en la educacion superior, también se realizaban
diferentes encuentros para trabajar sobre el marco de este proyecto, pero de
manera desarticulada con los otros niveles (inicial- primaria).

La Promocion Asistida, intentd poner en el centro el trabajo de “lo comun”,
considerado este como condicion para sustentarse sobre la igualdad y la justicia
social: la escuela publica y el derecho a la educacion. (Gentilli P, 2008) Se
pretendié ubicar a la escuela como contenedora de un trabajo colectivo,
direccionado y significado, donde las politicas publicas se plasmaran y dieran
respuesta a los diferentes problemas educativos, en este caso la alfabetizacién en
el tapete.

Compartimos un breve recorrido de resultados, luego de la implementacion de
Promocion Asistida:

Informacién de testeo externo del proyecto



En un estudio comparado de resultados entre escuelas bajo proyecto y un grupo
de escuelas sin intervencion, realizado bajo una metodologia de analisis
cuantitativo con significancia estadistica, se evidenci6 que:

* Los logros de los alumnos participantes del programa en el area de lengua
fueron superiores (7,62 puntos vs 6,94 puntos) respecto de quienes no han
participado en el mismo, beneficiando especialmente al cuartii mas bajo (6,66
puntos vs 5,68 puntos).

* Las acciones del programa alcanzaron a atenuar los efectos negativos sobre los
resultados de:

A. El contexto desfavorable: la condicion de vulnerabilidad explica el 41% de los
resultados en las escuelas de intervencion, vs el 89,9% en las escuelas de control.
B. El fracaso temprano: los alumnos con sobreedad alcanzaron en las escuelas
del programa 7,4 puntos, vs 6,6 puntos en las escuelas de control.

C. La constitucion familiar: En el grupo control, la ausencia de la madre influye
negativamente en los resultados.

Este breve recorrido nos hace pensar necesariamente, que si bien la docencia es
un trabajo que requiere de una ética estatal, llamada “cosa publica”, debe estar
presente en la discusion y en la articulacion el caracter publico del sistema
formador y el caracter publico de las escuelas con la practica docente,
contemplando la independencia de gestion a la que pertenecen las instituciones.
Abandonando las dicotomias y el trabajo aislado, fragmentado para aspirar a la
labor compartida, articulada, integrada entre instituciones de diferentes niveles
(TODOS PUEDEN APRENDER, 2006)

Sumamos, otro breve analisis sobre el Proyecto mencionado anteriormente
“Continuidad de los Aprendizajes” 2013. El que es enmarcado en el Programa
Integral de Trayectorias Escolares Res. 1550/13, que a su vez se encuadra en la
Ley de Educaciéon Nacional N° 26206 y la ley Provincial N° 9890.



Analizamos brevemente el Proyecto Provincial “Continuidad de los

aprendizajes”

Son destinatarios de esta linea de formacion los docentes de secciones de 5 afios,
docentes de 1° grado, docentes de educacién musical, educacion fisica, plastica,
tecnologia y docentes integradores, profesionales de los equipos técnicos de 54
instituciones de nivel inicial, de 59 escuelas primarias y de 27 escuelas de
modalidad especial. Instituciones educativas que conforman 20 equipos
territoriales en la Zona Norte y 16 equipos territoriales en la Zona Sur de la
Provincia de Santa Fe. Un/a vicedirector/a por cada una de las escuelas
participantes. 8300 nifias y nifios protagonistas de las aulas de las escuelas
seleccionadas. 710 docentes, 140 vicedirector/as.

“(...)Especificamente se trabajara sobre la articulacién nivel inicial-primer ciclo
de la escuela primaria, teniendo como marco de fondo la perspectiva integradora
de la educacién especial por ser la modalidad que mas herramientas e historia
dispone a la hora de contemplar la diversidad de andares®(...) (...)La articulacion,
la continuidad, remite a un proceso amplio y complejo de significados y sentidos
que posibilitaran la concrecion de acciones, con ejes subyacentes: coherencia;
curriculum flexible y en accion; los sujetos como centro de la tarea; los adultos
responsables del proceso de llevarlo adelante e incluir a todos(...)” (Pezzoni S. y
Lapelle S. 2013)

Como objetivos generales se plantean: Generar nuevas estrategias para
acompanar y fortalecer las trayectorias escolares de nifios y nifias del nivel inicial y
primer ciclo de la escuela primaria santafesina, atendiendo a la articulacién entre

ambos niveles y la modalidad especial.

Y como especificos: -Promover un espacio que permita a los educadores pensar a
los nifios integralmente, sin fragmentaciones, desde todas sus posibilidades y no
desde las limitaciones.

-Construir estrategias para garantizar igualdad de oportunidades educativas.




-Fortalecer los vinculos entre los distintos actores e instituciones locales para
elaborar estrategias de accion en proyectos conjuntos, creando un entramado
territorial.

-Establecer una fluida comunicacion que permita el sostenimiento en el tiempo de
esta linea de formacién para ir dejando una capacidad instalada, un dispositivo de
trabajo permanente, dinamico y participativo.
-Brindar herramientas de gestion a los equipos directivos para atender y fortalecer

las trayectorias escolares.

La propuesta de este proyecto es revisar y trabajar diferentes aspectos, tales
como: La categoria de infancias y la re significacion de la categoria de alumno. Lo
que espera la escuela. Trayectorias tedricas y trayectorias reales. Cultura de cada
nivel, representaciones sobre lo que se hace en cada nivel. Mitos, rituales,
mandatos. El lugar de lo ludico y del humor. Tensiones entre juego y ensefianza.
Comunicaciones con las familias. Concepciones de aprendizajes, ensefianza,
tiempos, espacios, estrategias metodologicas. Lo comun y lo diferente.
Evaluacion; indagacion de aprendizajes; informes narrativos; legajo unico del
alumno; construccién para conectar saberes. Proyectos. Trabajo en redes

interinstitucionales.

El proyecto se desarrolla a través de dos dispositivos:

Con Docentes:

.Encuentros Zonales con docentes y directivos. Se desarrollaran tres encuentros,
en los meses de Mayo, Agosto y Noviembre, distribuidos en dos zonas: Norte y
Sur.

.Encuentros de los Equipos Territoriales de Docentes. Constituyen un territorio:
Docentes de inicial, primario, docentes de aéreas especiales de ambos niveles y
docentes/profesionales de modalidad especial. Participaran de un Encuentro
Mensual del Equipo Territorial de Docentes, con el acompafamiento de referentes
territoriales.

Este dispositivo de trabajo en equipo tiene por Tarea: ldentificar colectivamente

una problematica territorial vinculada con las causas de repitencia y fractura entre



niveles. Reconociendo el aprendizaje comprometido, reflexionando, investigando,
conceptualizando sobre el mismo, su construccidén, su complejizacién creciente a
lo largo de la escolaridad, las continuidades y los modos de ensefar. Con la tarea
de construir un proyecto pedagogico territorial. Implementando nuevas
intervenciones pedagogicas, que involucren a las instituciones del territorio.
Registrando lo acontecido y elaborando un escrito colectivo acerca del aprendizaje
abordado a partir de la problematica identificada. Tratando de desarrollar en todo
el territorio provincial una variedad de aprendizajes propuestos para los nifios de la
educacién inicial 'y primaria. Finalizando con un escrito colectivo.
Carga horaria para los docentes de 34 horas reloj. Distribuidas de la siguiente
manera 20 horas reloj en los Encuentros Territoriales y 14 horas reloj por los

Encuentros Zonales.
Con Directivos:

.Encuentros  Zonales con todos los directivos 'y  supervisores.
Se desarrollaran cuatro encuentros zonales. Distribuidas en dos subgrupos, zona

norte y zona sur, en los meses de Mayo, Agosto, Noviembre y Diciembre.

Encuentros de los Equipos territoriales de Vicedirectores/directores.
Un Encuentro Mensual del Equipo Territorial de Vice-directivo, con
acompafamiento de referentes territoriales y del equipo de coordinacién central.
Este dispositivo tiene por objeto fortalecer a los equipos vice-directivos en su rol
pedagdgico. Construir colectivamente indicadores pedagdgicos e institucionales
de las trayectorias escolares. Reflexionar, a partir de la lectura de los mismos, con
el objeto de disenar intervenciones posibles, que aseguren el aprendizaje de cada
uno y de todos los alumnos, fortaleciendo las trayectorias escolares, evitando las
fracturas entre niveles, transforme la vida institucional y los lazos
interinstitucionales. Sostener un trabajo institucional e interinstitucional con la
participacion activa, reflexiva e innovadora de los distintos actores.
Carga horaria para los Vice Directivos es de 38 horas reloj. Distribuidas de la
siguiente manera: 20 horas reloj en los Encuentros Territoriales y 18 horas reloj en
los Encuentros Zonales.



Como se puede observar, todos los aspectos del proyecto, atienden a la
articulacion entre niveles, pero en ninguno de ellos, la alfabetizacién se menciona
como eje transversal. Y tampoco se alude, insinua o incluye a la Educacion

Superior.

Podriamos decir que el proyecto de Continuidad de los Aprendizajes, vendria a
atender nuevamente la repitencia de grado en los nifios del primer ciclo;
abandono; sobre-edad; bajos logros de aprendizajes. Poniendo el acento de las
causas de repitencia, a continuacién compartimos las que fueran relevadas de las
instituciones Educativas de ambos niveles, algunas de las que participan del

proyecto.

A continuacion mencionamos algunas causas de Repitencia en primer grado
y Causas de fractura entre Nivel Inicial y Primaria.

(Relevadas durante el trabajo con docentes y directivos afos 2013.)

e Evaluacién de los resultados y no de los procesos de aprendizajes-
ensefianza

e Debilitamiento de los lazos afectivos entre los adultos y los nifios y entre
los adultos.

e No considerar las singularidades de los alumnos en el proceso de
ensefianza aprendizaje.

e Escasa valoracion, reconocimiento e inclusion de la cultura de los nifos.

e Trabajo individual de cada docente.

e Carencia de proyecto pedagogico institucional.

e El cuaderno como herramienta exclusiva de aprendizaje.

e Desvalorizacion del cuerpo en el aprender y ensefar en nuestras aulas.

¢ Inadecuada seleccion de contenidos.

¢ Inasistencia de los alumnos.

e Ausentismo docente que interrumpe la continuidad en el ensefar.

e Desencuentro entre el nifo que esta en el aula y el alumno esperado.

e Desconocimiento de las trayectorias de aprendizajes de los nifos.



e Propuestas pedagdgicas individuales a pesar de saber que aprendemos
con otros.

e Problemas familiares, sociales que inciden en el aprender de los alumnos.

e Los diversos ritmos de aprendizajes no son tenidos en cuenta.

e Elalumno de hoy requiere de otros modos de ensefar que no son tenidos
en cuenta.

e Las trayectorias se ven interrumpidas, dificultadas, en el ingreso al sistema
escolar como en el paso de un nivel a otro.

e Desconocimiento de lo que sabe el nifio al llegar al nivel inicial y
desconocimiento de lo que sabe el nifio al llegar al nivel primario.

e Repeticion de contenidos. Repeticion de propuestas pedagogicas.
Rutinizacion de las acciones.

e Desconocimiento de la estructura curricular de cada nivel por el otro.

e Desencuentro entre las expectativas de cada nivel y los aprendizajes de
los nifios.

e Los encuentros de reflexidn en relacion a los aprendizajes y las practicas
docentes entre docentes de la misma institucion y entre los docentes de
inicial y primaria, estan ausentes o son escasos.

e Falta de acuerdos institucionales en relacién al perfil deseable de los
alumnos/as en el primer ciclo.

e No evaluar positivamente el trabajo grupal.

e No evaluar positivamente los aprendizajes logrados en el Nivel Inicial.

e Se focalizan las problematicas de los nifios con discapacidad, sin percibir
que hay otros alumnos en los que también se ven obstaculizados sus
aprendizajes.

e Olvido del juego como aprendizaje

e No se cuenta con criterios comunes de evaluacion.

A modo de breve evaluacion de los efectos producidos por el desarrollo del

proyecto Continuidad de los Aprendizajes. Evaluaciones elaboradas por los



coordinadores de las diferentes instituciones educativas de las zonas

asignadas 2014:

-Invité a rever la organizacion de los tiempos institucionales- individuales y
colectivos. - Habilit6 a través de un marco legal como formacion
permanente en servicio, facilitando que los espacios se habiten para la
reflexion, permitiendo la re-teorizacion y reflexién sobre la propia practica.
Dando lugar posible a su modificacion, posicionando la mirada en el nifio y
en la escolar complejidad de su trayectoria. En mayor o medida se logro
que los docentes revaloricen la temporalidad desde la necesidad real del

aprendizaje del nifo.

- Busco establecer nuevos vinculos, Interrumpiendo lo que se hace todos
los dias, los tiempos establecidos, pensarse trabajando con otros y desde
otros: educacion inicial, primaria, especial y especialidades (educacion
fisica, plastica, tecnologia) fortaleciendo el trabajo en equipo y el disfrute de
la tarea.

-,Coémo es el trabajo en equipo?. Equipo de direccién, directores y
docentes, entre docentes, docentes y nifios, docentes y familia, entre
niveles.

- Dar sentido a la tarea docentes proponiendo volver a mirar al otro para
poder realizar un trabajo colaborativo para ese nifio por el que trabajamos

durante toda su trayectoria escolar.

Como se puede observar ambos proyectos apuntan a mejorar la calidad de la
educacion, reflexionando sobre las practicas pedagdgicas, aunque los efectos no
han sido, aparentemente los deseados. Ya que la repitencia en la primer
escolaridad continuan dibujando paisajes de trayectorias escolares discontinuas.
Las capacitaciones que se desarrollan para los docentes en los dos proyectos, se
diferencian entre si. En el de “Alfabetizacion Integral”’, son los disertantes quienes
aportan los sustentos tedricos para el analisis, la reflexion de las practicas

pedagogicas de los maestros. Sugiriendo una transformacién de las mismas,



centrada en la comprension y produccién de textos escritos de los nifios/as;
evaluando los aprendizajes de los mismos/as con indicadores para tal fin y
quedando “por fuera” de esta evaluacién, los modos de ensefar. A diferencia del
proyecto “Continuidad de los aprendizajes”, en donde desde el andlisis, reflexion y
puesta en comun de diferentes practicas pedagodgicas de los docentes, se revisan
los soportes tedricos, intentando transformar los  modelos internalizados,
resignificando el ensefiar y el aprender. En esta linea de accién aparece una fuerte
impronta en la articulacion de niveles, incluyendo a la modalidad de Escuela
Especial. Podriamos estar pensando que la participacién de la modalidad especial,
se sostiene en la Resolucion CFE 155/11. Y podriamos evaluar, que durante estos
dos afios 2013/14/15, en los que se desarrolld este proyecto, se intenté de alguna
manera dar sentido a la tarea de los docentes, proponiendo volver a mirar al otro,
trabajar con otros, para poder realizar un trabajo colaborativo, elaborando
estrategias de ensefianza para las trayectorias escolares reales de cada nifio/a en

cada institucion participante.

De lo anterior mencionado, esto es lo que quedo... esto es lo que hay.

Segun el Anuario 2008 de

educativa. Santa Fe abril/2010. Gobierno de Santa Fe. Ministerio de Educacion.

Direccion general de Informacién y Evaluacion

Podriamos observar algunos datos de repitencia, que a modo de sospecha
podrian vincularse con factores propios del sistema educativo, que se los vincula
con la sobre edad y el abandono.

Tasa de Repitencia en el Nivel Primario por Sector Educativo segin Nodo

NODO SECTOR EDUCATIVO ESTATAL SECTOR EDUCATIVO PRIVADO
ALUMNOS AUMNOS TASA ALUMNOS | ALUMNOS | TASA
REPITENTES | REPITENCIA REPITENTES | REPITENCIA
% %
Santa Fe 74.027 3.123 4,22 27.096 568 2,10
Rosario 132.986 8.305 6,25 60.257 923 1,53

Porcentaje de repitentes por nivel. Educacion comun. Afos 1998 a 2010




(Indicadores Educativos: Serie historica 2011-2014 de la Provincia de Santa Fe)

Hacia una cultura de la informacion.

En el afio 2008 el Ministerio de Educacién de la Provincia de Santa Fe inicia una
profunda reforma en relacién a las politicas de gestion de la informacion, creando
las condiciones para el desarrollo de un nuevo modelo de Gestion Escolar,
teniendo en cuenta que la informacion estadistica constituye un insumo esencial
para el disefo, la aplicacion y evaluacion de politicas publicas en educacion. La
Direccion General de Informacién y Evaluacion Educativa es la Unidad de
Organizacion del Ministerio de Educacion de la Provincia de Santa Fe que, como
responsable de la produccion, sistematizacién, analisis, publicacion y difusion de
la informacion estadistica del Sistema Educativo Provincial ha trabajado
fuertemente en la implementacion del “Sistema de Gestion Administrativa Escolar’
(SIGAE Web), en reemplazo del Sistema de Recoleccion de datos a través de los
Cuadernillos de la Red Federal de Informacién Educativa (auto-administrado),
utilizado hasta el Ciclo Lectivo 2009. La instrumentacion del SiIGAE Web permitié
disponer casi “en linea” de datos confiables, oportunos y actualizados sobre el
Sistema Educativo; de tal modo, la utilizacién en forma integrada de los Sistemas
de informacion de la jurisdiccion tiene como aspiracion la generacion de un
Sistema de indicadores, que faciliten el analisis de los fendbmenos que aparecen,
sin perjuicio que sus valores no siempre expliquen las relaciones causales ni
permitan extraer conclusiones univocas. Es importante destacar que este cambio
de paradigma no se limita a la circulacién de los datos sino que se orienta a la
formacion de una generacion que construya su propia informacion como resultante
de un proceso colectivo, consciente y comprometido con proyeccion a largo plazo.
La utilizacion de desagregaciones contribuye a ampliar el trazado del perfil de la

poblacién en su trayectoria escolar. Las diferencias en la escolaridad, puestas en



relacion con un conjunto de variables claves (sexo, ambito, regiéon provincial,

Tasa de repitencia en educacién primaria por tipo de gestién. Provincia de Santa Fe, afios 2011 —

2014
(Fuente: Direccidn General de Informacidon y Evaluacién Educativa. SIGAE Web)

2011 2012 2013 2014

PRIMARIA % % % %
Total Provincial 3,7 2,8 2,0 1,5
Sector Estatal 4,7 3,6 2,5 1,9
Sector Privada 1,1 0,8 0,7 0,5

region y zona educativa, y coeficiente socioeconémico), permiten reconocer a las
poblaciones mas afectadas por situaciones de desigualdad tanto en el ingreso,
como en la permanencia y finalizacion del ciclo lectivo analizado.

A continuacién presentamos una serie de indicadores anuales: sobre edad,
promocién, abandono, repitencia y alumnos con asignaturas pendientes en el
ultimo ano de estudio para la educacion primaria y secundaria, desagregados por
region provincial y tipo de gestion. Los mismos fueron elaborados con la

informacion suministrada del SIGAEWeb para los afios 2011-2014.



Porcentaje de repitentes por nivel. Educacién comun. Afios 1998 a 2010

Indicadores Educativos: Serie histdrica 2011-2014 de la Provincia de Santa Fe del
SIGE Web para los afios 2011-2014.

Tasa de repitencia en educacion primaria por tipo de gestidon. Provincia de Santa Fe, afios 2011 — 2014
(Fuente: Direccidn General de Informacidn y Evaluacién Educativa. SIGAE Web)

2011 2012 2013 2014

PRIMARIA % % % %
Total Provincial 3,7 2,8 2,0 1,5
Sector Estatal 4,7 3,6 2,5 1,9
Sector Privada 1,1 0,8 0,7 0,5

Tabla N210: Tasa de repitencia en educacién primaria por regién provincial Provincia de Santa Fe, afios 2011 — 2014
Fuente: Direccion General de Informacién y Evaluacion Educativa. SIGAE Web

2011 2012 2013 2014

% % % %

Total Provincial 3,7 2,8 2,0 1,5
Regién 1 - Nodo Reconquista 5,2 3,1 2,1 1,3
Region 2 - Nodo Rafaela 3,2 2,1 1,4 1,1
Regidn 3 - Nodo Santa Fe 2,6 1,9 1,3 0,9
Regidn 4 - Nodo Rosario 4,2 3,5 2,5 2,0

Region 5 - Nodo Venado Tuerto 2,9 2,3 1,4 1,1

(Fuente: Direccidn General de Informacidn y Evaluacién Educativa. SIGAE Web)

4
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ANO

FUENTE>: Indicadores Educativos: Serie historica 2011-2014 de la Provincia de Santa Fe. 2015

Tasa de repitencia ' Tasa de sobreedad 2 Tasa de abandono interanual 3
Provincia Nivel de educacion Nivel de educacion Nivel de educacion
Primario Secundario Primario Secundario Primario Secundario

Total del pais 4,7 10,5 17,7 38,3 1,4 10,6
Ciudad Auténoma de Buenos Aires 1,9 8,4 8,6 28,6 0,7 6,9
Buenos Aires 3,7 11,6 12,2 37,0 0,8 9,7

Partidos del GBA 3,7 1,7 12,2 37,7 0,9 9,7

Resto de Buenos Aires 3,7 11,5 12,2 35,7 0,5 9,8
Catamarca 4,0 54 17,8 37,5 1,0 9,3
Chaco 6,0 11,2 26,9 44,9 2,6 11,7
Chubut 3,2 13,2 16,3 43,8 0,6 10,4
Cérdoba 34 9,8 14,1 33,1 1,0 9,6
Corrientes 13,3 9,9 40,2 46,2 3,9 171
Entre Rios 5,6 12,3 20,4 41,3 1,9 14,2
Formosa 8,9 9,2 30,6 48,6 2,3 12,4
Jujuy 3,1 9,3 12,6 37,8 0,7 11,4
La Pampa 3,9 11,8 16,7 37,0 0,2 10,8
La Rioja 53 75 23,0 42,2 3,8 6,4
Mendoza 4,8 11,0 16,6 36,2 11 11,7
Misiones 7,7 7.1 29,4 41,6 3,1 13,3
Neuquén 4,9 14,5 18,7 44,7 1,4 10,6
Rio Negro 3,2 9,6 16,9 40,4 0,4 10,9
Salta 6,7 10,9 24,9 49,7 1,5 12,1
San Juan 3,9 7.2 31,3 52,4 3,3 12,8
San Luis 7,7 10,4 26,5 41,3 2,0 13,0
Santa Cruz 7,0 15,1 19,8 46,5 0,3 10,4
Santa Fe 3,8 10,7 16,1 36,6 2,9 10,3
Santiago del Estero 8,8 7,5 39,1 46,1 2,3 15,3
Tierra del Fuego, Antartida e Islas del
Atlantico Sur 3,9 13,4 12,7 411 -0,8 10,7
Tucuman 3,3 7,5 13,9 33,5 1,0 10,1

" La tasa de repitencia es el porcentaje de alumnos matriculados en un grado/afio de un nivel de educacion, que se matriculan

en el mismo grado/afio de estudio de ese nivel, en el afio de estudio siguiente.

2 La tasa de sobreedad o extraedad es el porcentaje de alumnos cuya edad sobrepasa la edad tedrica correspondiente

al nivel que estan cursando 6-11 para primario y 12-17 para secundario.

3 La tasa de abandono interanual: Es el porcentaje de alumnos matriculados en un grado /afio de estudio de un nivel de ensefianza
que no se vuelve a matricular en el afio lectivo siguiente como alumno nuevo, repitente o reinscripto.

Fuente: INDEC, Procesamientos especiales de la Direccion de Estadisticas Sectoriales en base a
datos del Ministerio de Educacion de la Nacién. Direccién Nacional de Informacién y Evaluacion



Poblacién de 10 afios o mas por condicion de alfabetismo y sexo; segun departamento.
Provincia Santa Fe. Afio 2001

POBLACION
DEPARTAMENTO DE 10 ANOS
O MAS
TOTAL PROVINCIA 2.484.416

BELGRANO 34.746
CASEROS 68.273
CASTELLANOS 132.546
CONSTITUCION 69.447
GARAY 15.070
GENERAL LOPEZ 152.685
GENERAL OBLIGADO 128.769
IRIONDO 55.648
LA CAPITAL 400.395
LAS COLONIAS 79.367
NUEVE DE JULIO 21.514
ROSARIO 945.932
SAN CRISTOBAL 52.352
SAN JAVIER 22.814
SAN JERONIMO 64.068
SAN JUSTO 32.700
SAN LORENZO 117.785
SAN MARTIN 51.136
VERA 39.169

FUENTE: INDEC - IPEC, Censo Nacional de Poblacion, Hogares y Viviendas 2001.



Capitulo il



Nos planteamos para este proyecto.

Investigaciones realizadas por Emilia Ferreiro (1997) revelan que a pesar de que
la lecto-escritura es un tema relevante desde bastantes décadas atras, aun no
existe un punto en comun que tedricamente determine la metodologia idonea para
el desarrollo del lenguaje oral y escrito, sin embargo, al igual que algunos otros
autores coincide en afirmar que desde la primera infancia los nifios poseen
importantes conocimientos previos y capacidades que les permiten tener
acercamientos significativos a la alfabetizacion y construir sus propios
conocimientos. Esto se logra a través de etapas de maduracion establecidas en la
edificacién de esquemas que van formando mediante la resolucion de problemas

cotidianos que se experimentan en situaciones de aprendizaje.

Por otro lado, desarrollamos la capacidad de leer y escribir en parte por el método
y las actividades que los (las) docentes de Jardin y primaria implementan para
ensenarnos como funciona el cédigo, y en parte porque estamos inmersos en una
sociedad que tiene en la letra uno de sus pilares fundamentales. Escuela y
entorno son, entonces, los ambientes naturales de la cultura escrita.

Son muchos los autores que han coincidido en la importancia de que el nifio
que aprende o va a aprender a leer y escribir lo haga en un ambiente
alfabetizador. 4Y eso qué es? Miriam Nemirovsky quien ha realizado diversos
estudios sobre lectura y escritura en el Jardin de Infantes, afirma que hay tres
condiciones minimas que deben cumplirse para considerar que un ambiente es
alfabetizador (Nemirovsky, M 2006).

La primera condicidn minima es la interaccion que debe darse entre el nifio
que aprende y otros sujetos lectores, ya que, dice la autora, “es a través de
quienes utilizan habitualmente la lectura y la escritura que el sujeto va
descubriendo el sentido que tienen dichas acciones, para qué y por qué se
realizan”. Estas personas generalmente forman parte de un circulo muy cercano al
nifio —familiares, vecinos, amigos, maestros- y funcionan como modelos lectores;
esto es, la importancia y la frecuencia que las personas que le rodean dan a leer y

escribir son aprehendidas por el nifio. Una ventaja mas que esta interaccion



produce la posibilidad de compartir con otros aquello que se lee o se escribe, lo

que sin duda enriquece la experiencia.

La segunda condicion es la interaccion con textos. Dado que la destreza en
la lectura y la escritura se produce gracias a la frecuencia y calidad con que el
proceso se lleve a cabo, el contacto con diversos tipos de texto (no solamente los
escolares) es fundamental. Un amplio y variado repertorio de textos como libros,
revistas, periodicos, volantes, anuncios, etiquetas, cartas, etc., no sélo iran
capacitando al nifio a leerlos segun las caracteristicas que cada texto tiene, sino
también, ira desarrollando el concepto de la funcion social de la escritura, esto es,
que mediante la escritura se satisfacen las necesidades y se cumplen los
propositos que las personas tienen.

La tercera es la de contar con espacios y tiempo para la lectura. Que no
sean —dice Nemirovsky- “breves momentos esporadicos, casuales y puntuales,
sino oportunidades regulares y duraderas”. En otras palabras, hacer de la practica
de la lectura y la escritura un habito.

Si bien estas consideraciones tienen que ver con las condiciones y
caracteristicas de cada nifio que aprende o va a aprender a leer y escribir, hay un
lugar que puede crearlas o potenciarlas: la escuela. Es alli donde cada sujeto
puede ir construyendo la oportunidad de ser un participante activo de la cultura

letrada que hoy predomina en el planeta.

Si el propdsito comun de estos tres niveles es educar, entonces la ensefianza se
convertiria en el elemento clave y articulador. E interiormente la alfabetizacién,
como eje fundamental. Sostenemos que los términos alfabetizacion y articulacién,
son unas de las tantas palabras en educacion, que se agotan de tanto nombrarla.
Como si de tanto mencionarlas se vaciaran de sentido. Es decir que podrian
repensarse mas de una vez las palabras para evitar que se agoten en su
capacidad de explicacion o de nombrarse. Poner al andlisis algunos conceptos,
para que a la hora de accionar y mencionarlos, den cuenta de lo que se desea
enunciar, para evitar que las mismas palabras “digan” o “representen” sentidos

diferentes.



Entonces sustentamos la expresiéon articulacién, por combinacidon- composicion,

en término de relaciones; de continuidad vy de ruptura. Rescatando el enlace

funcional, en un entramado, en donde las partes Educacion Superior, Inicial y

Primaria, tengan un punto de encuentro. Este punto de encuentro seria la

alfabetizacion. Una articulaciéon intra e interinstitucional, que reafirme la

importancia del proceso de construcciobn de conocimientos, vy donde la

intervencion-mediacion docente se torne indispensable a través de la gestidon

curricular-didactica, v en la propuesta pedagodgica. Repensar el proceso de

ensefanza, de transmision, nos conduciria a complejizar el movimiento de

articulacion.
La idea de articulacion como un sistema consensuado, relacionado,

congruente y oportuno, y por qué no deseado. Donde exista un juego de idas y

vueltas, para intereses comunes, advirtiendo la existencia de un uUnico sujeto

destinatario de tales decisiones, el nifio/a. Un nifo/a sujeto en relacion con otros

pares, con otros adultos, habitando distintas instituciones educativas, vy

aprendiendo en diferentes procesos y modos. Por lo que supone intervenir en

procesos pedagodgicos que se propongan en el espacio de la articulacion. En un

enfoque amplio y atento del adulto que atienda a la heterogeneidad de recorridos

posibles en la constitucion de estas subjetividades.

Asi, situamos la mirada en el acto de “pasar” como en los saberes que los
alumnos necesitan para verse fortalecidos y transitar su escolaridad, advirtiendo
sobre la falsa concepcion que un nivel queda subsumido por la supremacia de
otro. Este pasaje del nifio a otro nivel, no se ajustan a un programa cronolégico y
evolutivo, sino a factores sociales, culturales, familiares y personales que
intervienen en la conformacion de los nifilos/as como sujetos. De este modo y una
vez mas, estariamos interrogandonos sobre como se piensa las infancias hoy,
pues examinar en qué medida nuestras representaciones inciden en las formas de
participar y actuar cotidianamente pueden contribuir a repensar el discurso
pedagogico y ayudar a que aquello que ocurre en las salas y aulas y entre las

salas y aulas sea mas justo.



Para posibilitar la continuidad del proceso de aprendizaje mas alla del ciclo, del
area o seccion tendiendo a facilitar la comprension y rompiendo toda
mecanizacion que pueda obturar o dificultar el proceso de conocimiento, es
necesario:

v' comprender las razones que sustentan las producciones de los

ninos;

v implementar estrateqgias interdisciplinarias que procuren integrar vy

permitan la globalizacion de los aprendizajes;

v" concebir que el conocimiento se organiza como una red con

multiples atravesamientos;

v' ubicar a la evaluacibn como una estrategia de la ensenanza

altamente significativa.

v Cuestionar las representaciones acerca del desarrollo permite

recuperar o descubrir la potencialidad de las experiencias

educativas, estableciendo nuevas pautas para la evaluacién v el

diseno de propuestas de articulacion.

Propuesta del proyecto:

El disefio de este nuevo proyecto, intentaria rescatar lo acertado y oportuno de
estos dos proyectos que mencionamos anteriormente y : articular desde la
formaciéon superior, la educacién inicial y primaria, partiendo desde la
alfabetizacion, como emergente, y observando para sus analisis, las
politicas de ensefnanza como responsabilidades compartidas. Para que los
efectos deseados puedan visibilizarse en lo cotidiano de las aulas, en los
aprendizajes de los nifios, en las diferentes subjetividades. Entendidas éstas
como la propia constitucion como sujeto, desde la primera inscripcion en la

relacién de un otro, a la presencia de unos otros.



El lugar que le damos a la complejidad en nuestras vidas, en nuestros
pensamientos, y en nuestro accionar, implica no sélo una posicion epistemologica,
sino también una actitud ética basada en la aceptacion de nuestra responsabilidad
como productores de conocimientos, y las limitaciones que toda perspectiva tiene.
Consideramos que la transformacién educativa debe ser asumida por todos los
actores sociales, tomando en cuenta la multiplicidad de variables y dimensiones
que atraviesan las practicas educativas, evitando su simplificacion. Todo esto
supone un reconocimiento de la diversidad, la desigualdad, y la heterogeneidad de
problematicas. Como la multiplicidad de estilos de abordajes, busquedas,
proyectos, recursos y deseos de los distintos actores y comunidades.

Bien consideramos que los cambios curriculares incontrastablemente varian la
formacion docente, curriculum o programas; pero no cambian las vivencias, las
experiencias que cada uno cruce en las practicas pedagogicas. Experiencia
pensada como lo que no se puede conceptualizar, como lo que acontece, desde
la I6gica del acontecimiento. La experiencia legitimidada en el campo pedagégico®,
considerando a las practicas pedagodgicas, mecanismos de produccion de la
experiencia de si. Y en esta experiencia proponemos ir transformando practicas
que se han naturalizado, practicas que integran lo que suele denominarse el
“folklore” de la educacidon. Transformar cuestiones que circulan y se repiten
acriticamente, en diferentes espacios con nifios de edad infantil. Trabajando desde
los complejos contextos; los multiples, heterogéneos, y calidoscopicos escenarios
que iran rompiendo con los compartimentos estancos.

La idea es entonces, elaborar un proyecto de Politica publica en un trabajo
conjunto entre Direcciones de Educacién Inicial, Primaria (incorporando las
especialidades), y Educacion Superior (Institutos de Formaciéon Superior),
incluyendo una de las ocho modalidades’ del sistema educativo, La Educacion
especial.  Una ARTICULACION, combinacién-composicion, bisagra- enlace
funcional entre estas partes del sistema educativo. “Esto supone reconocer que

las partes son distintas entre si y a la vez forman parte de un todo.” (...) implica

® Larrosa, Jorge Conferencia “La experiencia y sus lenguajes” Serie encuentros y Seminarios Edicion del FCE 2007.
Las ocho modalidades del Sistema Educativo son: Educacion Técnico Profesional, Educacion Artistica, Educacion Especial, Educacion
Permanente de Jovenes y Adultos, Educacién Rural. Ministerios de Educacion. Presidencia de la Nacion.



entonces ‘pensar simultaneamente en la unidad y en la diversidad del Sistema
Educativo.” (Méndez-Segui, 2007) Una “puerta abierta” en la que a modo de
polifonia, se entrame en un “(...) tejido de voces independientes (...) que se
tienen mutuamente en cuenta (...) El acorde como resultado del canto polifénico
(...) y cuanto mas polifonico es el acorde, mas caracterizadas son las disonancias
(...) (Mann, T. 2005)

Teniendo en cuenta que de alguna manera todos los niveles apuntan a visibilizar
las trayectorias escolares reales de los nifios/as, como existencias presentes en la
escuela. Cada una de estas existencias particulares, con diferentes modos de
habitar, en diferentes relaciones posibles y disponibles. Y en éstas relaciones
posibilitar y posibilitarse en ser huéspedes y hospitalarios los unos con los otros®,
con los nuevos y con los que ya estan. Dicho de otra manera, intentar el deseo de
convivencia, “(...)" “que habilita, que posibilita, que da paso, que deja pasar, que
ensefia, la posibilidad de poner algo en comun entre las diferentes formas y
experiencias de la existencia.” “(...)” “una responsabilidad y un deseo por una
tarea que, entonces, no se torna ni obsesiva ni complaciente ni suplicante con la
presencia del otro” “(...)” '°( Skliar, C 2009), respondiendo éticamente a la
existencia del otro.

Retornar a revisar cada uno de los campos de formacién, para reflexionar en la
pertinencia de los tiempos. El tiempo en la organizacidn escolar, que corresponde
con la planificacién, los horarios y los calendarios. La vida que circula por toda la
organizacion escolar. Siendo conceptualizada como el mundo de la vida cotidiana
de la escuela. El tiempo es, desde esta perspectiva, objeto, recurso e instrumento
que regula, ordena y estructura la realidad organizativa de la escuela. Seria
necesario, entonces, pensar en propuestas de tiempos flexibles para atender y

dar respuestas a la realidad diversa de las instituciones. Tiempos flexibles que
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sblo es posible cuando se acepta una organizacién flexible, dinamica. De este
modo, el tiempo cambia no sélo para los horarios y los calendarios sino también
para el proceso didactico, y para el propio sentido de la organizacion escolar.
Aceptando la heterogeneidad, conduce a diversificar las practicas pedagdgicas,
creando posibilidades participacion, creatividad, libertad y respeto. Dando lugar
a un tiempo en la organizacién escolar flexible y movil. El tiempo en la
organizacion abre un amplio abanico de posibilidades en las que se combina una
diversidad de tiempos, tiempos que simultaneamente es la propia combinacion de
los tres tiempos, evocando a los dioses Aion, Kronos y Kairds. Aion, como el
tiempo del placer y del deseo donde el reloj desaparece. Kronos como el tiempo
del reloj, del antes y el después; lo cronoldgico, el que se puede medir en siglos,
anos, meses, dias, horas, es el tiempo del hombre, del sujeto. Kairés es Momento
oportuno, apropiado; es la ocasién, el instante. Es un tiempo, pero también un
lugar, un espacio distinto del espacio de la duracion o del recorrer las manillas del
reloj. Lugar-tiempo donde se nos arrebata de Kronos y se nos situa en Aion. Es el
Acontecimiento. Lo que hace aparecer el tiempo puro o Aion en medio de kronos,
violentando la normalidad de kronos y haciendo que todo cambie. Kairos es un
Momento-lugar unico e irrepetible que no es presente sino siempre esta por llegar
y siempre ya ha pasado. Desde esta perspectiva la complejidad del tiempo en las
instituciones, habilita una mirada diferente, que permite comprender que el tiempo
no es uniforme ni Unico. Desde la evocacion de los dioses, podemos visibilizar el
tiempo personal que se conjuga con el colectivo. Un tiempo de pluritemporalidad
simultanea, que resulta inseparable del espacio porque toda accion se desarrolla
en un espacio concreto. El que también requiere de una organizacién, dentro de
las instituciones hacen referencia no solo al aula sino a todo aquel espacio que
sea susceptible de ser utilizado como espacio de aprendizaje. La seleccion de los
espacios, sus intervenciones, como su organizaciéon estara en funcién de la
significatividad de las actividades que se desarrollen.

También sera revisada la organizacion de las unidades curriculares; en la sintesis
de contenidos; en el entramado posible entre las especificidades, indisciplinando

las disciplinas y a la vez religandolas; en el recorrido por los multiples lenguajes.



Consolidando e inaugurando trabajos de ensefianza compartidos en el ambito de
las instituciones educativas, haciéndolos publicos y visibles en cada comunidad.
La ensefianza (practica) considerada desde las dimensiones sociales politicas y
éticas. Porque sostenemos que aun persiste la ausencia de cohesion entre los
diferentes subsistemas, niveles y modalidades que conforman la estructura
educativa, lo que podria convertirse en un nudo critico de alta relevancia, ya que
las partes que lo organizan funcionan un tanto desarticuladamente, y en algunos
casos se desconocen, compiten y se culpabilizan entre si. Por el contrario
estariamos pensando en organizarnos considerando compromisos Yy
responsabilidades sostenidas en equipo y coordinacion, a modo de holding.
Holding™ como sostén donde la confianza vaya construyéndose, como elemento
constitutivo para cualquier relacion. La confianza como una perspectiva politica,
democratica, ‘hacer confianza’. “La confianza que nos interesa aqui es aquella que
hace acto, que esta presente, que se constata, no solamente la costumbre (uno
sabe cdmo van a responder los proximos) sino el hecho de tomar un riesgo
cuando hay algo que se presenta como desconocido, en particular, ‘alguien’ (...)
No es porque el otro es bueno o malo, es porque uno cree que es bueno o malo,
que va a transformarse en bueno o malo y esto es decisivo en los fenébmenos que
conocemos™?(Cornu, L 1999).

Confrontar lo real- lo ideal, el efecto esperado y el producido, realizar el analisis de
esos efectos, para alcanzar a desplegar un nuevo proyecto junto a otros que
estan desarrollandose, haciendo un ciclo de proyectos. De manera tal que puedan
favorecerse en un punto de encuentro, de relacién; evitando los saltos, las

brechas, las rupturas, los vacios y las contradicciones.

Lograr la continuidad educativa, implica capturarla en su complejidad, es decir,
que la combinatoria, bisagra y articulacién no solo tendra que ver con lo cognitivo

e intelectual, sino también con lo afectivo, emocional y motivacional. Por tal razén,

11
Extractado de Mancas Amparo “Biografia de Donald W. Winnicott. Poca cosa, menos que nada", Incluido en Abadi Sonia y otros,
"Desarrollos pos freudianos: escuelas y autores", Buenos Aires, Editorial de Belgrano, 1997.

12
Cornu, Laurence : Construyendo un saber sobre el interior de la escuela. La confianza en las relaciones pedagdgicas. Bs
As. Argentina. Ediciones: Novedades Educativas. 1999.



este proyecto es parte del significado del proceso, entendido como: unir, conectar,
complementar, entrelazar, combinar, componer, re-crear e inaugurar entre
contextos, agentes educativos, subsistemas, niveles, modalidades, tiempos,
espacios y recursos, en relacion a intenciones, concepciones y acciones que
provoquen efectos (deseables o no, esperados o0 no) en la produccion de
subjetividades. Entendida desde la “dimensiéon del encuentro con otros sujetos
cuyos intercambios, interrelaciones e interacciones intervienen en los
condicionamientos del proceso de subjetivacion”® (Korinfeld, D. 2008).
Entendiendo al proceso de subjetivacibn como la interaccién (apropiacion e
interpretacion) que realiza el sujeto en y con las instancias institucionales y

colectivas, en su propia vida cotidiana.

Sera necesario que se identifiquen y aborden problematicas comunes de la
formacion inicial y continua en los subsistemas formadores, para lo cual es
importante respetar las diversidades institucionales y normativas y evitar el
desarrollo de acciones de interés para alguna de las partes sin vision de conjunto,

en un marco de hospitalidad, encuentro-desencuentro, conflicto y aceptacion.

El nucleo central de esta linea de accion parte del analisis, la reflexidn critica y la
capacidad propositiva en intervenciones concretas en instituciones educativas de
las zonas en que se insertan y en las cuales forman docentes, como un campo
privilegiado de accion. Las intervenciones se darian en Jardines de Infantes,
Escuelas Primarias, ISFD de las mismas modalidades de caracter publico y/0
privado. Seleccionariamos los ISFD de las carreras Inicial y Primaria; docentes de

Jardines, y docentes de 1°y 2° grado de la Educacién Primaria.

Todos estamos en condiciones de inventar, imaginar, sentir, recordar, probar,
experimentar, resolver problemas, jugar, reir, llorar, moverse, bailar y expresar

sentimientos. Inaugurando otro escenario posible donde se reflexiona en, con y
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sobre los procesos, entre todos los involucrados, manteniendo cada especificidad,
pero trabajando desde la horizontalidad. Podriamos pensarlo a este proyecto,
como un escrito abierto que intenta marcar un punto de partida para un
intercambio fluido, cobrando una dimension inherente a la necesidad de generar
mejoras en los procesos de ensenanza y revision tanto de los formatos como de
los dispositivos escolares institucionales que permitan el proceso de construccion
de los aprendizajes de los alumnos/as. Con la consideracion del pasaje de los
mismos como oportunidad, como posibilidad. Sin ignorar las diferencias en las
biografias singulares, biologias reales, contextos especificos y complejos, en lo
personal y social. Aqui pondriamos en tension aquello que durante tanto tiempo se
sostuvo: la distincion en la desigualdad de las inteligencias, con practicas que
reproducen repartos diferenciales en la asignacién naturalizada de lugares
sociales distintos. Los que aportan desatinados argumentos que ofrecen a los
sujetos singulares en catalogarlos, etiquetarlos y rotularlos. Volviendo a sostener
como punto de partida “todas las inteligencias son iguales como principio
emancipador “(Jacotot, J. 1770-1840). A partir de aca pensamos en un lugar
comun, no como homogéneo, sino como un lugar de todos, en el que todos
pensamos, acordamos y discernimos. Un lugar para ser parte, formar parte y tener
parte. Lo comun se hace mencién en la LEN N°26060 en varios apartados como
en el Art. 17 “(...)” “una formacion integral, basica y comun” “(...)" ; en el art. 27 en
el que habla de la estructura del sistema educativo “(...)" “aquellas opciones
organizativas y/o curriculares de la educacion comun” “(...”).Y en palabras de
Firgerio Graciela lo comun, “(...)” “como lo que se comparte y reparte y por ello es
una cuestion de distribucion de re-conocimientos, y una problematica
esencialmente politica, la que atraviesa y define la cuestion por la educacion,

entendida como el trabajo juridico y politico de dar a conocer y reconocer.” '*

Para este nuevo proyecto de Politica Publica, se tendra en cuenta que “Los
analisis cuantitativos se acomparian habitualmente con analisis cualitativos que
afinan y matizan las correlaciones estadisticas. Las investigaciones toman en

cuenta un numero creciente de indicios que estan relacionados con la eficacia de

14
Frigerio, Graciela/CEM/Agosto 2005/articulo de difusién-solicitado para publicacion en México



la escuela: la existencia de nifios que abandonan la escuela sin ser alfabetizados,
la frecuentacion escolar, el presentismo de los alumnos, la resistencia de los
padres, el orden y los métodos de ensefianza de la lectura y de la escritura, etc.
pero hay un fenomeno capital: el triunfo de la institucion escolar, medido por el
grado de alfabetizacion de una determinada poblacion, resulta principalmente «de
la armonia entre una voluntad politica de escolarizacion, que puede emanar del
estado, de una iglesia o de cualquier otra autoridad (...) esta distincion entre
factores directos y contextuales de los que depende la alfabetizacion en tanto
efecto de la escuela (comprendida, a la vez, como institucion y como ensefianza)
es una de las adquisiciones esenciales de las investigaciones histéricas.”

Una linea de accién como Politica Publica que apunta al sostenimiento de la
construccion con otros, previendo y amparando tanto los acuerdos y los disensos.
Generar espacios de encuentro institucionales genuinos entre integrantes de los
niveles implicados para que se debatan los diferentes ejes de la alfabetizacion,
multiples lenguajes, ensefianza y aprendizaje. Encuentros en términos de una
relacion con otros.

Cuestiones que pueden pensarse cuando se comparten presupuestos tedricos
acerca del sujeto y la identidad. Identidad entendida como huella y movimiento. Es
“construccion, devenir, producto, busqueda de lo que no sera nunca totalmente
encontrado” “(...)” “La identidad, es nombre, es lo que permite que la gramatica
de lo singular sea inscripta y reconocida en una gramatica de lo plural. Es herencia
y creacion, continuidad y ruptura. Deseo de inscripcion y deseo de reconocimiento.
Identidad es el ofro nombre de la alteridad. Instancia simbdlica que anuda lo
biolégico, lo social, lo subjetivo, sin que ello la vuelva una esencia estable (el
sujeto puede cambiar) y si origina un transcurrir, que pueda ser relatable.
Descartada toda hipotesis que propusiera la identidad como algo fijo, cristalizado,
inalterable, la habilitacién queda habilitada.”™® .

La alfabetizacion, mas alla de saber leer y escribir y mas alla de entender lo que
se lee y lo que se escribe, es concebida como proceso de emancipacion; de leer

el mundo como camino de liberacion (Freire, P. 2012) un derecho humano

1 Baudelot, Christian Los efectos de la educacion. Del Estante Editorial, 2008 pg.28
'® Ibidem



fundamental que constituye al hombre, intentando de transformar los modelos
tradicionales como simples técnicas de decodificacién. Entender los aprendizajes
como proceso individual y colectivo, en tiempos compartidos con otros;
desaprender lo aprendido para volver a empezar provocando la necesidad de
volver a pensar el espacio y el tiempo, sin invisibilizar la realidad; aquello que va
construyéndose a manera de hacer del cartografo que traza las “lineas” del mapa
a medida que recorre el territorio y sefala mojones, hitos, como puntos de
referencia a los que siempre se puede regresar; como acontecimiento de registro
de una alteracion sensible , que marca el devenir otro.

Volver a abrir el camino al conocimiento e inaugurar saberes deseables, plenos
de sentido, despertando comportamientos analiticos y de eleccion. En equipo de
trabajo, como la institucidn o el territorio, 0 como la escuela, abandonando ser el
personal que se encuentra eventualmente dentro de la misma. En una continua
busqueda de lo comun en sentido de posible a construir, en lugares comunes que
seran reinventados constantemente con los que estan, con los que vendran para
tener experiencias en comun que alimenten el desafio y potencien lo instituyente.
Lo comun como lo que separa y une al mismo tiempo, lo que pondera lo subjetivo
y singular de cada uno, lo que se construye en la diversificacion de formas vy
modos de relacionarse con otros. Y en esta construccién aparecen diferentes
oportunidades para deshacerse de prejuicios, para conocerse y posteriormente
reconocerse, para conceptualizar lo que nos une y reformular lo que nos aleja.
Poder reconocer las potencialidades de una identidad en movimiento, que se
despliega, que se juega, despojandonos la idea de la detencidn del tiempo en un
modelo que lo captura. Es aqui donde se nos hace ineludible pensar en la
convivencia, en este caso tendriamos que encuadrarla en lo institucional. Una
convivencia enlazada con la hospitalidad, tratdndose de vivir con otros en un
tiempo y en un espacio que se comparte, en el que se discute, se acuerda, se
disiente. Y es en esta convivencia donde las relaciones con otros se hacen
presentes. Aqui surge la pregunta, la que al decir de Carlos Skliar, compartimos
“Porque acaso: ¢no es esa la unica pregunta que nos cuestiona, en tanto

cuestiona nuestra presencia y nuestra existencia en este mundo? ;Qué otra cosa



podriamos hacer sino poner en cuestion los modos de relacion que habitamos y
nos habitan?” “(...)” ”¢ No sera que vivir consiste en bien-decir y mal-decir aquello
que nos pasa con los demas, entre los demas s? ;Y como hacer para responder a
esta cuestion si lo primero que sentimos es ese inhospito espacio de cotidiana
in-comunion, la amargura extrema por la indiferencia y, también, Ila
insistencia de una comunién tan forzada como forzosa?” “(...)” “Hoy las diferentes
generaciones se miran con desconfianza, casi no se hablan, casi no se reconocen,
se temen y ya no se buscan los unos a los otros. Se ha vuelto demasiado habitual
crecer en medio de la desolacion, la desidia, el destierro. Todo ocurre como si
fuese usual la distancia tensa y amenazante entre los cuerpos; como si fuera
normal que cada uno cuente apenas con uno mismo” “(...)” “La educacién es,
siempre, del otro. En esa educacion que es del otro la tarea de
quien ensefia a vivir 'y a convivir es, justamente, la de responder
éticamente a la existencia del otro” (Skliar C. 2012). Y es en esta construccion en
la que la practica del “encuentro” con otras instituciones, con otros, no s6lo nos
permite acercarnos cada vez mas a la realidad para asi intentar transformarla,
sino también accionar en ella con la fuerza que nos garantiza lo diverso, lo
diferente, las experiencias compartidas y la posibilidad de tomar errores para
generar nuevos interrogantes, desde el sostén que ofrece “lo comun” en un
genuino entramado cultural, que también nos siente parte. Es una especie de
apuesta a poder preocuparnos y ocuparnos por el presente de los “pibes”,
“nifos/as, creando sentidos que puedan sostenerse en las practicas de lo

cotidiano.

En esta composicion-combinacion- articulacién tendriamos en cuenta las
diferentes dimensiones que se entrecruzan. A saber que sera un desafio la toma
de decisiones en el disefio de estrategias y acciones inter e intrainstitucionales
tendientes a facilitar el pasaje de los alumnos/as de un tramo a otro de la

escolaridad, considerando su continuidad en la trayectoria escolar.
Aspectos que colaboran en el proceso de las trayectorias escolares:

v Sentido compartido de responsabilidad.



v' La concertacion (teniendo en cuenta también los desacuerdos o
disensos) en lo institucional, conceptual, curricular.

v Elaboracién de un Proyecto Educativo Institucional "vivo*

v Planificacion conjunta, coherentes en la identidad de cada nivel,
considerando las trayectorias escolares.

v' Compromiso compartido de docentes y directivos.

<\

La comprension del pasaje como oportunidad.

v' Contextualizacién del trabajo en cada jurisdiccion.

Dimensiones a tener en cuenta:

La dimension institucional- espacial:
-Generar espacios de encuentro institucionales genuinos, de respeto, de

implicancia y compromiso entre integrantes de los niveles implicados.

La dimensioén curricular: abordar en conjunto, interrogantes relacionados con lo

que se ensefa y para qué se enseina
La dimension temporal:

Considerar al tiempo en sus dos variantes desde Cronos, en relaciéon a lo
cronoldgico, al marcado por el reloj, el calendario, socialmente compartido,
el tiempo real

Y el de Kairos, en relacion al tiempo vivencial dependiendo basicamente de la

subjetividad de cada persona. Un tiempo en relacion a la experiencia y a la

representacion.

La dimension de la evaluacion:

Considerada como NO veredicto.
v ¢ Qué evaluar? ;Quiénes evaltan?
Evaluar todos los aspectos y elementos de los procesos de ensenanza y de

aprendizaje.



Evaluar a modo de funciéon de apoyo y seguimiento de cada etapa del proceso de

desarrollo del proyecto. El seguimiento y monitoreo de las intervenciones

programadas con la participacion de los actores involucrados.

Evaluar a todos los involucrados en el proceso educativo. Incorporando Ila

mirada externa en la evaluacién del proyecto- (desde el propio Ministerio y desde

organismos no perteneciente al Ministerio)

v ¢Para qué evaluar?

En el proceso de ensefanza:

Para valorar situaciones, procesos y resultados.

Para reorientar procesos de ensehanza.

Para tomar decisiones.

Para atender a las necesidades e intereses individuales.

Para introducir las modificaciones y adaptaciones necesarias.

En el proceso de aprendizaje:

Para obtener informacion y conocer las ideas, errores, las limitaciones
con que se encuentran los nifios desde la posibilidad.

Para analizar estrategias metodologicas.

Para valorar la actuacion docente.

Para reorientar los procesos de aprendizaje.

v ¢ Como evaluar?

+ Con objetividad y fiabilidad al maximo en el respeto de las
caracteristicas personales de cada nifio/a -adulto

+ Elaborando indicadores para ver como aprenden los nifios/as, e
interpelar irreversiblemente nuestro ensenar.

v . ¢Cuando evaluar?

¢ En el momento de inicio del disefo del proyecto; a partir del
diagnéstico o estado de situacidn, que se establece a partir de los



datos recabados. Buscando técnicas, metodologias y materialidades
que posibiliten el ajuste continuo de los aspectos que obstaculizan
los aprendizajes.

v ¢Con qué evaluar?

+ Observacién directa y sistematica; una observacién que dé cuenta
de averiguar, buscar, analizar cuidadosamente los datos que se
recoge.

+ Registro escrito de datos e informaciones.

+ Registro de actividades mediante fotografias, videos, grabaciones.

+ Dialogo permanente entre los involucrados; conversaciones

grupales e individuales

v Pensar en la evaluacion como perspectiva didactica, nos plantea
cuestiones fundamentales en el ensefiar y en el aprender, procesos
diferentes y complementarios para alcanzar la construccion del

conocimiento.

Estas dimensiones no estan separadas, todo lo contrario. Se interpelan,
entrecruzan y relacionan, una con otras, de manera que ni una podria

existir sin la otra.

Un proyecto como politica publica, que colaboraria al desarrollo profesional de
los/as docentes, tanto para renovar su funcién, como para responder a las
necesidades de la compleja tarea de ensefianza en lo politico, sociocultural y
pedagogico. Al decir de Frigerio Graciela “revitalizar el oficio de ensenar,
restituyéndole la dignidad”. Haciendo foco en los ISFD, Jardines y Escuelas,
porque contienen al trabajo colectivo y significativo. Y porque son lugares
sustantivos donde se plasman las politicas publicas, a partir de las diferentes
formas de lectura, posicionamiento y practicas, frente a los obstaculos educativos
a los que intenta dar respuesta.



La Resolucion CFE N° 188/12'", menciona distintas lineas de accion para los
diferentes niveles de educacion a los que atendemos en este proyecto. En
Educacién Inicial dice como Lineas de Accion'®: “Fortalecimiento de las politicas
de ensefianza con énfasis en la alfabetizacion inicial y la formacion integral en
relacion con el juego, el cuerpo, la indagacion del ambiente natural, social y

tecnoldgico.”

En Educacion Primaria dice como Lineas de Accion'® : “Fortalecimiento de las

politicas de ensefianza en el 1er. ciclo, con énfasis en la alfabetizacion inicial.”

Y en la Educacion Superior dice como Linea de Accion®® : “Fortalecimiento del

campo de las practicas profesionales docentes.”

“Logros esperados: 1. Consolidacion de los acuerdos y dispositivos de trabajo con
las escuelas e instituciones asociadas. 2. Apoyo a las practicas y residencias

pedagogicas”

En un contexto de fortalecimiento de los vinculos entre instituciones formadoras,
Jardines y escuelas es conveniente que los proyectos promuevan el
acompafamiento y apoyo a un acuerdo con las jurisdicciones, para abordar de
manera conjunta la identificacion y resolucion de problemas relevantes referidos a
procesos de ensefanza y aprendizaje en contenidos prioritarios, modalidades de

convivencia y gestion institucional.

' Plan Nacional de Educacién Obligatoria y Formacién Docente — Resolucion CFE N° 188/12 — 5 de diciembre de
2012 MATRIZ- 1: Lineas de accion, logros y responsabilidades pag. 2

' |bid. OBJETIVO II: Fortalecer las trayectorias escolares generando mejores condiciones para la ensefianza y los
aprendizajes.

19| bid. NIVEL PRIMARIO OBJETIVO II: Fortalecer las trayectorias escolares generando mejores condiciones para la
ensenanza y los aprendizaje Pag. 9

|bid. FORMACION DOCENTE POLITICA Iil: FORTALECIMIENTO DEL DESARROLLO CURRICULAR OBJETIVO:

Asegurar el derecho a una formacion de calidad a todos los estudiantes, facilitando la articulacion entre las
carreras, las instituciones formadoras-tanto ISFD como universidades-y las escuelas. Pdg 41



Diferentes momentos. Etapas del proyecto

Para el desarrollo del proyecto, estariamos pensando en dos etapas:

Reservada a la conformacién del equipo; la realizacién de encuentros para la
identificacion de los ejes para trabajar; la preparacion del plan de accién; la
seleccion/o convocatoria de las ISFD/escuelas/Jardines (publicos); la formacion
de tramas entre los que participan del proyecto; la distribucion de los recursos (a

los que habia, se suman a los que hay)

-Correspondiente a la implementacion de las lineas de accion elaboradas en la

etapa anterior.

-Seguimiento de las acciones, la elaboracion de narrativas a modo de evaluar el

proceso de los acontecimientos producidos y en los que habitan las instituciones.
Posibles modalidades de encuentro:

e Talleres

e Seminarios

o Espacios virtuales

Destinatarios: docentes de educacion inicial, primaria y superior, y estudiantes
que transiten el 4° afio de los profesorados de El y EP.

Se nos hace inminente accionar desde un tejido, una trama, en el que la
produccion de los discursos sea coherente con el accionar, donde la confianza se
construya haciendo de las relaciones con otros se entramen desde la hospitalidad,
dando lugar al pensamiento del otro reconociéndolo como semejante, igual como

condicion humana. Focalizando qué sociedad queremos, para actuar en



consecuencia. Fortaleciendo la existencia de esos otros desde lo diverso, lo
extranjero; donde la oportunidad y posibilidad sean puntos de partida sin llegada,
sin techo. Desde este rostro de la realidad poder postergar y postergarse, ceder
ante la presion entre pulsion y acto para que la toma de decisiones politicas sea lo
nuevo, con la inclusién de lo que ya estaba. Sostener y contagiar el deseo y
pasion, aunque las condiciones sean adversas, por reivindicar el “oficio de
ensefar”, donde las relaciones pedagdgicas jueguen con las remanencias y
diferencias, valorando las practicas y las experiencias como capital cultural en una
corriente constante de resituar lo especifico de la escuela, en consonancia con su
caracter politico de reparto. Proponemos un mundo compartido donde el
acontecimiento sea un reinventar, simbolizar, cooperar, convivir, emocionar/se,

conmover/se, discernir, discutir, sensibilizar/se, poner/se en movimiento.

Tomamos palabras de Carlos Skliar para sostener la necesidad de reinaugurar las

miradas y hacer con “otros: “...”hace falta volver a mirar bien aquello que nunca

hemos visto o aquello que ya hemos visto pero desapasionadamente...”’

Acercandonos mas a la organizacion del dispositivo para la intervencién de

estrategias didacticas:

- Distribucion de los territorios por nodos: (se seleccionaran -criterio a discutir-

las instituciones de cada Nodo)
Nodo Reconquista: Region Il
Nodo Rafaela: Region I, I, IX
Nodo Santa Fe: Region 1V, VI
Nodo Rosario: Region V, VI

Nodo Venado Tuerto: Regién VI

%! Skliar, Carlos (2002 )“Si el otro no estuviera ahi” Mifio y Davila SRL



- Encuentros territoriales mensuales: Febrero, Marzo, Abril, Mayo, Junio,
Agosto, Septiembre, Octubre. Cada encuentro de 4hs reloj. Cada encuentro se

encuadrara en la Alfabetizacion y sus multiples lenguajes

- Espacios para los encuentros: se dispondra aquella escuela, Jardin o ISFD

del territorio, que cuente con el lugar necesario para recibir a los participantes.

- Destinatarios: docentes de IFD (profesorado de E.l y E P); docentes de El y EP,
docentes de especialidades (Musica, Plastica, E.Fisica, Tecnologia), docentes de
la modalidad Especial, referente territorial. Y estudiantes de 4°afio de los
profesorados que corresponden a modalidad Inicial y Primaria. Para los
estudiantes, su participacion sera dentro de la carga horaria del Taller de la
Practica, a modo de Seminario. Vale decir que durante los encuentros, iran
ensayando y proponiendo acciones pedagogicas para implementar durante su
practica intensiva. De esta manera se profundiza la formacion del estudiante.
Porque tendra que articular la formacion tedrica que reciba en cada encuentro, con
la tarea docente en un contexto particular, realizando una intervencion pedagdgica

concreta.

- Constituciéon de entornos virtuales (plataforma del ISFD, utilizacién del google
drive, para las escrituras colectivas), y redes a través del correo electrénico, para

el acompafamiento virtual.

- Seleccion de bibliografia: se aprovechara la bibliografia disponible del portal de
Santa fe de Ascenso a cargos directivos, Escuela Abierta y de Alfabetizacion Inicial

(Programa de especializacion del Ministerio de Nacion)

-Destacamos la necesidad de recrear el vinculo entre los IFD y los niveles de
educacién inicial y primaria, constituyendo equipos de trabajo colaborativo y en
horizontalidad, respetando cada especificidad. Donde pensamiento y accion se
trabajen conjuntamente en la formacion y combinacion de intervenciones

pedagdgicas al interior de cada establecimiento involucrado.

-Asistencia: todos los participantes tendran que cumplir con un 75% de asistencia



Presupuesto aproximado para este proyecto de intervencion:

Mencionaremos inversion en lugar de gastos. Ya que suponemos que este
proyecto tiende a mejorar las practicas pedagdgicas y los aprendizajes. Por lo que

pensaremos en invertir presupuestos para estos logros.
-Reconocimiento de condiciones laborales, favorables para la capacitacion.

Discutir tipo de licencia u horas catedras a otorgar, tanto para los referentes

territoriales, como para los participantes de los encuentros de capacitacion
-Reconocimiento de traslados de los referentes de territorio.

-Referentes territoriales: en la primera etapa del proyecto tendran la capacitacion
necesaria, para coordinar los equipos territoriales, en relacién a la alfabetizacion y
articulacion. Se armaran sub-equipos de estudios con la bibliografia mencionada

anteriormente.

-Acreditacion y certificacion: escrito final (Individual y colectivo), que dé cuenta del

recorrido realizado para la intervencién pedagogica.

Cémo evaluaremos el proyecto

Creemos que las evaluaciones del proyecto se centraran en el como de su
implementacion y funcionamiento, analizando si se cumple con su disefio original y
su desarrollo. Ademas de ser una valiosa fuente de informacién sobre la manera

de mejorar su realizacion.

Asi mismo consideramos que el monitoreo dentro de la evaluacién es un elemento

fundamental, porque ofrece un conjunto de herramientas para verificar y mejorar la



calidad y confianza de las intervenciones en varias etapas de su implementacion.
Durante este proceso de monitoreo continuo, se podra seguir lo que esta
ocurriendo, ir recolectando datos, cotejar algunos resultados, realizar
comparaciones. La idea es ir reflexionando conjuntamente a través de los
contenidos tedricos que se van abordando y, a la vez, demostrar modos posibles
de practicas vinculadas con las actividades, buscando objetivarlas para poder

analizarlas tendiendo a la construccion de nuevos aprendizajes.
Etapa del proceso de desarrollo del proyecto.

e Seguimiento y monitoreo de las intervenciones programadas con la

participacion de los docentes principiantes

e Evaluar el proceso de ensefianza de los docentes
Para valorar situaciones, procesos y resultados.
Para reorientar procesos de ensehanza.
Para tomar decisiones.
Para atender a las necesidades e intereses individuales.
Para introducir las modificaciones y adaptaciones necesarias.

e Evaluar el proceso de aprendizaje de los nifios (ver anexo)

Para obtener informacién y conocer las ideas, errores, las limitaciones con que se

encuentran los nifos desde la posibilidad de cada uno. .
Para analizar estrategias metodoldgicas.
Para valorar la actuacion docente.

e Elaborar indicadores para ver como aprenden los nifios/as, e interpelar

irreversiblemente nuestro ensenar.

e Evaluar en el momento de inicio del disefio del proyecto; a partir del



diagnodstico o estado de situacidén, que se establece a partir de los datos
recabados. Buscando técnicas, metodologias y materialidades que
posibiliten el ajuste continuo de los aspectos que obstaculizan los

aprendizajes.
e Evaluar con registro escrito de datos e informaciones.

e Evaluar aprendizajes de los nifos, a través de registro de actividades

mediante fotografias, videos, grabaciones.

e Evaluar a partir del Dialogo permanente entre los involucrados;

conversaciones grupales e individuales

¢ Por qué creemos en este proyecto?

-Porque conserva el desafio.

-Porque nos da la posibilidad de crear colectivamente.
-Porque enriquece el intercambio.

-Porque nos da permiso para reformular.

-Porque confirma el deseo de ensefiar.

-Porque es una experiencia.

“...)" “...nadie puede hacer una experiencia en lugar de otro” es unipersonal
“...en toda experiencia hay recuerdo del pasado, pero también hay futuro,

posibilidad de ser de otro modo, cambiar e innovar”. (Melich, J. C. 2002)



ANEXO



Preguntas que podria colaborar para comenzar la organizacion y el desarrollo del

proyecto :

-¢,Considera a la Educacion, un acto politico de reparto? Por qué?

-¢Qué dicen estos conceptos: sujeto-subjetividad, confianza, alteridad,

convivencia?

-¢,Observa algun punto de encuentro entre las tres modalidades? (Superior-Inicial-

Primaria)
-¢,Como definiria a la Alfabetizacion? Y Multiples lenguajes?
-¢,Qué estrategias se piensan para su desarrollo?

-, Coémo se piensan los tiempos, agrupamientos y espacios en los procesos de

ensefanza y aprendizaje?

Probable encuesta: (PARA RECABAR DATOS, Y LUEGO CATEGORIZAR)

1- Explique brevemente que entiende por alfabetizacion.

2- Cual es su importancia (si es que la tiene) en las trayectorias de los
nifos/as?

3- Cuales son las estrategias de ensefianza que utiliza para alfabetizar? Y cual
es su frecuencia? Son determinadas a nivel institucional? Tienen
seguimiento desde el equipo de direccion?

4- Cual fue la formacion que recibio (si es que la tuvo) en alfabetizacion?

5- En su institucion, los materiales recibidos desde los Ministerios de Nacién y
de Provincia, en relacién al tema, son utilizados por los docentes? De qué

forma?



6- Existen encuentros con la modalidad primaria/inicia/superior, determinando
algun tipo de articulacion?

Recogiendo decires.
Respuestas a las entrevistas.
Entrevistado 1:

Docente Nivel Inicial

“Si tomamos el sentido estricto de la palabra alfabetizacion es apropiarse o
conocer el alfabeto. Pero en un sentido amplio, bajo la luz de los criterios
pedagogicos imperantes y avalados por reconocidos autores la alfabetizacion
debe entenderse como integral, es decir, como un proceso de construccion que
realiza un sujeto a fin de, a través de diversas instituciones sociales informales
(como la familia, el barrio)y sistematizadas como el Jardin de Infantes, y las
distintas instituciones representativas de los niveles y modalidades educativos,
conocer criticamente y del modo mas integral posible, la realidad que lo rodea y

que conforma sus ambitos de pertenencia.”

“‘Considero que si es importante, tal como esta planteado el sistema de
ensefianza, evaluacién y promocion de los alumnos/as en nuestro sistema
educativo. En algunas Instituciones donde se trabaja con el P.N.G. (Programa no
graduado) se observa mas respeto por los tiempos individuales y particulares de
cada nifio/a, pudiendo y “estando bien” que ellos vayan alfabetizandose en las
diferentes areas de aprendizaje en distintos momentos y segun su singularidad.
En realidad, seria ideal que todos los docentes podamos ser conscientes y
propiciadores de diversos modos de ensefiar, aprender, promocionar contenidos

mas elevados, segun cada cual lo vaya pudiendo lograr.”

“‘Lamentablemente, a pesar de los esfuerzos de las politicas educativas existentes
desde los ultimos afos, muchas veces se sigue tomando a la alfabetizacion como

un parametro ineludible para la promocion de un aio a otro, con un criterio rigido y



claramente homogeneizador. En ese sentido, considero que asi como existe esto
también hay luces esperanzadoras en la formacioén de los futuros maestros, asi
como en las lineas de formacién propuestas por el Ministerio de Santa Fe, a las
cuales cientos de docentes adherimos y las traspolamos a nuestras Instituciones y

a nuestras practicas cotidianas.”

“Desde mi rol como integrante del Equipo Directivo del Jardin de Infantes donde
me desempefo tenemos un Proyecto Institucional acerca de la Alfabetizacion
integral, donde se intenta que los nifios accedan a los conocimientos a través de la
utilizacion de multiples lenguajes, poniendo el cuerpo, sin separarlo del intelecto,
haciendo aflorar y privilegiando la emocién y el deseo en el aprendizaje, de ambos

lados, desde el nifio y desde el docente, con un ida y vuelta muy posibilitador.”

“El trabajo en equipo, el acompafiamiento del Equipo Directivo y el “agiornamiento”
en cuanto a lo aprendido hace tal vez muchos afos (o sera un reaprender?) Se
configuran en disparadores para que aquellas docentes mas estructuradas o
resistentes saquen su nifo interno a la hora de ensefar. Y esto no puede darse de

otro modo que jugando, inventando, disfrutando, vivenciando.”

“Sin duda que desde mis comienzos como docente hasta la fecha ha corrido
mucho agua bajo el puente y yo misma estoy vivenciando un proceso de
alfabetizacion continuo en cuanto a cémo es el sujeto del aprendizaje, de qué
modo aprende, y qué estrategias didacticas son mas favorecedoras en el Nivel
Inicial. Concretamente, el haber podido acceder por concurso a mi inicial cargo de
Vicedirectora me posibilité tomar contacto con muchisimos autores estudiosos de
la alfabetizacion, ademas de mi propio interés en conocer e innovar lo que percibia
como sin sentido (que por cierto los docentes hacemos a veces muchas cosas sin
sentido o sin saber bien para qué) No obstante, esta tendencia estd cambiando
para bien. Los mismo puedo decir que me fueron de mucha ayuda las lineas de
formacion en las que he podido participar, asi como la preparacién que estoy

recibiendo al participar del concurso de Supervisores.”



Entrevistado 2
Docente Nivel Inicial

“El término alfabetizacién hace referencia al proceso mediante el cual una persona
puede aprender a leer y a escribir, lo que le permitira comunicarse con el resto de
los seres humanos a un nivel mas profundo.

La alfabetizacion es sumamente importante para que una persona pueda
desarrollar al maximo sus capacidades y si bien esto no quiere decir que una
persona analfabeta no pueda llevar adelante su vida, si es verdad que le costara
mucho mas trabajo poder comunicarse con otros ya que no sabra leer ni expresar
por escrito sus ideas.”

‘La importancia de la alfabetizacion en las trayectorias de los nifos/as es
fundamental ya que influye con mayor preponderancia en la repitencia de los
alumnos de primer ciclo. Hay entendidos que afirman, que la calidad de este
proceso de apropiacion del lenguaje tiende a determinar el posterior éxito o
fracaso escolar.

Para lograr esta calidad, debemos tener en cuenta el origen extraescolar de la
lengua escrita y el trayecto diferencial recorrido segun la pertenencia social porque
mientras algunos nifios tienen amplias oportunidades de experimentar la lengua
escrita (disponibilidad de libros, revistas, periédicos, adultos que les leen cuentos
desde temprana edad, “informantes” con adecuado nivel educacional que
responden a sus preguntas, posibilidad de presenciar actividades de lectura y
escritura en el uso cotidiano), otros ven muy limitadas sus posibilidades de
interaccion con este objeto de conocimiento, antes del ingreso a la escuela.

Para éstos nifos. El Jardin y la escuela publica representan una de las pocas
posibilidades de alfabetizacion de que disponen y el ignorar estas diferencias y no
brindar oportunidades y tiempos similares para la apropiacion, es perpetuar las
desigualdades.”

“Mis estrategias de alfabetizacion se basan principalmente en brindar un ambiente
alfabetizador dentro y fuera de la salita. Para eso cuento con biblioteca, teatrillo,

distintos portadores de textos, carteles, calendarios, banda numérica, abecedario,



recetas, invencion y narracion de cuentos, anticipacion de textos y espacios
verdes donde aprovechamos al maximo las situaciones de ensefianza-aprendizaje
que se suscitan a diario.”

“Otras actividades de lectoescritura las baso en la diferenciacion de dibujos y
letras, de letras y numeros, reconocimiento y juegos con el nombre propio,
escritura del mismo, reconocimiento de letras (vocales), diferenciacion de sonidos,
escritura de la fecha y de otras palabras. Todo esto dentro de un proceso
constante y progresivo que atrape la atencion del nifio y estimule su apetito de
conocer mas.”

“ Mi formacion en alfabetizacion durante el Profesorado fue basada en la
Lectoescritura trabajada con autoras como Emilia Ferreiro, Kaufman y Ana
Teberosky.”

“Luego hice un perfeccionamiento y renovacion del tema, en la Licenciatura en

Nivel Inicial. También algunos cursos pero nada actualizado.”

Entrevistado-3

Docente Nivel Inicial

“‘Alfabetizacién, lo entiendo como un proceso de adquisicion, de acuerdo al
momento evolutivo y al entorno de cada persona. Desde muy pequefio se
alfabetiza, depende de los estimulos familiares que tenga, sera mas o menos
posibilitadores. Los nifios estan rodeados de palabras, numero, tienen un
bombardeo tecnoldgico, y a partir de aqui van teniendo este bagaje.”
“Alfabetizacién va mas alla de leer y escribir, nosotros en el nivel, lo potenciamos.
Y no estamos de acuerdo a como lo pide la escuela: que sepa leer y escribir.
Nosotros en el Jardin, miramos otros lenguajes, pero aun asi, es cada vez mas
grande la demanda de la escuela primaria. Siempre escuchamos echarse la culpa,
de qué hace un nivel y qué hace el otro.”

“Las estrategias que usan los docentes son variadas. Hay quienes tienen idea de
qué es lo que hacen y otros que no. Depende, porque no todos los docentes

quieren capacitarse. Desde la direccion todavia no nos hemos sentado a pensar



en este tema, porque las plenarias las utilizamos para algunos temas que les
interesan a las docentes. Como por ejemplo, la modalidad de trabajo mas
pertinente para la institucién.”

“En realidad de alfabetizacién no. Hace mucho tuvimos una capacitacion que creo
que tenia que ver con el tema, pero no me acuerdo mucho.”

“‘Hemos recibido mucho material desde Nacién y desde Provincia, sobre todo
muchos libros de cuentos con muy buen criterio de autores, para los nifios. Pero la
verdad que todavia siguen en las cajas... no hemos tenido tiempo de sacarlos de
las mismas y darselos a los docentes. Hay algunos otros libros que son para
lectura adulta, esos estan en las repisas sin ser consultados.”

“Siempre hacia noviembre, hacemos algunas visitas programadas a la primaria,
pero hace muchos afos que no tenemos encuentros para articular. Nosotros
somos una sede y un anexo. Ambos edificios lindan con una escuela primaria, asi
que se nos complica mucho a la hora de pensar en programar encuentros. Y

después de todo la primaria nunca tiene tiempo.”

Entrevistado 4

Docente de Nivel Primaria

“La alfabetizacién es un camino que necesita el nifio transitar, para saber leer y
escribir. Es fundamental para continuar, conocer siempre las necesidades de los
nifos. Las estrategias que utilizamos son muy variadas, cada maestra hace lo que
cree que esta bien. Con el instituto de formacion de la zona, no hay acercamiento.
A veces recibimos alguna estudiante, pero las profesoras del instituto jamas se
acercan. Antes lograbamos la alfabetizacion, ahora como no tienen que repetir,
entonces se alfabetizan mas tarde. Tenemos un modo amplio de abordar a la

alfabetizacion. Pero siento que necesitamos acuerdos especificos”

Entrevistado 5
Nivel superior. Taller de Practica |l Primaria



“Considero que en el Nivel Superior no se ensefan actividades que ensefen sobre
alfabetizacion. Hay estrategias para la ensefianza que no se ensehan. Las
didacticas especificas no hacen foco en la alfabetizacién, porque no se conoce
qué pasa en las escuelas.”

“Se sostiene por las buenas voluntades un proyecto de acercamiento con los co
formadores de las escuelas primarias. Este proyecto tiene disefiado algunos
encuentros de capacitacion con los co formadores, con los que se trabaja para las
practicas. Y son los mismos quienes reciben a las estudiantes. Es una manera de
integrar y acordar algunos aspectos de la practica. Pero aun asi, no se hace

hincapié en la alfabetizacion.”

Entrevistado 6

Docente Nivel Primaria

“La alfabetizacion se pone en contacto con todos los campos de conocimiento. Es
un proceso que va mas alla de la lectura y escritura. Es continuo que tiene
diferentes etapas. Y no sé si se cierra. Fundamentalmente el nifio desde temprana
edad, esta en contacto con la cultura oral y escrita, con el codigo escrito que es
parte de su cultura. La escuela tiene un rol importante que cumplir, alfabetizar en
la escuela es encontrarse con los codigos linguisticos, que hace el pasaje de la
lengua oral a la escrita. Y a partir de aca, se acerque los diferentes usos y
significaciones dentro de la cultura. Yo para el primer grado utilizo todo el material.
Sistematizo secuencias didacticas, para trabajar primero la tipologia, trabajando la
intencionalidad de sus funciones. El cuento es fundamental, los portadores de
usos sociales, las canciones, los videos. Utilizo mucho las diferentes tipologias
textuales, para las diferentes tipos de interpretacion, a partir del todo. Hago
dictado al adulto, uso los trabalenguas, las adivinanzas. Al principio es un poco
técnico, pero después continuo, con las unidades de lenguaje, parrafo, texto,
oracion, palabra, silaba, ir a la letra. Todo tiene que ver con una significacion, lo
autorreferencial es lo mas importante. Si yo estaria trabajando en contextos de
desamparo, saldria de lo autorreferencial. En el que yo trabajo existen algunos

nifios con limitaciones para llegar a la unidad pedagdgica. La oracion que dicen



hoy, la llevan escrita en un afiche, es un referente. La enunciacion de la oracion,
cobra sentido desde la observacion, permite ver el para qué sirve la segmentacién
de las palabras. Esto hace a un ejercicio de identificacion de fonema, posicién,
rotacion silabica. Trabajo en pequefios grupos, con el personaje de un cuento, y
material concreto para armar palabras. Juego con las palabras, para combinar, y
desarmar; ¢ qué pasa si?¢ si le agrego, qué dice?”

“Por otro lado considero que es necesario que pudiéramos tener un proyecto de
integracion con el jardin, porque no lo tenemos. Eso haria que podamos encontrar

puntos en comun, en alfabetizacion.”



Este escrito, recientemente registrado en Propiedad Intelectual, sera de utilidad,
para el trabajo compartido con los docentes/estudiantes de las modalidades

implicadas para este proyecto:

Educacion Inicial-Primer ciclo

Experiencias formativas- NAP- Evaluacion

Unidad pedagégica

2015/2016

Esta destinado para los que creen y trabajan por la infancia, haciendo del
juego, los multiples lenguajes y los afectos, dimensiones de un pensamiento
complejo. Para los que estan en un movimiento continuo acompafando al nifio en
su crecimiento, los invito a que recorrer este escrito, para que por un lado sea, un

disparador que posibilite el seqguimiento en _los aprendizajes del nifio. Y por el

otro que brinde informacion sobre las propias practicas pedagdgicas para

recrearlas, transformarlas, considerando multiples y variadas alternativas.

Lic. y Prof. Claudia Faoro

Educacion Inicial- primer ciclo

Unidad pedagogica

EXPERIENCIAS FORMATIVAS - NAP- EVALUACION

“El oficio de educar tiene tanto de perito como de pirata. Ya que requiere la pericia

para intentar la fortuna de las aventuras cotidianas de educar. Ser habil,

experimentado, utilizar metodologias, técnicas y estrategias con fundamentos



practicos y tedricos. Como un aventurero y transgrediendo lo establecido.” (Bixio,

Cecilia, 2013 “El oficio de educar” cap 4 De Peritos y piratas)

Teniendo en cuenta que las politicas de ensefianza se ocupan por la continuidad
de las trayectorias escolares, el Jardin/Escuela se ven en la necesidad de llevar
adelante propuestas planificadas institucionalmente y sustentadas con la
conviccion de que todos

los nifios y nifias tengan posibilidades de aprender, en términos de continuidad y
progresion. Por lo tanto las practicas pedagogicas deberan posibilitar los
aprendizajes de los nifos y nifias, en una responsabilidad compartida con todo el

equipo directivo, docentes (especialidades), de la modalidad Educacion Especial.

En toda situacion de ensefianza y de aprendizaje participan: un adulto (docente-
mediador); un objeto de ensefianza (contenido) y un sujeto (nifio o bebé). En este
proceso se va desarrollando el “qué ensefiar’ y el “como” ensenar, adecuando al
objeto de ensefianza al contexto y a la edad de los nifios y nifias. Los contenidos a
ensenar, representan el conjunto de saberes y o formas culturales; “un complejo
entramado de factores psicoldgicos, sociales. Culturales, histéricos que desafian
el desarrollo del nifno/a” ( Violante - Sotto, 2011). Segun Sacristan y Pérez Gomez
“sin contenido, no hay ensefanza”. Por lo tanto estos contenidos son esenciales
para que los nifios y nifias se desarrollen tanto en lo personal, social y cultural.
Teniendo sentido para quienes van dirigidos. Antes, preferimos precisar conceptos
que son claves para comprender el recorrido del escrito.

A saber sobre:

El juego:

El juego es una practica social que se ensefia y se aprende. Y en consonancia con
los NAP, las propuestas didacticas seran centralizadas en él. Reconociendo las
distintas propuestas de juegos: dramatico, tradicionales, de construccion,
convencionales, reglados. Pensados todos en diferentes tipo de agrupamientos.

Por lo tanto el JUEGO es un saber a ensefiar en el que cobran significado los



contenidos (referidos a multiples campos de conocimiento sociocultural vy
cientifico), en propuestas que recuperen distintos formatos Iudicos y manteniendo

los rasgos caracteristicos como: ficcionalidad, imaginacion, creatividad, placer.

Multitareas: trabajo en pequefos grupos- actividades diversas y simultaneas.

Es fundamental pensar los diferentes espacios posibles de aprendizaje tales como
la sala, el patio, o cualquier otro espacio de la institucion. En éstos, el trabajo en
pequeios grupos con propuestas en simultaneo, permite respetar a los nifios en
su eleccidon, en sus ritmos personales, en sus intereses, en su interaccion con
otros. Y por otro lado permite al docente interactuar con los grupos y de forma

individual, observando las necesidades y demandas de cada uno.

La construccion de escenarios para la ensenhanza:

Los escenarios son los espacios que el docente prepara para la ensefianza. Estos
escenarios tienen una intencién pedagdgica y superan las rutinas estereotipadas.
Son intervenciones en los espacios, que demandan la planificacion y disefio. Y
que ofrecen la participacion de los nifos de acuerdo a sus elecciones. La
construccion de escenarios esta vinculada con las multitareas en pequeios

grupos, para los diversos momentos de la jornada.

La construccion de conocimientos sobre el ambiente: experiencias directas y

situaciones problematicas

Las salidas educativas a los espacios vinculados a la cultura, a la produccion de
bienes y servicios, a los espacios publicos son experiencias potentes para la
comprension del ambiente social y natural en los nifios y nifias. Sumado a las

salidas, es necesario proponer situaciones donde la informacién recogida se



sistematice, organice, compare para la comprensién de la realidad cercana, lejana

en tiempo y espacio.

Operaciones de pensamiento:

En todos los procesos de aprendizajes se activan (a través de estimulos)
diferentes operaciones de aprendizajes, éstas operaciones van activandose a
partir de los estimulos, sin determinar un orden establecido, ya que cada una de
ellas interactua entre si, se integran, se entraman. Vale decir que los estimulos y
estrategias seleccionadas, estaran focalizadas en el conocimiento de estas
operaciones.
Todas estas operaciones podrian llamarse habilidades cognitivas, en el jardin o
escuela se desarrollan y dan lugar a las habilidades linguisticas: narrar-describir-
argumentar-conversar. Para lograr la apropiacidon de las diferentes formas
discursivas.
Para que todas estas operaciones se activen, es necesario que se tenga en
cuenta:

SOPORTES VISUALES

SOPORTES AUDITIVOS

REGISTROS DE DICTADO AL ADULTO

RESOLUCION DE PROBLEMAS

MATERIALIDAD DE SIGNIFICACION PARA EL NINO/A

PROPUESTAS ENMARCADAS EN LO LUDICO

EXPLORACION DE DIFERENTES LENGUAJES musical; expresion
corporal, danza; gestual; plastica; modelado; pintura; titeres, teatro; digital;

tecnoldgico

OPERACIONES tales como:
v' observar
v" hablar

v' escuchar
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interpretar
identificar
diferenciar
cuestionar
hipotetizar
aplicar

extrapolar
sintetizar

definir
generalizar
evaluar

ordenar

clasificar
discriminar
anticipar
seleccionar
buscar suposiciones
calcular
algoritmizar
graficar
demostrar
comparar
resolver

reunir y organizar
analizar

incluir

asociar

codificar y decodificar
escuchar
abstraer

estimar (calcular)



v imaginar
v’ crear

v’ evocar

Algunas consideraciones del docente como enseiante:

Una practica docente entendida como el conjunto de actividades, interacciones,
relaciones que configuran el campo laboral del sujeto en determinadas
condiciones subjetivas, institucionales y, socio-historicas, con marcas epocales.
Podriamos decir que el desempefio del docente requiere capacidad para
desenvolverse en distintas tareas. Las mismas estan orientadas a crear los
escenarios propicios para los propésitos formativos dentro de cada institucion
educativa. Desde un punto de vista general, tomariamos tareas como: la
ensefanza interactiva, la planificacion, la evaluacion, la coordinacion de la
dindmica grupal, la organizacién en los agrupamientos y en el tiempo.
Conjuntamente con la actividad institucional, desde el reconocimiento, desde el

sentir, pensar y hacer junto a otros.

Algunas acciones del docente, que generan espacios de aprendizajes:

= Estimular la exploracion de las posibilidades del cuerpo en el accionar con
los objetos.

= Guiar al nifo en el descubrimiento de las relaciones.

= Promover oportunidades para la participacion en actividades, festejos,
encuentros significativos de la comunidad.

= Promover situaciones en las que el nifio sienta curiosidad, interés y respeto
por el mundo que lo rodea.

= Guiar la observacion.

= Guiar el andlisis.

= Guiar el establecimiento de comparaciones.

= Promover la pregunta como punto de partida del desequilibrio cognitivo.

= Utilizar mensajes claros, para ser interpretados por el nifio.



= Brindar diferentes situaciones en las que el nifio explore el lenguaje verbal y
los lenguajes expresivos. Tener en cuenta la frecuencia con la que se
ofrece.

= Promover el trabajo grupal.

= Actuar coherentemente con las pautas establecidas, evitando mensajes
contradictorios.

= Favorecer el planteo de hipotesis y de anticipaciones.

= Facilitar la busqueda y creacién de formas de diferentes tipos de registros y

comunicacion de las experiencias vividas.

Enseianza en la Educacion Inicial/primer ciclo: Multiples experiencias

Formativas

El escrito siguiente, es un soporte para tener en cuenta, sobre los aprendizajes de
los niflos. Permitira evaluar los mismos, considerando las experiencias formativas
por las que los niflos prueban, exploran, vivencian considerando los NAP. Para
ello sera necesario comenzar a pensar las diferentes experiencias que ofrece el
docente, focalizando el NAP que las situa. Y a partir de alli la seleccion de los
diferentes indicadores que serviran para acompanar los aprendizajes de los nifios
y niias.

Comenzamos por las experiencias:

Experiencias para la formacion personal y social:

AUTONOMIAS Y CUIDADOS
NAP
*La integracion a la vida institucional, iniciandose en la autonomia en el aula y en
el Jardin. *La iniciacion en el conocimiento sobre si mismo, confiando en sus
posibilidades y aceptando sus limites. *La expresion de sentimientos, emociones,

ideas y opiniones. *La iniciacion en el conocimiento y respeto por las normas y la



participacion en su construccion en forma cooperativa. *La resolucion de
situaciones cotidianas de modo autonomo.* El ofrecimiento y solicitud de ayuda.
*La manifestacion de actitudes que reflejen el cuidado de si mismo y de los otros,
y la busqueda del didlogo para la resolucién de conflictos. *La puesta en practica

de actitudes que reflejen valores solidarios.

Experiencias probables que el docente ofrecera:

= Exploracion de sus posibilidades de conocer- explorar- cantar- bailar- jugar-
compartir- interactuar con otros.

= |niciacién a la ciudadania practicando normas de convivencia- eleccion-
proponer ideas- emitir opiniones- defender sus derechos

= Vivencias con dialogos colectivos.

= |niciacién a la expresion de ideas- sentimientos

= Iniciacién al cuidado de si mismo y de otros

= Iniciacién a la autonomia

= |niciacion a las normas de convivencia.

LOS ESPACIOS COMPARTIDOS
NAP

*El reconocimiento de las funciones que cumplen las instituciones, los espacios
sociales y los objetos culturales, relacionando los usos que de ellos hacen las
personas. *El reconocimiento y valoracion de los trabajos que se desarrollan en
esos ambitos, identificando algunos de los aspectos que cambian con el paso del
tiempo y aquellos que permanecen. *El conocimiento y valoracion de su historia
personal y social, conociendo algunos episodios de la historia a través de
testimonios del pasado. *La valoracion y respeto de formas de vida diferentes a las
propias, y la sensibilizacion frente a la necesidad de cuidar y mejorar el ambiente

social y natural.



Experiencias probables que el docente ofrecera:

= Vivencias de algunas normas basicas de seguridad

= Exploracion de situaciones diferentes en la escuela; el hospital; el
dispensario; el club.

= Valoracion de la historia personal de cada uno y de la historia de su
entorno familiar.

= Reconocimiento del “pasado” y el “presente” en su historia personal

= Exploracion de situaciones que se relacionen con algunos episodios de
nuestra historia: Memoria y Justicia; Caidos en Malvinas; Dia Internacional
de los trabajadores; Primer Gobierno Patrio; Independencia Nacional;
Afirmacion de los Derechos Argentinos sobre las Islas Malvinas;
Inmortalidad Gral. Belgrano; Solidaridad con las victimas del atentado
terrorista de la Amia; Inmortalidad Gral. San Martin; Dia del Maestro;
Diversidad cultural pueblos originarios; Soberania Nacional; Dia
Internacional a los Derechos Humanos. (Estos hechos seran tomados de
acuerdo al criterio de cada institucion, siendo adaptados a la edad de los

nifos)

Experiencias de juego:
JUEGO Y MOVIMIENTO
NAP

*El disfrute de las posibilidades del juego y de elegir diferentes objetos,
materiales e ideas para enriquecerlo en situaciones de ensefanza o en iniciativas
propias. *La participacion en diferentes formatos de juegos: simbdlico o dramatico,
tradicionales, propios del lugar, de construccidn, matematicos, del lenguaje y
otros.

Experiencias probables que el docente ofrecera:

= Participacion de juego:



-juegos de construccion,
-juegos con numeros,
-juegos de lenguajes

- juegos de dramatizacion

- juegos tradicionales

-juegos populares

-juegos reglados

-juegos motores colectivos
-juegos con el propio cuerpo
-juegos ritmicos

-juegos de identificacion

- juegos de persecucion
-juegos de percepcion
-rondas,

-carreras

-postas.

-juegos con elementos: bastones, pelotas, bolos, aros, colchonetas.
-juegos grupales y colectivos.

-juegos en contacto con la naturaleza

= Eleccion de espacios para jugar

= Eleccion de objetos, materiales, juguetes

= Organizacion de juegos reglados por ellos mismos
= Distribucion de roles

* Intercambio de ideas y opiniones

Experiencias estéticas:
LENGUAJES, EXPRESION Y ARTE.
NAP



*ElI reconocimiento de las posibilidades expresivas de la voz, del juego
dramatico y de las producciones plastico-visuales. *La produccién plastica,
musical, corporal, teatral, por parte de los nifios. *La exploracion, observacion,
interpretacion de producciones artisticas de distintos lenguajes. *El reconocimiento

de las diferentes manifestaciones artisticas del contexto cultural.

Experiencias probables que el docente ofrecera:

= Exploracion y participacion de lenguajes artisticos expresivos: musical/
corporal o gestual (danza, expresion corporal)/ plastico (dibujo, pintura,
modelado)/ teatro, titere

= Apreciacion del lenguaje

= Producciéon enriqueciendo las formas de mirar la realidad, comprenderla y
accionar sobre ella.

= Seleccidn y trasmision de productos de literatura- musica—artes visuales-

expresion corporal

Experiencias para la construccion de la corporeidad:

SOY UN CUERPO.
NAP

*La exploracion, descubrimiento y experimentacion de variadas posibilidades de
movimiento del cuerpo en accién. *El logro de mayor dominio corporal, resolviendo
situaciones de movimiento en las que ponga a prueba la capacidad motriz. *La
participacion de juegos grupales y colectivos: tradicionales; con reglas
preestablecidas; cooperativos. *El conocimiento de habitos relacionados con el
cuidado de la salud, de la seguridad personal, y de los otros.

Experiencias probables que el docente ofrecera:



= Exploracion y participacidon en distintos topos de juegos: -juegos de
construccion,-juegos con numeros,-juegos de lenguajes- juegos de
dramatizacion - juegos tradicionales-juegos populares-juegos reglados-
juegos motores colectivos-juegos con el propio cuerpo-juegos ritmicos-
juegos de identificacidn- juegos de persecucion-juegos de percepcion-
rondas-carreras-postas - juegos con elementos: bastones, pelotas, bolos,
aros, colchonetas.-juegos grupales y colectivos -juegos en contacto con la
naturaleza

= Apreciacion de sus propias posibilidades

= Expresidén y comunicacion con el cuerpo

= Participacién en actividades de Educacion Fisica (psicomotricidad)

= Expresién corporal

= Juegos teatrales

Experiencias con el lenguaje:

EXPRESION Y COMUNICACION CON LENGUAJE ORAL Y ESCRITO.
NAP

* La exploracién de las posibilidades de representacion y comunicacion que
ofrecen la lengua oral y escrita. *La participacién en conversaciones acerca de
experiencias personales o de la vida escolar (rutinas, paseos, lecturas, juegos,
situaciones conflictivas) y en los juegos dramaticos, asumiendo un rol. *La
participacion en situaciones de lectura y escritura que permiten comprender que la
escritura es lenguaje y para qué se lee y escribe. *La escritura exploratoria de
palabras y textos (su nombre y otras palabras significativas, mensajes, etiquetas,
relatos de experiencias). *La iniciacion en produccion de textos escritos dictados al
maestro. *La frecuentacion y exploracion de distintos materiales de lectura de la

biblioteca de la sala y de la escuela. * La exploracién de las diferentes tipologias



textuales: explicativas, narrativas, argumentativas, etc. La escucha y el disfrute de

las narraciones orales o lecturas (cuentos, poesias y otros textos) realizados por el

docente. *La iniciacion en la apreciacion de la literatura.

Experiencias probables que el docente ofrecera:

Reconocimiento del lenguaje para...

Participacion en distintas practicas de escritura y lectura

Exploracién del intercambio verbal en ( juegos- didlogos-etc)exploracion de
escrituras dictadas al adulto/junto a los nifos.

Vivencias de escrituras exploratorias d palabras- letras- numeros- nombres
Apreciacion de la literatura mediante narraciones de cuentos- poesias-
adivinanzas- absurdos- contrarios- trabalenguas

Vivencias de lecturas exploratorias de....

EL NUMERO NATURAL Y SU FUNCION SOCIAL
NAP

*El reconocimiento y uso en forma oral y escrita de una porcion significativa de la

sucesion de numeros naturales, para resolver y plantear problemas en sus

diferentes funciones. *El uso, comunicacién y representacion de relaciones

espaciales describiendo posiciones relativas entre los objetos, desplazamientos,

formas geométricas, y la exploracion de la funcidon y uso social de la medida

convencional y no convencional.

Experiencias probables que el docente ofrecera:

Exploracién del numero escrito
Exploracién del numero oral
Exploracion de diferentes escrituras del numero

Exploracién de situaciones de cantidades



= Exploracion de agrupamientos- clasificacion- ordenamiento (tamafio- color-
altura)

= Exploracion de relaciones espaciales: posicion (arriba- abajo- a los lados)-
direccion (desde- hacia- alla-)- aproximacion (cerca- lejos)- interioridad

(adentro- afuera; cerrado- abierto)

Experiencias para conocer el ambiente:

EXPLORACION DEL AMBIENTE NATURAL, SOCIAL Y TECNOLOGICO
NAP

* El reconocimiento de que los objetos estan construidos con distintos
materiales; que los materiales de acuerdo con sus caracteristicas, resultan mas
adecuados para construir ciertos objetos que otros; que los materiales pueden
experimentar distintos tipos de cambios. *El reconocimiento de la existencia de
fendmenos del ambiente y de una gran diversidad de seres vivos en cuanto a sus
caracteristicas (relacion, estructuras y funciones) y formas de comportamiento; el
establecimiento de relaciones sencillas de los seres vivos entre si y con el
ambiente. *La identificacién de las partes externas del cuerpo humano y algunas
de sus caracteristicas. *El reconocimiento de algunos cambios experimentados

por los seres vivos a lo largo del aio o de la vida.

LOS OBJETOS, MATERIALES, SUS TRANSFORMACIONES
NAP
* El reconocimiento de algunos productos tecnoldgicos; las caracteristicas y
propiedades de algunos objetos y materiales; de sus transformaciones. *El
reconocimiento de algunos materiales, herramientas, maquinas y artefactos

inventados y usados en distintos contextos sociales.

Experiencias probables que el docente ofrecera:



= Observacion de....

= Exploracion sistematica de transformacion- espacios
cercanos/desconocidos/lejanos

= Construccion de...

= Produccion de...

= Exploracion de los distintos materiales por los que estan hechos los objetos

= Reconocimiento propiedades de los materiales:

= Forma

= Textura

= Fragilidad
= Dureza

= Traslucidez
= Opaques

= Exploracion de Algunos materiales, maquinas, herramientas, inventados y
usados en distintas épocas y culturas:

= Exploracion de funciones y utilidades de algunos de ellos

= Exploracion de las caracteristicas de algunos productos tecnoldgicos

= Experimentacion

=  Comparacion

» Establecimiento de relaciones

Evaluacion

Pensar en la evaluacion nos plantea cuestiones fundamentales en el ensefar y en
el aprender. Ver como aprenden los nifos, interpela irreversiblemente nuestro
ensenar. Esto refiere a los dos procesos por los cuales se alcanza el
conocimiento, el tipo de conocimiento, y su extensidn. Y por consiguiente la

motivacion que despierta el “deseo” de aprender.



Integrar la evaluacion al Proyecto Educativo Institucional supone pensar en

algunos aspectos:

¢ Qué evaluar? ;Quiénes evaltan?

Evaluar todos los aspectos y elementos del proceso de ensefianza y de

aprendizaje.

Evaluaran todos los involucrados en el proceso educativo.

¢ Para qué evaluar?

En el proceso de ensefianza:

Para valorar situaciones, procesos y resultados.

Para reorientar procesos de ensefianza.

Para tomar decisiones.

Para apreciar el grado de desarrollo de las competencias esperadas.
Para atender a las necesidades e intereses individuales.

Para introducir las adaptaciones necesarias.

En el proceso de aprendizaje:

Para obtener informacion y conocer las ideas, errores, las dificultades con

que se encuentran los nifos; y los logros alcanzados.

Para analizar estrategias metodoldgicas.
Para valorar la actuacion docente.

Para reorientar los procesos de aprendizaje.

¢,Como evaluar?

Con objetividad y fiabilidad al maximo en el respeto de las caracteristicas

personales de cada nifo.

¢, Cuando evaluar?

En el momento de inicio del ciclo escolar en (Periodo de Iniciacién: se

obtiene informacion de las familias, desde los informes médicos si los hubiese, de

informes de otras instituciones concurridas previamente, desde las mismas

observaciones directas al “hacer” del nifio)



- A partir del diagnéstico realizado al finalizar el periodo de iniciacion, se
evaluan los procesos (evaluacion procesual) buscando técnicas, metodologias y
materialidades que posibiliten el ajuste el ajuste continuo de los aspectos que

obstaculizan los aprendizajes del nifo.

¢ Con qué evaluar?
- Instrumentos de registro utilizados por el docente
- Observacion directa y sistematica; una observacion que dé cuenta de
averiguar, buscar, analizar cuidadosamente los datos que se recoge.
- Registro escrito de datos e informaciones.
- Registro de actividades mediante fotografias, videos, grabaciones.
- Dialogo permanente entre el docente y el nifio; conversaciones grupales o
individuales.
- Analisis de las producciones de los nifos, tanto espontaneas como

solicitadas.

ASPECTOS PARA LA EVALUACION (encuadrados en los NAP y en las

Experiencias)

Pensar en la evaluacion como perspectiva didactica, nos plantea cuestiones
fundamentales en el ensefiar y en el aprender, procesos diferentes y
complementarios para alcanzar el conocimiento. Ver cémo aprenden los nifios,
interpela irreversiblemente nuestro ensenar.

Estos posibles aspectos a evaluar, aportaran datos para modificar propuestas,
estrategias, regular sus evoluciones. Los mismos estaran en un permanente
cambio, modificacién, entrecruces de miradas, acuerdos... en una constante
construccion. Siempre enmarcados en la posibilidad de abordarlos a través de los
multiples lenguajes, los que se conjugaran en el ejercicio de las operaciones del

pensamiento.



Sera necesario volvernos a situar en los NAP, para pensar en los posibles y
variados aspectos a evaluar. Es de suponer que se evaluara aquello que se ha
ensefiado, o intentado ensefar, teniendo en cuenta que aprender no es causa-
efecto, sino un proceso continuo, personal con un ritmo particular de cada uno de

los sujetos.

Nos encuadramos en los NAP (posibles aprendizajes de los nifios/as)

AUTONOMIAS Y CUIDADOS

NAP
*La integracion a la vida institucional, iniciandose en la autonomia en el aula y en
el Jardin. *La iniciacion en el conocimiento sobre si mismo, confiando en sus
posibilidades y aceptando sus limites. *La expresion de sentimientos, emociones,
ideas y opiniones. *La iniciacion en el conocimiento y respeto por las normas y la
participacion en su construccion en forma cooperativa. *La resolucion de
situaciones cotidianas de modo auténomo.* El ofrecimiento y solicitud de ayuda.
*La manifestacion de actitudes que reflejen el cuidado de si mismo y de los otros,
y la busqueda del didlogo para la resolucién de conflictos. *La puesta en practica
de actitudes que reflejen valores solidarios.

Aspectos para la evaluacion: (se tomaran los que el docente considere)

(Como se lo observa al nifio en relacién a...)
= Desprendimiento familiar sin dificultad.
. “ “ con *
= Prescinde del adulto para su permanencia.
= Permanece en el Jardin sin dificultad.
= Se manifiesta con independencia en el aula
L en el Jardin de Infantes.
= Seintegra a la vida institucional.
= Acepta las rutinas.

= Resuelve situaciones sencillas



Reconoce limites establecidos.

Acepta y cumple limites o normas.
Expresa sus sentimientos, emociones, ideas y opiniones de forma
auténoma:

A través de la palabra

De gestos.

De posturas corporales.

Movimientos corporales.

De sonidos corporales.

Reclama cercanias.

Solicita ayuda

Ofrece ayuda.

Se manifiesta introvertido

Se manifiesta afectivo.

Se manifiesta observador.

Se manifiesta cuestionador.

Se manifiesta inquieto.

Tiene actitudes de cuidado con él mismo

113 “* “* “*

con los demas.
“ “ solidarias.

Cuida y ordena sus pertenencias.

Cuida y ordena las pertenencias de pares.

Aporta ideas para pautar normas colectivas.

Respeta el trabajo de los demas.

Acepta sugerencias.

Evade sugerencias.

Conoce habitos para el cuidado de su salud, para su seguridad y la de los
otros.

Ha adquirido habitos de cortesia - a pedidos, demandas, agradecimientos-
a saludos

Ha adquirido habitos de higiene, los practica



= Ha adquirido habitos de orden, los practica

= Habitos de alimentacion, los practica

= Resuelve solo situaciones problematicas

= Busca el didlogo para resolver conflictos.

= Supera conflictos utilizando medios pacificos.

= Resuelve situaciones de conflicto utilizando otros medios
= Pone en practica valores solidarios.

= Lleva un mensaje hacia la otra sala.

JUEGO Y MOVIMIENTO
NAP
*El disfrute de las posibilidades del juego y de elegir diferentes objetos,
materiales e ideas para enriquecerlo en situaciones de ensefanza o en iniciativas
propias. *La participacién en diferentes formatos de juegos: simbdlico o dramatico,
tradicionales, propios del lugar, de construccion, matematicos, del lenguaje y
otros.

Aspectos para la evaluacion: (se tomaran los que el docente considere)

» Juega realizando movimientos con el cuerpo.
= Elije distintos objetos, materiales e ideas para enriquecer cada juego.
= Participa de diferentes formas de jugar:

-juegos de construccion,

-juegos con numeros,

-juegos de lenguajes

- juegos de dramatizacion

- jJuegos tradicionales

-juegos populares

-juegos reglados

-juegos motores colectivos

-juegos con el propio cuerpo



-juegos ritmicos

-juegos de identificacion

- juegos de persecucion

-juegos de percepcion

-rondas,

-carreras

-postas.

-juegos con elementos: bastones, pelotas, bolos, aros, colchonetas.

-juegos grupales y colectivos.

-juegos en contacto con la naturaleza

Inventa juegos
Explora, descubre y prueba diferentes formas de moverse para lograr
mayor confianza en sus posibilidades de movimiento.
Comparte juguetes /materiales.
Asume diferentes roles en los juegos grupales.
Posee actitud de lider / observadora/ pasiva.
Se integra a juegos grupales reglados por el docente/ por los mismos pares/
propone juegos.
Comprende facilmente las explicaciones. /necesita de la reiteracion.
Proporciona ayuda a sus pares.
Aplica consignas y reglas sencillas en el juego
Adapta los ritmos bioldgicos a las actividades del juego.
Juega con materiales con volumen, realizando producciones en
tridimensional.
Realiza representaciones de relaciones espaciales tridimensionales.
Juega con planos graficos verticales, realizando producciones
bidimensional:

# respeta contornos

# pasa las hojas una a una de un libro- cuaderno
Coordinacion fina esperable:

#recorta



# troza

# desgarra

# enhebra

# encaja

# ata cordones
# abotona

= Coordinacion fina que necesita ejercitacion.

LENGUAJES, EXPRESION Y ARTE.
NAP
*ElI reconocimiento de las posibilidades expresivas de la voz, del juego
dramatico y de las producciones plastico-visuales. *La produccion plastica,
musical, corporal, teatral, por parte de los nifios. *La exploracion, observacion,
interpretacion de producciones artisticas de distintos lenguajes. *El reconocimiento
de las diferentes manifestaciones artisticas del contexto cultural.

Aspectos para la evaluacion: (se tomaran los que el docente considere)

= Reconoce las diferentes formas de expresarse con la voz, el cuerpo, el
dibujo, las pinturas, el juego dramatico (“dale que yo era...” o “hacemos de
cuenta que...”)
= Explora el movimiento entendiendo las partes corporales implicadas.
= Explora el movimiento en actitud corporal entendiendo las superficies de
apoyo.
= Explora las posibilidades de movimiento en funcion de conceptos
espaciales:
-espacio individual y total
-espacio propio y compartido
-trayectos
= Explora el ritmo corporal (interior- exterior)

= Explora el sonido corporal (vocal 0 no —instrumental)



Explora el lenguaje gestual (actitud corporal- contacto fisico)

Descubre aspectos sensoriales del cuerpo y/o del objeto (a partir de ideas o
imagenes presentes o evocadas)

Identifica diversos movimientos corporales.

Interrelaciona actividades con sus pares.

Combina movimientos de forma creativa.

Explora distintos lenguajes artisticos: mirando, comprendiendo vy
produciendo ellos mismos obras de arte de pintura, musica, danza, teatro y
otros.

Reconoce el hablar y el escribir como formas de comunicacion. Acompafa
con elementos (instrumentos convencionales y no)

Interpreta y reproduce canciones.

Memoria acorde a la edad.

Interpreta componentes musicales:

Tiempo

Intensidad

Ritmo

Pulso

Acento

Reconoce diferentes fuentes sonoras no convencionales.

Reconoce diferentes instrumentos musicales (convencionales y no).
Reconoce voces humanas.

Reconoce melodias a la audicion, sin el soporte del texto.

Reproduce percusion corporal

Acompafia una cancion con instrumentos convencionales o no.

Reconoce distintos parametros de sonido: fuerte/ suave; rapido- lento)
Respeta reglas de trabajo grupal.

Reconoce el valor del silencio en la actividad musical

Sigue a sus companeros.

Sigue su propio ritmo.

Realiza producciones las que enriquece con colores y detalles



= Conoce a algunos artistas plasticos y sus obras.

= Pinta con manos/ dedos.

= Pinta con pincel (cual es su etapa segun Lowenfeld) Pintura.
(Nivel de pensamiento) sensorio motor
Pintura pre-figurativa
= Mancha con pintura en exceso
= Mancha con trazos.
* Lineas-puntos-comas-bastones. Predomina la linea.
= Sin contaminar los colores. Cubre la superficie con colores limpios.
= Mezcla intencionada de los colores. Sin lograr una configuracion.
= Limitacion intencionada del espacio. Diferenciacién de linea y color. Intento
de representacion de formas cerradas y abiertas.

= -Primeras configuraciones o formas rudimentarias

Pintura figurativa

= Representacion del primer circulo con rayos; con cruz; intento de monigote.
Predomina color y lineas.

= Discrimina representando graficamente las formas curvilineas de las
rectilineas.

= Producciones figurativas: figura humana, casa, arbol, estrellas, nubes,
letras, silabas, autos, palabras. Crecen los detalles.

= Espacio grafico organizado.

= Utiliza colores: claros — oscuros

= Utiliza colores puros - hace mezclas.

= Reconoce colores primarios por su nombre o por asociacion.

= Reconoce colores secundarios por su nombre o por asociacion.

= Representa (graficamente)en el dibujo, la figura humana (etapas segun
Lowenfeld)

(Nivel de pensamiento) SENSORIO MOTOR:

-linea recta horizontal



linea recta vertical

- oblicua

‘ 1]

- circulares

- en caracol o espiral

linea enrulada

ondulada

enmarafnada

“

zigzagueante

puntos —comas o bastones

lineas rectas y curvas errantes

Estructuras rudimentales:
- estructuras lineales cerradas
- circulo
- soles
- circulo con rayos
Monigote:
= renacuajo (cabeza- piernas- brazos)
Figura humana:
= cabeza (ojos-nariz-boca)- cuerpo brazos-piernas
= cabeza (mas cabello- orejas)
= agrega el cuello
= mas elementos
= Sus dibujos son figurativos.
- “no figurativos.
= Se ve el ellos linea de base.
= Organiza su produccion en el espacio de la hoja.
= Culmina sus trabajos / necesita del estimulo de la docente.
= Realiza modelado (etapas segun Lowenfeld)
(Nivel. de pensamiento) Sensorio motor: MANIPULEO

-Trozo amorfo con volumen



-Achatado con poco volumen
-Trocitos
(Nivel de pensamiento)Sensorio motor: FORMAS SIMPLES
-Esfera primitiva.
-Cilindro primitivo.
(Nivel de pensamiento) REPRESENTATIVO
-Formas simples: abiertas y cerradas
-Circulo.
-Circulo con rayos: soles
-Monigote
-Formas complejas:
*figura humana completa
*figura humana de pie
* casa- arbol-flor-animales-vasijas-comidas-transportes-figuras geométricas-
disfraces.
(Estas etapas son simplemente a modo orientativo para conocer en el momento
aproximado que se encuentra el nifo. La idea es “no categorizar” al nifio en una
etapa, si ver su evolucion.)
= Participa de obras de teatro/ las interpreta y comprende su contenido.
= Las recreal necesita de la intervencion del docente.
= Participa de obras de titeres/ interpreta y comprende su contenido.
= Interviene activamente en obras de teatro/ titeres.

= Confecciona trajes/ personajes.

SOY UN CUERPO.
NAP
*La exploracion, descubrimiento y experimentacion de variadas posibilidades de
movimiento del cuerpo en accién. *El logro de mayor dominio corporal, resolviendo
situaciones de movimiento en las que ponga a prueba la capacidad motriz. *La
participacion de juegos grupales y colectivos: tradicionales; con reglas



preestablecidas; cooperativos. *El conocimiento de habitos relacionados con el

cuidado de la salud, de la seguridad personal, y de los otros.

Indicadores para la evaluacion: (se tomaran los que el docente considere)

= Expresa sentimientos, emociones con movimientos corporales.
= Acompafa corporalmente una melodia.
= Conoce sus limitaciones respecto al espacio que ocupa.
= Comparte espacio/ elementos/ juego con sus pares.
= Supera situaciones que le produce conflictos en su experiencia diaria.
= Reconoce relaciones espaciales utilizando su propio cuerpo /objeto de:
-Posicién: arriba- abajo — a los lados o costados
-Direccion: desde- hacia
-Aproximacion: cerca- lejos
-Interioridad: afuera- adentro; abierto- cerrado
= Realiza formas basicas primarias:
= Realiza movimientos con el cuerpo (baila/ se inhibe)
= Se lo observa motivado en la realizacion de diferentes actividades o
propuestas.
= Explora diferentes materiales.
= Su memoria esta acorde a su edad/ necesita ejercitacion.

= Reproduce canciones.

= Corre-salta-camina:
-Diferencia velocidades (rapido/lento)
= Explora las posibilidades de movimiento de su cuerpo: global
= Explora las posibilidades de movimiento de su cuerpo: segmentario
= Participa en forma activa en las diferentes actividades:
- Lanza pelota con direccionalidad con 1 0 2 manos
- Recibe y detiene la pelota sin que se le caiga

-Patea ( con una o dos piernas alternadas)



= Participa en juegos grupales:
De presentacion
De conocimiento
De afirmacion
De confianza
De comunicacion
De cooperacion
De resolucion de conflictos
De distencion
De persecucion.
De reglas
De velocidad.
De fuerza.
De resistencia.
De identificaciéon
De rondas.
De ritmos
= Participa en la invencion de juegos.
= Realiza combinaciones de diferentes juegos con sus pares.
= Organizan sus propias reglas.
= Coordina movimientos corporales, relacionandolos con velocidad vy
duracion.
= Acepta y respeta las diferencias personales.
= Conoce aspectos necesarios en relacién al cuidado de la salud (el bano
diario- lavado de dientes- lavado de manos antes de comer/después de ir al
bafo- visita al pediatra- al dentista- vacunas- alimentacion)
= Reconoce algunos peligros en el ambito escolar y en del hogar. (pautas de
prevencion de accidentes)
= Manifiesta tolerancia/ solidaridad/ colaboracion en relaciéon al trabajo
compartido.



EXPRESION Y COMUNICACION CON LENGUAJE ORAL Y ESCRITO.
NAP

* La exploracién de las posibilidades de representacion y comunicacién que
ofrecen la lengua oral y escrita. *La participacion en conversaciones acerca de
experiencias personales o de la vida escolar (rutinas, paseos, lecturas, juegos,
situaciones conflictivas) y en los juegos dramaticos, asumiendo un rol. *La
participacion en situaciones de lectura y escritura que permiten comprender que la
escritura es lenguaje y para qué se lee y escribe. *La escritura exploratoria de
palabras y textos (su nombre y otras palabras significativas, mensajes, etiquetas,
relatos de experiencias). *La iniciacion en produccion de textos escritos dictados al
maestro. *La frecuentacion y exploracién de distintos materiales de lectura de la
biblioteca de la sala y de la escuela. * La exploracién de las diferentes tipologias
textuales: explicativas, narrativas, argumentativas, etc. La escucha y el disfrute de
las narraciones orales o lecturas (cuentos, poesias y otros textos) realizados por el
docente. *La iniciacion en la apreciacion de la literatura.

Aspectos para la evaluacion: (se tomaran los que el docente considere)

= Capacidad de escucha esperable.

LI “ necesita ejercitacion.

= Comunicacion oral esperable. / necesita ejercitacion.

= Fonologia adecuada en relacion con la significacion: comenta necesidades,
pide ayuda. Comenta estados de animo. Con pares y/o adultos.

= Modifica o altera algunos fonemas (articulacion).

= Modulacion de la voz en la cadena discursiva en lo que dice

= Modulacion de la voz en la cadena discursiva en lo que lee

= Identifica variaciones de la voz: interrogacién., dudas, enojos, exclamacion.

= Incorpora nuevos vocablos a los suyos

= Lenguaje variado (utiliza conectores-adjetivos-verbos-articulos-

conjunciones)



Escucha y se apropia de nuevas formas del decir

Morfolégico: cdmo arma las palabras

Semiotico: cdmo arma las oraciones

Semantico: cdmo determina el significado de las palabras que utiliza (lo
notacional)

Capacidad de comprension (en general): esperable / necesita ejercitacion
Comprende un texto leido por el adulto./ necesita de la reiteracion.

Participa en conversaciones acerca de sus experiencias y de la vida
escolar.

Su capacidad de escucha es esperable / necesita ejercitacion.

Participa en juegos dramaticos, probando distintos roles y personajes,
inventando historias.

Explora la escritura y la produccion de textos.

Escribe algunas palabras sencillas, su nombre propio.

Dicta textos al docente: relatos, cartas, recetas, cuentos.

Conoce distintos materiales de lectura de la biblioteca.

Escucha y disfruta de narraciones orales y lecturas.

Hace devoluciones acertadas o no

Reproduce con fidelidad (o no)

Escucha cuentos atentamente.

Escucha trabalenguas (son poesias) atentamente.

Escucha absurdos atentamente.

Escucha adivinanzas atentamente.

Reproduce cuentos

Reproduce trabalenguas

Reproduce absurdos

Reproduce opuestos

Reproduce adivinanzas

Comprende imagenes sencillas

Discrimina ficcion de realidad

Hace anticipaciones a través de ilustraciones



Su interpretacion esta acorde a sus edad

Participa de conversaciones

Participa de discusiones

Respeta turnos de intercambio

Escucha lo que se le dice

Comunica estados de animo

Nombra titulos de textos literarios

Nombra autores de textos literarios

Agrupa los textos literarios por temas

Agrupa y ordena materiales textuales no literarios.

Reconoce un texto.

Reconoce portadores de textos (cuales)

Interpreta el contenido de los textos.

Diferencia letras /palabras de dibujos

Diferencia letras/ palabras de numeros

Reconoce la importancia de la escritura (para qué- pare quién — por qué)
Realiza lectura de imagenes

Realiza descripcién/ argumentacion/ narracién. (ver lo paralinguistico:
postura del cuerpo/mirada/gestos)

Comprende escenas sencillas

Identifica algunos portadores de textos

Reconoce diferentes siluetas textuales: carta-poesia-receta-reglamento-
nota-mensaje.

Deduce el significado de una palabra a partir de su relacion con el texto
Forma familia de palabras

Forma aumentativos

Forma diminutivos

Usa conectores

Capacidad de comprension esperable/ necesita ejercitacion.

Realiza escrituras no convencionales y espontaneas

Realiza seudo letras



Combina seudo y letras convencionales
Realiza silabicas
Realiza alfabéticas
Traspone grafemas
Realiza escrituras convencionales :su nombre o el de otros
por copia
por dictado al adulto
de forma espontanea
Realiza numeros por copia
= por dictado del adulto
= de forma espontanea
Realiza correspondencia entre fonema y grafema.
Escribe de izquierda a derecha
Escribe en espejo
Realiza escrituras espontaneas
Por asociacion
Capacidad de observacion esperable/ necesita del ejercicio.
Capacidad de atencion esperable/concentrada/ de facil distraccion.
Aporta conocimientos espontaneos
Registra en forma escrita por dictado al adulto
Registra en forma escrita por copia
Registra a través del dibujo
Registra a través de la palabra
Reconstruye pasos de un proceso.
Competencia discursiva: reconoce las distintas situaciones comunicativas
orales de la vida cotidiana;
Se apropia de diferentes situaciones comunicativas.
Realiza dramatizaciones de la vida cotidiana en el taller de Dramatizaciones
0 en otros sectores.
En otros momentos de la jornada

Representa personajes reales o imaginarios



Demuestra dificultad para integrarse en el juego dramatico
Identifica roles de las personas de su entorno

Identifica roles de las personas de la comunidad
Comprende la funcién de los medios de comunicacién

Imita gestos, posturas, ademanes.

Explora diferentes tipos de Tipologia textual — (lengua oral)

TEXTOS INFORMATIVOS

-Noticias escuchadas

-Entrevistas, reportajes

-Debates

-Instrucciones
-Carta.

TEXTOS LITERARIOS

-Cuentos

-Poemas

-Adivinanzas

Responde preguntas (comprension literal)

Saca una conclusiéon, encuentra un sentido implicito (comprensién
inferencial)

Elabora preguntas (para aclarar el contenido, para abrir el debate, para
cuestionar el contenido)

Realiza comentarios referidos al contenido.

Reproduce la informacion de un texto

Cumple consignas orales.

Reconoce el propdsito del texto que escuchan

Detecta incoherencias (datos equivocados, elementos extrafios, registros
inapropiados)

Comprende una amplia variedad de textos orales

Realiza comentarios



= Relata y compa experiencias personales
= Participa en conversaciones utilizando el lenguaje adecuado y las pautas de
intercambio requeridas en cada situacion
= Escucha la opinién del otro y acuerda o refuta con argumentos validos
= Recrea dialogos a partir de un asunto conocido, respetando caracteristicas
y formas de hablar de los personajes. (por ejemplo a partir de un cuento
leido)
= Recrea discursos sociales (un anuncio publicitario, una informacion
periodistica, datos del tiempo; imitando las caracteristicas del género
= Describe escenas a partir de la observacion de imagenes
= Describe objetos
= Narra experiencias vividas o historias familiares.
= Re narra un cuento
= Intercambia opiniones.
= Justifica una idea o una conclusion.
= Participa en conversaciones
-usando lenguaje adecuado ... con intervenciones pertinentes
-respetando turnos
-justificando los desacuerdos
= Produce una amplia variedad de textos orales, con diferentes propdsitos y
un lenguaje adecuado a cada situacion comunicativa
= Explora diferentes tipos de tipologia textual (lengua escrita)
-Folletos
-Diarios
-Revistas
-Publicidades
-Afiches
-Cartas
-Tarjetas
-Recetas

-Instrucciones



-Historietas
-Libros de cuentos y poemas

-Enciclopedias

= Explora y utiliza diversos materiales para ampliar sus conocimientos sobre
la funcion social de la escritura y desarrollar habitos de lectura

= Frecuenta y utiliza la biblioteca aulica o la biblioteca escolar.

= Selecciona materiales con un propésito de lectura.

= Organiza materiales de lectura en la biblioteca aulica

= Elije materiales de lectura segun sus intereses y preferencias estéticas.

= Anticipa el contenido del texto a partir de las caracteristicas del portador y
de los elementos para textuales (siluetas, titulos, imagenes)

= Construye el sentido global del texto durante la lectura (pregunta, compara
lo anticipado con lo leido, propone un final para la historia, cumple
consignas)

= Establece relaciones entre informaciones leidas.

= Establece relaciones entre informaciones leidas y experiencias personales
o situaciones imaginadas.

= Intercambia apreciaciones personales sobre los textos leidos.

= Localiza en el texto leido (por si mismos o por su maestro) informacion
especifica a partir de sus conocimientos.

= Lee en voz alta con propdsitos determinados

EXPLORACION DEL AMBIENTE NATURAL, SOCIAL Y TECNOLOGICO
NAP
* El reconocimiento de que los objetos estan construidos con distintos
materiales; que los materiales de acuerdo con sus caracteristicas, resultan mas
adecuados para construir ciertos objetos que otros; que los materiales pueden
experimentar distintos tipos de cambios. *El reconocimiento de la existencia de

fendmenos del ambiente y de una gran diversidad de seres vivos en cuanto a sus



caracteristicas (relacion, estructuras y funciones) y formas de comportamiento; el
establecimiento de relaciones sencillas de los seres vivos entre si y con el
ambiente. *La identificacién de las partes externas del cuerpo humano y algunas
de sus caracteristicas. *El reconocimiento de algunos cambios experimentados
por los seres vivos a lo largo del aio o de la vida.

Aspectos para la evaluacion: (se tomaran los que el docente considere)

= Reconoce, identifica, explora y descubre (se repite en cada uno de los
items)

= Reconoce caracteristicas especificas del medio ambiente

= Identifica semejanzas y diferencias entre los elementos del entorno natural.

= Distingue senales preventivas y lugares de riesgo en la casa, Jardin, barrio.

» Practica medidas que protegen la salud y cuidado de su vida.

= Reconoce elementos y sefales de la calle, para un uso adecuado.

= Participa en el cuidado de los seres vivos de su entorno familiar, escolar,
comunitario.

= Reconoce algunos agentes contaminantes del ambiente.

= Realiza practicas que contribuyan a preservar el ambiente (aires- suelo-
agua- seres Vvivos)

= Formula hipotesis en relacion al origen y caracteristicas de algunos
fendmenos meteoroldgicos (truenos, relampagos, lluvias, vientos)

= Reconoce algunos beneficios que proporcionan algunas plantas y animales.

= Formula hipétesis anticipando lo que experimenta u observa.

= Hipotetiza sobre procesos y fendmenos naturales vividos

= Conoce los distintos estados de la materia: sdlido- liquido-gaseoso en
situaciones naturales y de experimentacion sencilla.

= |dentifica las diferentes formas en que se encuentra el agua en la
naturaleza

= Comprende su utilidad para los seres vivos, el ambiente y la calidad de
vida.

= |dentifica los fendbmenos naturales que ocurren por influencia del sol.



Describe objetos,/fendmenos/ procesos
Como los objetos estan hechos de distintos materiales.

Reconoce propiedades como:

Forma/ color/ tamano/ textura/brillo/ plasticidad/ elasticidad/ dureza/ fragilidad/

flotaciéon/ absorcion.

Expresa funciones / utilidades de algunos.

Realiza explicaciones sencillas.

Describe algunas cualidades de los materiales

Reconoce utensilios/ herramientas/ maquinarias de la vida cotidiana.
Observa y comunica informaciones de la realidad.

Que hay una gran diversidad de seres vivos y que tienen algunas cosas en
comun.

Relaciona entre algunas competencias morfolégicas y funcionales; vida,

necesidades y cuidados:

- Animales (asocia su nhombre- por el modo de alimentacion- por sus patas- por el

pelaje- por la forma de vida segun su habitad- por la forma de reproduccion.)

-Vegetales: (diferencia entre los que se comen- curan- perfuman- adornan; cémo

nacen, crecen y se reproducen; por sus frutos; por sus semillas)

Reconoce cuidados de los seres vivos

El hombre: Las partes del cuerpo humanos y sus caracteristicas.
Reconoce las partes de su cuerpo por su nombre (nomina)

Conoce para qué sirven. (funciones y cuidados: alimentacién- higiene-
cuidados)

Conoce diferencias entre varones y mujeres.

Utiliza medidas de seguridad y prevencion ante otros adultos o extranos.
Reconoce cdmo nace el hombre.

Cuales son las necesidades y cuidados (alimentacién- higiene y cuidados)
Formula preguntas.

Formula hipotesis.

Establece relaciones.

Realiza secuencias (antes- después)



= Reconoce la importancia de las plantas (vegetales) y animales en la vida

del hombre.

Reconoce algunos cambios experimentados por los seres vivos a lo largo

del ano o de la vida.

Relata Experiencias sencillas.

= Reconoce y utiliza procesos sencillos en la conservaciéon de los alimentos.

Reconoce cambios en el ambiente provocado por las personas.

Establece relaciones:

-entre datos e informaciones del texto
-entre informaciones del texto y conocimientos y experiencias previos
» Relata pasos metodoldgicos de actividades experimentales
= Explica procesos fisicos y bioldgicos vividos y experimentados.
= Realizar descripciones a partir de la observacion de imagenes, material
recolectado o modelos naturales
= Utiliza progresivamente las tecnologia: computadora-maquina de fotos-

celular- otros

LOS OBJETOS, MATERIALES, SUS TRANSFORMACIONES
NAP
* El reconocimiento de algunos productos tecnoldgicos; las caracteristicas y
propiedades de algunos objetos y materiales; de sus transformaciones. *El
reconocimiento de algunos materiales, herramientas, maquinas y artefactos
inventados y usados en distintos contextos sociales.

Aspectos para la evaluacion: (se tomaran los que el docente considere)

= Reconoce los distintos materiales por los que estan hechos los objetos.
= Reconoce propiedades de los materiales:

= Forma

= Textura

= Fragilidad



= Dureza
= Traslucidez
=  Opaques
= Combina materiales.
= Algunos materiales, maquinas, herramientas, inventados y usados en
distintas épocas y culturas:
-Reconoce propiedades: funciones y utilidades de algunos de ellos.
-Aporta informacién adecuada.
-Reconoce las caracteristicas de algunos productos tecnologicos:
-Clasifica de acuerdo a sus funciones.
-Clasifica de acuerdo a como es.
-Para qué se usa.
-Cémo funciona.
= Experimenta
= Compara
= Establece relaciones
= Manifiesta inquietudes.
= Recrea procesos.
= Acepta sugerencias /evade.
= Propone propuestas ante situaciones problematicas.
= Reconoce tipos de cambio naturales o provocados por el hombre.
= Participa y se interesa por temas planteados
= Describe objetos y situaciones
= Reconoce algunas transformaciones de los objetos
» Reconoce sus diferentes usos, en diferentes contextos.
= Hace preguntas.
= Se anticipa a la conclusion.
= Utiliza progresivamente las tecnologia: computadora-maquina de fotos-
celular- otros.
= Utiliza materiales tecnolégicos como herramientas para su aprendizaje y

mejoramiento de la calidad de vida.



LOS ESPACIOS COMPARTIDOS
NAP

*El reconocimiento de las funciones que cumplen las instituciones, los espacios
sociales y los objetos culturales, relacionando los usos que de ellos hacen las
personas. *El reconocimiento y valoracién de los trabajos que se desarrollan en
esos ambitos, identificando algunos de los aspectos que cambian con el paso del
tiempo y aquellos que permanecen. *El conocimiento y valoracion de su historia
personal y social, conociendo algunos episodios de la historia a través de
testimonios del pasado. *La valoracion y respeto de formas de vida diferentes a las
propias, y la sensibilizacion frente a la necesidad de cuidar y mejorar el ambiente

social y natural.

Aspectos para la evaluacion: (se tomaran los que el docente considere)

Las instituciones y los espacios sociales.

= Reconoce las funciones que cumple: la escuela; el hospital; la comisaria; el
dispensario; el club.

= Comprende algunas normas basicas de seguridad.

= El valor de la historia personal de cada uno y de la historia de su entorno
familiar.

= Expresa ideas acerca de su historia personal: crecimiento; familiares

= Reconoce el “pasado” y el “presente” en su historia personal (“...antes
éramos bebés, ahora somos nifos”)

= Expresa situaciones vividas en su entorno familiar.

= Reconoce el nombre de los integrantes de su familia.

= Describe con quiénes vive/ donde.

= Conoce acerca de la dedicacién de cada miembro de su familia (trabajo de

cada uno).



Establece relaciones de semejanzas y diferencias.

Realiza comparaciones.

Conoce su nombre propio y apellido/ edad/ direccion (aspectos de su
identidad)

Reconoce en qué nos ayuda cada tipo de esos trabajos.

Reconoce otros tipos de trabajos de otras personas.

Reconoce algunos modos de organizar el tiempo en las actividades
cotidianas/ personales/ sociales.

Reconoce algunos productos, como el resultado del trabajo de las
personas.

Reconoce los distintos trabajos de las personas, como necesidad de las
mismas.

Reconoce algunos episodios de nuestra historia: Memoria y Justicia;
Caidos en Malvinas; Dia Internacional de los trabajadores; Primer Gobierno
Patrio; Independencia Nacional; Afirmacion de los Derechos Argentinos
sobre las Islas Malvinas; Inmortalidad Gral. Belgrano; Solidaridad con las
victimas del atentado terrorista de la Amia; Inmortalidad Gral. San Martin;
Dia del Maestro; Diversidad cultural pueblos originarios; Soberania
Nacional; Dia Internacional a los Derechos Humanos. (Estos hechos seran
tomados de acuerdo al criterio de cada institucion, siendo adaptados a la
edad de los nifios)

Respeta y valora las formas de vida diferentes a las propias.

Demuestra interés por los hechos histéricos nacionales.

Muestra respeto por los simbolos patrios y personajes de la historia

Identifica personajes histéricos y su significacion en la vida social.



EL NUMERO NATURAL Y SU FUNCION SOCIAL
NAP

*El reconocimiento y uso en forma oral y escrita de una porcion significativa de la
sucesion de numeros naturales, para resolver y plantear problemas en sus
diferentes funciones. *El uso, comunicacién y representacion de relaciones
espaciales describiendo posiciones relativas entre los objetos, desplazamientos,
formas geométricas, y la exploracion de la funcion y uso social de la medida

convencional y no convencional.

Aspectos para la evaluacion: (se tomaran los que el docente considere)

= Realiza conteo (hasta el N°...)
= Recita de corrido/ con intermitencias/ se saltea
= Reconoce la Cardinalidad de N° (cantidad)
= Establece la relacion entre la cantidad y el numero oral que le corresponde.
= Realiza estimaciones de la cantidad existente por medio de la percepcion.
(indicar en qué N°)
= Domina N° familiares (del 1 al 12- elementos que son para él de uso
frecuente)
= Domina los N° frecuentes (N° del almanaque- nifios en la sala)
= Domina N° grandes desde la oralidad reconociéndolos de forma escrita (no
por el conteo)
= Registro de cantidades (segun M. Hughes)
-respuestas idiosincrasicas (marca cualquiera- no tiene en cuenta ni la cantidad ni
los elementos)
-respuestas pictograficas (contempla el objeto y el resultado ej.: dibuja OOOO 4
pelotas)
-respuestas iconicas (no tiene en cuenta el elemento como tal, busca una grafia.

Ej. XXXX — en vez de pelotas)



-respuestas simbdlicas (intenta dibujar el numeral: 4)

Reconoce la Ordinalidad del N° (orden: 1°,2°,3°, ultimo)

Establece relaciones entre la posicion del elemento y el numero.

Relaciona el N° escrito con el nombre del mismo elemento.

Reconoce numeros en la banda numérica.

Recurre a la banda numérica/ almanaque/ para la solucién a un problema u
otro.

Representa la cantidad para comunicarla (de qué forma: palitos-cruces-
pelotitas-numero))

Utiliza cuantificadores: mas- menos que; tantos como; igual que; muchos-
pOCOos- ninguno

Realiza seriacion (en cuantos elementos)

Realiza clasificaciones segun su propio criterio/ criterio solicitado.

Ordena una sucesion temporal de imagenes.

Puede: reunir/agregar/ separar/ repartir/

Establece relaciones espaciales en relacion a los objetos:

-posicion (arriba- abajo- a los lados)

-direccion (desde- hacia- alla-)

-aproximacion (cerca- lejos)

-interioridad (adentro- afuera; cerrado- abierto)

Realiza relaciones espaciales en relacion a su propio cuerpo. (idem)
Realiza relaciones espaciales en relacion a los desplazamientos (idem)
Emplea términos temporales para comunicar experiencias cotidianas: ayer,
hoy, mafana; temprano, tarde, en la mafana.

Reconoce que los relojes y calendarios se utilizan para medir el paso del
tiempo.

Clasifica por color:

-por su nombre

-por asociacion (el nombre con el color)

Clasifica por formas (figuras geométricas):

-por su nombre



-por asociacion

Clasifica por tamainio:

-por su nombre

-por asociacion.

Clasifica las alturas:

-por su nombre

-por asociacion

Realiza comparaciones de: forma- tamafio-altura- color- peso- tiempo-
Representa objetos, personas y lugares de distintas maneras, utilizando
figuras y/o cuerpos geométricos en dibujos, construcciones, otros.

Realiza recorridos

Integra las partes en el todo

Reconoce lineas abiertas/ cerradas.

Reconoce curvas y rectas.

Organiza el espacio de la hoja/ lo organiza

Comprende la funcién social de la medicion en diferentes magnitudes:
Reconoce “capacidad” de los objetos, por asociacién /por comparacion.
Reconoce “peso” de los objetos, por asociacién/ por comparacion.
Reconoce “tiempo”  por asociacién / comparacion.

Utiliza unidades no convencionales de medida: realiza comparaciones entre
longitud y distancia.

Utiliza unidades no convencionales de medida de peso (estima) establece
el peso con las manos.

Utiliza unidades no convencionales de medida de capacidad: compara entre
recipientes.

Utiliza unidades no convencionales de tiempo: ordena sucesion temporal de
imagenes.

Realiza anticipaciones ante los diferentes tipos de mediciones.



= Verbaliza y representa la sucesion de acontecimientos que tienen lugar en
la vida cotidiana durante un periodo de tiempo del entorno social, utilizando
la escritura convencional o representacion grafica

= Utiliza y reconoce billetes y monedas de uso convencionales.

Posibles Sectores en las salas (Jardin/escuela)

BIBLIOTECA- JUEGOS INTELECTUALES - DRAMATIZACIONES-

CONSTRUCCIONES- CIENCIAS- PLASTICA- EXPRESION CORPORAL- (otros)
Estos podrian ser algunos de los sectores por los que el nifio transite y explore.

Los llamaremos de este modo, ya que cada institucion puede utilizar diferentes

modalidades de trabajo (rincones; talleres aulicos; talleres integrados). Sea cual

fuere la metodologia que se adopte parece interesante sostener que

coincidentemente existen aspectos a tener en cuenta en relacion al nifio/a, en

cualquiera de estos sectores. Tales como:

Elije el sector por su propio deseo

Elije el sector siguiendo a sus pares (nifios o ninas)

Elije siempre el mismo sector.

Acepta sugerencia del adulto para cambiar de sector.

Produce y culmina sus producciones.

Produce y no concluye las producciones. (ver cual es el motivo)

Realiza producciones colectivas. Las concluye

Comparte elementos/ materiales.

Q Q8 v ™8 8 Q8 8 W

Permanece en el sector durante un tiempo prolongado, manifestando
atencion concentrada.

Permanece escaso tiempo. Su atencion y concentracion es breve.
Colabora en la organizacién del sector.

Colabora en el orden del mismo.

Evade sugerencias para ordenar.

Apoya afectivamente a sus pares.

Q Q8 8 ¥

Planifica alguna de sus acciones sin ayuda de otros.



] Se responsabiliza de sus acciones.

) Valora las actividades, acciones y trabajos propios y de los otros.
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Instituciones involucradas:

Localidad Villa Gobernador Galvez

Escuela primaria N° 1330 Jardin N° 236 (Sede)

Escuela N° 1270 Jardin N° 236 (Anexo)




Unidad de analisis/ de observacion:

Desde esta hipotesis:

¢ Coémo La Educacion Superior (profesorado inicial y primaria), apunta los

aspectos pedagadgicos con la Educacion Inicial y Primaria, teniendo presente

lo cotidiano de la vida escolar, en relacion a la ensenanza enmarcada en la

alfabetizacion?

Puntos nodales a observar:

v Qué se entiende por alfabetizacion en las tres modalidades. Cual es su

importancia.

Existencia de proyectos interinstitucionales (entre estas instituciones), cual

es el objetivo comun, en relacion a la alfabetizacion.

Cual es la formacion recibida en relacion al tema de los profesores vy

maestros.

En la escuela primaria: (ademas de lo anterior) en qué afio de la
escolaridad de los nifios, se observa la repitencia. Donde los obstaculos de

aprendizajes y los de ensehanza.

Dentro de las aulas: cuales son las estrategias de ensefianza en relacion al

tema.

Como se involucran con la alfabetizacion las especialidades como
Educacion Fisica, Plastica, Musica, Tecnologia, tanto en la Educacion

Primaria como en la Educacion Inicial.

Plan de actividades:

Entrevistas.
Observacion con registro (escrito-video-fotos).

Busqueda de datos y analisis de la informacién.



Creo significativamente conocer todo lo que pueda ser observable, en relacién a la
alfabetizacion. Es una sutil sospecha que la repitencia escolar, responda a los
diferentes niveles de concepcion de la alfabetizacidén, en una diversa gama de
estrategias, quiza un tanto carentes de supuesta coherencia. Y por anadidura, la

probable desarticulacion entre modalidades.

Duracion de la pasantia: si bien la semana del 03/08/2015 al 07/08/2015,
era el lapso otorgado por la UNL para su realizacion, vi la necesidad de
comenzar algunas entrevistas en Julio. Algunas otras observaciones en la
Escuela Primaria N° 1270 la semana del 10/08. Y otras observaciones en
el IS N° 24, en la semana del 17/08, porque durante la semana
determinada para la pasantia (03/08), en el instituto se tomaban los

examenes correspondientes, por lo que no se dictaron clases.

Observaciones en el Jardin N° 236 Dr. Raul Malatesta (V.G.Galvez)
Sede y Anexo

El Jardin cuenta con dos edificaciones en dos barrios que distan uno de otro,
aprox. unas 20 cuadras. Cada uno de contextos diferentes, limita con una escuela
primaria. La Sede con la Escuela N° 1330 y el Anexo con la Escuela N° 1270.
Tanto el Jardin como las escuelas, reciben con poca frecuencia, estudiantes del IS
N° 24, también en V.G.Galvez.

Durante las observaciones, pude prestar atencion a algunas dimensiones que
hacen a los aprendizajes de los nifios y que tienen vinculacién con la

alfabetizacion.

-Los espacios, tanto de las salas, patio o sum utilizados en su totalidad. A veces

se intervenian, modificaban y resignificaban, con materiales en relacién a la



necesidad del grupo de nifios. Es frecuente la ubicacion de los nifios en el
espacio en ronda, en semicirculo, alrededor de las mesas (capacidad para 6

nifos)

-La utilidad de las materialidades, eran variadas, las que se encontraban a
disposicion de los nifios en los sectores de juego. A veces los mismos nifios/as
elegian donde y con qué jugar, por lo que se pudo observar el trabajo en
pequefios grupos, con algunas intervenciones del docente. En otras ocasiones

las propuestas y materialidades fueron sugeridas por el docente.

-La distribucién del tiempo, si bien se organiz6 de acuerdo a los diferentes
momentos de la misma dinamica del Jardin, no se delimitaban arbitrariamente, se
movian de acuerdo a la necesidad del momento. Para las producciones de los
nifos se observd, como se tiene en cuenta el tiempo como un factor interviniente,

respetando el tiempo personal de cada nifo.

En relacién a practicas de alfabetizacién se pudo observar la frecuencia de
acercamiento de escritura: dictados al adulto, escrituras espontaneas sin
confrontacién del adulto. Y de lectura: escucha de cuentos, poesias, canciones.
Algunas de las mismas, tenian su escritura (letra de la cancion) al alcance de los

ninos.
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-Los lenguajes expresivos, se evidenciaron como espacio de produccion. Luego

de cada una de las producciones, algunos nifos describian qué habian realizado y




Las practicas observadas que involucran la alfabetizacion se vieron un tanto sin
complejizacién y sistematizacion alguna, ya que son consideradas parte de lo
cotidiano. Asi mismo se apreciaron diferentes portadores de textos, para

diferentes usos, sobre la pared, dandole constitucion a un ambiente de estimulos
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Desde el cuerpo directivo, las docentes no tienen ningun lineamiento en relacion a
la alfabetizacién, cada docente desarrolla su practica de acuerdo a lo que sabe, y
conoce. Por lo tanto no se observaron criterios comunes entre los mismos

docentes.

Observaciones en las escuelas primarias N° 1330 y N° 1270

A diferencia del Jardin, y en relacién a las dimensiones para los aprendizajes, se
observo el espacio aula y la ubicaciéon de los nifios con algunas diferencias. Para
algunos docentes conservaban la misma distribucion de los nifios (uno detras del
otros, mirando hacia el pizarrébn) en los mismos espacios, para todas las
asignaturas. Pudiendo comprobar que el desarrollo de las materias expresivas,
como Musica , Plastica y Tecnologia, se desarrollaban de igual manera que con la
docente de grado. La copia del pizarron, de manera reiterada y frecuente, era
condicion de garante, para la apropiacion del lenguaje escrito. Los portadores de

textos distribuidos en toda el aula (muchos, los que provocaba una especie de



saturacién visual), quedaban exhibidos una vez producidos sin volver a los
mismos, careciendo del principio de recursividad. Para otros docentes, el espacio

y los agrupamientos de los nifios, eran condicionantes para los aprendizajes,

pudiendo ser modificados de acuerdo a la necesidad del momento.

Las estrategias de ensenanza en relacion con la alfabetizacion dejaron entrever la
variedad de las mismas. Algunas sin criterios de enfoques, centrandose en
aspectos mas mecanicos de escritura, lo que a veces generaba en los nifios,
algunas manifestaciones de frustracion y desinterés. Otras practicas, tanto de
docentes de grado como de especialidades (Musica Y Plastica) centradas en
secuencias didacticas, apuntando siempre a que los aprendizajes de los nifios
tengan sentido, y colabore al desarrollo de sus propias habilidades linguisticas y

cognitivas.
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Percibiendo desde las entrevistas:

Entrevistados docentes y directivos de Educacion Superior, Educacion Inicial y

Primaria.

Desde algunas entrevistas realizadas a directivos y docentes de la Educacion
Inicial y Primaria, aparece en el discurso reflexiones que permiten vislumbrar las
concepciones teoricas acerca del proceso del aprendizaje en términos generales y
de la alfabetizacion especificamente, en una amplia gama de férmulas donde se
ven contradicciones, y errores conceptuales. El uso de ejemplos o desarrollo de
ejemplos de practicas, aparecen como punteos desordenados o ideas
fragmentarias; se puede percibir un desorden excesivo o salpicado de ideas que
en ocasiones no presentan relaciones entre si; o no muestran jerarquias, ni
secuencias; o no revelan complejizaciones entre cada una de ellas, ademas de ser

muy generales.

También se observa una tendencia a definir el rol del docente en la alfabetizacion,
como explicador y estratega; como mediador y donante de informacién; como
promotor de situaciones que favorezcan el pensamiento critico, considerando esto
ultimo como eje fundamental de la formacion de lectores-escritores. No obstante
las actividades especificas que puedan hacer visible la alfabetizacion, estan en
algunas docentes un tanto desarticuladas. Y en contraposicion, aparecen practicas

donde los alumnos tienen la oportunidad de acceder a conocimientos acerca de la



escritura como patrimonio cultural, como sistema de comunicacioén, de apropiacion
del sistema de escritura y de conocer los estilos del lenguaje escrito. Observando
practicas coherentes a un posicionamiento tedrico con estrategias concretas,

recursos y metodologias, que dan sentido a los aprendizajes de los nifios.

En estos discursos se advierte, que recibieron algunas estudiantes de practica
desde el Instituto Superior N° 24. Pero no tienen ninguna vinculacion o
acercamiento con los profesores de los Talleres de la Practica, lo cual provoca
una suerte de molestia, y a la vez de deseo de encuentro con esta modalidad, a fin
de poder lograr un trabajo mas conectado. Por otro lado se percibe la necesidad
de articular los niveles inicial y primario, que manifiestan diferencias y distancias,
para lograr un trabajo comun, con objetivos mas delineados, y como espacio de
reflexion de la propia practica. Aunque aparece contradictoriamente, el espacio y

el tiempo como obstaculizadores de esos encuentros.

Docentes del Instituto de formacion manifiestan, que Los docentes de las escuelas
primarias, durante 2012/13 contaron con la posibilidad de recibir un curso para
coformadoras en el mismo instituto. A través del recorrido, conocian el rol del
coformador, y el hacer del estudiante dentro del aula. Este proyecto se sostuvo
desde el IS, por las buenas voluntades de los involucrados, lo que provocé, con el

paso del tiempo el desvanecimiento del mismo.

Se entrevé expresiones de disconformidad, en relacion a lo que se ensena en el
profesorado desde la alfabetizacion, dando a conocer el distanciamiento de lo que
ensenan las didacticas especificas, en relacion con la realidad de las aulas, “hay
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estrategias para la ensefianza, que no se ensefian™“ (decir en la entrevista, de

una profesora de educacion superior).

Conclusiones:

Esta pasantia me ayuda a comprender las diferentes realidades de las

instituciones, envueltas en complejidades compuestas. La formacion de los

2 Decir en la entrevista N°5, de profesora de Educacion Superior, Talleres de la Practica Nivel Primario



docentes de inicial y primaria en relacion a la alfabetizacion, se entrevié un tanto
débil a enfoques, formacion. Desde lo discursivo una fuerte concepcion tedrica,
que se contrapone con algunas practicas cotidianas, las mismas sin
direccionalidad desde los equipos de conduccion. Una suerte de ausencia de
articulacion entre modalidades, que se contrapone con la predisposicion positiva
de los involucrados, sobre todo de la educacién Inicial y Primaria. Estrategias de
enseflanza variadas y posicionadas desde diferentes paradigmas, sin acuerdos
institucionales. La repitencia de los nifios comienza a ser visible a partir del 3°
grado, en relacion a la ley que enmarca la no repitencia en el primer ciclo. Los
lenguajes expresivos carecen de articulacion con lo que desarrolla el docente de
aula; se desarrollan circunscribiéndose en la propia area. La educacién Superior
distante de las otras modalidades, tanto en lo que ensefa, alejado de las

realidades aulicas; como a los posibles encuentros para un trabajo comun.






