Y EXPERIENCIAS PEDAGOGICAS

Actitud frente a la matematica de alumnos
ingresantes a la licenciatura en nutricion
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Resumen

En el afio 2005 se inicia la carrera Licenciatura en Nutricioén en la Facultad de
Bioguimica y Ciencias Biolégicas de la UNL, con un gran nimero de ingresantes.
El perfil profesional del egresado estd algo alejado de la matematica, pero re-
quiere de esta disciplina como herramienta de trabajo en el futuro.

Teniendo en cuenta la vocacién no matematica de los que escogen esta carrera
y el bajo rendimiento en la prueba de ingreso se eligi6 esta poblacion para llevar
a cabo un trabajo de investigacion, con el propésito de detectar deficiencias en
la habilidad: “leer y comprender”, como también, investigar la actitud de estos
alumnos hacia la matematica, para elaborar estrategias de remediacion con el
objetivo de que la Unica matematica que contiene la carrera, sea un aporte
constructivo en |a formacién integral y cultural del futuro profesional.

La actividad ha sido diagramada para evaluar la resolucién de un ejercicio
matematico en circunstancia de examen, bajo diferentes contextos de trabajo.

Se encontraron diferencias significativas en los resultados obtenidos en las
distintas situaciones presentadas, lo que nos motivé a profundizar la investiga-
cién realizando un cuestionario tipo Lickert para evaluar las actitudes hacia la
matematica de los alumnos de esta carrera cuya orientacién no es matematica,
mas alld de las dificultades que naturalmente ocasiona la matematica como
asignatura.

Palabras clave: actitud hacia la matematica - contexto de trabajo - comprension

* Departamento de Matematica de la Facultad de Bioquimica y Cs. Biolégica. UNL
zarralde@fbeb.unl.edu.ar, walzf@gigared.com, nemamut@fbcb.unl.edu.ar
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Introduccién

Licenciatura en Nutricion es una nueva carrera de la Universidad Nacional del
Litoral. Matematica General es una de las asignaturas del primer cuatrimestre
donde se evidencian las dificultades que presentan estos alumnos en el aprendizaje
de la disciplina. Después de analizar los resultados obtenidos en los examenes
de ingreso a esta carrera y ante las reiteradas observaciones de “no es lo pedido”
por parte de los docentes involucrados en la correccion, es que se decidio elegir
esta poblacion de alumnos para evaluar las posibles causas de las dificultades
mencionadas y asi poder elaborar estrategias de remediacion que atiendan a las
necesidades de estos ingresantes de perfil profesional no matematico. Esta
problemética es diferente a la que presenta el resto del alumnado que cursa las
carreras de Bioquimica y Licenciatura en Biotecnologia en la misma Facultad ya
que en estas carreras es subyacente una inclinacion especial hacia la matemaética.

La curricula de |a asignatura Matematica General de la carrera Licenciatura en
Nutricién incluye algunos conceptos de algebra y una breve introduccién al célculo
elemental. La metodologia de evaluacién de la materia tiene la opcién de
promocion directa, a través de dos parciales, en los cuales el promedio minimo
requerido para obtener esta condicién es de 70 % o por medio de un examen
final

Desarrollo de |la primera parte del trabajo

Si se tienen en cuenta los contenidos para desarrollar en un cuatrimestre y las
bajas notas obtenidas por los alumnos en los examenes de ingreso, nos formu-
lamos las siguientes preguntas:

« (Cuales son las circunstancias que llevan al alumno a comprometerse con el
estudio de la matematica?

« ¢(Como motivarlos para que logren un buen rendimiento en matematica,
habiendo elegido una carrera no matematica?

Nuestro primer objetivo fue analizar cémo influyen en los alumnos, diferentes
situaciones contextuales al abordar una misma actividad. Esta ha sido
diagramada para evaluar la resolucion de un ejercicio matematico en circunstan-
cia de examen, bajo diferentes condiciones de trabajo durante el desarrollo de la
materia:

a) Resolver un ejercicio sobre un tema conocido del ingreso, sin previo aviso.

b) Resolver el mismo ejercicio del inciso a), sin previo aviso, pero esta vez el
alumno dispone por escrito de los conceptos teéricos del tema en cuestion.

¢) Resolver un ejercicio de aplicacién de un tema desarrollado durante el cursa-
do de la asignatura, con previo aviso, sin marco tedrico introductorio.
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d) Resolver un ejercicio de aplicacion de un tema desarrollado durante el cursa-
do de la asignatura, con previo aviso, sin marco tedrico introductorio, sabiendo
que la nota obtenida influye en la calificacion final de la materia.

Observacion: El alumno tiene conocimiento de que la nota obtenida en los tres
primeros casos no influye en la calificacion final de la asignatura.

Las instancias a) y b) fueron propuestas en funcién de las dificultades observa-
das en las pruebas de ingreso. La evaluacion consistio en la resolucion de una
ecuacion y de una inecuacién en los distintos campos numéricos. En la instan-
cia b) se les presentd, como introduccion del ejercicio, una breve resefa sobre la
ampliacion de los campos numéricos, material que no se dispuso en la situacion
a), con la intencién de conocer si influia o no la ayuda tedrica en la resolucion
correcta del ejercicio.

Resultados y discusién

Se efectud el test no paramétrico Mc Necmar de comparacion de proposiciones
dependientes en las modalidades a) y b) siendo el valor P de significancia de la
prueba estadistica igual a 0.0001, evaluandose solamente la identificacién de
los campos numéricos al que pertenecen los resultados obtenidos (por ejemplo
si comete un error de signo pero reconoce el campo numeérico al que pertenece el
resultado, es considerado correcto). El resultade del test muestra evidencias de
que existen diferencias significativas entre las proporciones de alumnos que re-
suelven correctamente la actividad en la instancia a) y b); es decir que “la ayuda
memoria" que se presenta con el ejercicio aumenta la proporcion de alumnos
que lo resuelven correctamente, cuando es evaluado por sorpresa. (Ver Gréfico
1). éEsto refleja su capacidad de interpretacion o simplemente evoca el recuerdo
de un tema conocido? Son cuestiones a develar en el futuro.
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Grafico 1

Ejercicio bien resuelto

| 80% - 71%

sin texto (a) con texto (b) t

Para la instancia c) realizada con anterioridad al primer parcial programado
para la asignatura, se seleccionaron conceptos correspondientes al programa en
desarrollo. EI motivo de la seleccion del tema responde a nuestra inquietud fren-
te al tipo de compromiso que asumen los alumnos con el estudio de la asigna-
tura, sabiendo que la nota obtenida no influye en la calificacién.

La instancia d), fue analizada en el marco del primer parcial, considerando el
mismo tema seleccionado para el inciso c).

Se aplica el test no paramétrico Mc Necman para c) y d) obteniéndose un valor
de significancia de 0.001, se ve que el porcentaje de alumnos que resuelven
correctamente el ejercicio en la instancia d) aumenta. Es evidente que los alum-
nos no llevan la materia al dia, sino que estudian sélo cuando la nota obtenida
influye en la calificacion final de la asignatura.
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Grafico 2
Realizacién corrécta del ejercicio
60%

- 48%

1 2Wk oo :

sin nota (c) con nota (d)

Algo que llam¢ la atencién en este primer parcial es la cantidad de alumnos
que no resuelven el ejercicio, a pesar de estar en juego la nota de la materia. Al
aplicar el mismo método estadistico a la comparacién de proporciones de alum-
nos que no resuelven el ejercicio en las condiciones ¢) y d), se obtiene un P value
de 0.000. Gréfico 3.

Grafico 3
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Todo esto hace pensar que, mas alld de las dificultades que les ocasiona la
matematica, se trata de un problema actitudinal frente a ella, haciéndose mas
evidente en esta nueva carrera. Por eso es que a partir de aqui nuestro trabajo
consiste en evaluar la actitud hacia la matematica de estos alumnos.

Desarrollo de la segunda

parte del trabajo

Evaluacion de “Actitud hacia la matematica”. “Las cuestiones afectivas juegan
un papel importante en la ensefianza y aprendizaje de la matematica. La abun-
dancia de fracasos en el aprendizaje de la matematica puede ser explicada, en
buena parte, por las actitudes negativas de los alumnos hacia la asignatura,
causada por diferentes factores personales, ambientales y sociales.” (Gomez
Chacon, 1997).

Las actitudes podrian definirse como tendencias a actuar de una manera deter-
minada. En particular, la actitud de un individuo frente a algo, es su predisposi-
cion a ejecutar, percibir, pensar y sentir con relacion con ello.

Sobre la base de estas ideas, hemos realizado un cuestionario, con el objeto de
evaluar la variable definida como “actitud hacia la matemética” en carreras con
orientacion biologica o de la salud.

El instrumento de medida fue un cuestionario tipo Lickert, con 27 proposicio-
nes declarativas totales, formuladas positiva y negativamente para cada dimen-
sién, en la cual los alumnos debian manifestar su grado de acuerdo, clasificado
en cinco categorias: “totalmente de acuerdo”, “parcialmente de acuerdo”, “indi-
ferente”, “parcialmente en desacuerdo” y “totalmente en desacuerdo”.

La muestra fue un grupo de alumnos ingresantes a la carrera (n=62)

Las dimensiones atendidas en la misma fueron:

= Social-cientifico: Valoracion de los aportes de la matematica como ciencia
para el desarrollo tecnolégico. Valoracion respecto de su utilidad para resolver
problemas de la vida cotidiana.

* Disciplina-carrera: {Cémo ve el alumno a la matematica como asignatura de
la carrera?

* Autoconcepto: iQué confianza y seguridad tiene el alumno respecto de la
matematica?

La encuesta fue validada mediante el uso del “Coeficiente Correlacion de

Spearman". Las proposiciones que presentaron un valor del estadistico inferior a
0,25 fueron eliminadas de la misma.
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Resultados y discusion
Para la encuesta reformulada tras la validacién se obtuvieron los siguientes
resultados:

Promedio 3.42
Mediana 3.60
Percentil 60 3.66
Cuartil 3 3.93

Las categorias de la variable se definieron en tres intervalos de valores, de
acuerdo a lo propuesto por Pliego (2004):

De 1.00 a 2.33 corresponden a actitud negativa
De 2.33 a 3,67 corresponden a actitud indiferente
De 3,67 a 5,00 corresponden a actitud positiva

Relativo a la actitud promedio de los alumnos establecemos que la misma
corresponde a una actitud indiferente frente a la asignatura. El percentil 60 con
el valor de 3.66 (cercano a la marca de clase 3,67 que establece el cambio de
categoria) indica que sélo un 40% de los alumnos presenta una actitud positiva.

Se calcularon los coeficientes de Spearman para cada dimension respecto de la
suma total, para establecer el aporte de las mismas en la encuesta e identificar
cual de ellas es mas significativa, y los valores: promedio, mediana, percentil 60
y cuartil 3 para cada dimensién, obteniéndose los siguientes resultados:

Dimension Rho de Spearman
Social 0.746
Asignatura 0.734

Autoconcepto 0.844
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Dimensién Estadistico
Social Promedio
Mediana
Percentil 60
Cuartil 3
Disciplina-Carrera Promedio
Mediana
Percentil 60
Cuartil 3
Autoconcepto Promedio
Mediana
Percentil 60
Cuartil 3

La dimension con mejor puntuacion general con respecto a una actitud positi-
va, corresponde a la dimensién “Autoconcepto”, esto hace pensar que los alum-
nos confian en su capacidad para entender la matematica; sin embargo, su
actitud frente a la misma, como asignatura dentro de la carrera, es indiferente.
La muestra de alumnos investigados presenta una actitud indiferente respecto
del aspecto que intenta evaluar la valorizacion de la disciplina en la sociedad.

Gréfico 4

Valor
3.28
3.29
3.57
3:.71
3.21
3.25
3.50
4.00
3.41
3.50
3.70
4.80

61 61
SOC1PROM AUT1PROM

Referencias: soc1prom equivale a la dimension social, autlprom a la de autoconcepto y matlprom a la

de matemética como asignatura.
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Comentarios finales

Ante estas evidencias, pensamos que una estrategia para mejorar el proceso
de aprendizaje de la matematica consiste en revalorizar el conocimiento mate-
matico en términos de su naturaleza social y afectiva, esto nos ayudara a “abrir”
la asignatura a la identidad del aprendiz.

Realizado el seguimiento de estos alumnos, durante los turnos de examenes
del ano 2005, y ante reiterados fracasos, la catedra ofrecié un curso de apoyo
para el Gltimo turno del mismo afio; en el que se inscribieron 27 alumnos.

Respecto de cudles son las circunstancias que llevan al alumno a comprome-
terse con el estudio, se puede decir, que tal como se presenta actualmente el
sistema, el alumno busca ir salvando dificultades a medida que van surgiendo,
dandole prioridad a lo que verdaderamente le reporta un adelanto en el cursado
de la carrera.

Nuestras préximas acciones consistiran en el seguimiento de los ingresantes
2006 y en realizar las modificaciones metodolégicas necesarias para desarrollar
los contenidos de la asignatura con el objeto de motivarlos para el estudio de la
matematica reconociendo la importancia de esta disciplina en distintos contextos.
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