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O Ensino de Ciéncias na Visao de Professores
dos Anos Finais do Ensino Fundamental

Binatto, Priscila F.!; Martins, Carmen M. De Caro?; Duarte, Ana Cristina S.3

Resumo

Apesar dos avangos nas pesquisas na area de ensino de Ciéncias, é possivel observar na
maioria das escolas um ensino marcado pela transmissao e recepcao de conteldos frag-
mentados e descontextualizado da realidade dos alunos. Todavia, entendendo o professor e
suas concepgdes como peca fundamental para um processo de transformagao desse quadro,
desenvolvemos este trabalho com o objetivo de analisar a visdo dos professores de Ciéncias,
dos anos finais do Ensino Fundamental, no que se refere aos processos de ensino—aprendiza-
gem e ao curriculo de Ciéncias. Para tanto, realizamos uma pesquisa quali-quantitativa que
teve como instrumentos de coleta de dados a aplicacdo de um questionério e o registro do
memorial descritivo de encontros de formacao realizados com o grupo de professores durante
trés anos. Os resultados apontam para uma concepcéo préxima dos movimentos de renovagao
pedagdgica, mas ainda dividida e impregnada pelas praticas tradicionais.
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Summary

Despite advances in research in science teaching, we can observe at schools a teaching
marked by transmission and reception of fragmented contents out of the students’ reality.
However, understanding the teacher and his views is critical to transformation that framework.
This study aimed to analyze the vision of science teachers, of the final years of primary educa-
tion, about the processes of teaching, learning and the science curriculum. So, we conducted
a qualitative and quantitative research that had the instruments to collect data a questionnaire
and record descriptive history of continuing education meetings conducted with the group of
teachers between the years 2009 and 2011. Results indicate a next design of pedagogical
renewal movements, but still divided and permeated by traditional practices.

Keywords: science teaching, conceptions of teachers, curriculum
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Introducao

O conhecimento sobre os processos de ensino—aprendizagem e curriculo de Ciéncias
vem sofrendo grandes transformacdes desde os meados do século XX (Carvalho, 2004).
Destacamos 0 movimento conhecido como “Ciéncia, Tecnologia e Sociedade” (CTS) nos
anos 70, possibilitando a discussao tanto da abordagem quanto da organizacao dos con-
telidos e a aproximacao entre Ciéncias Naturais e Humanas, reforcando a importancia da
Histdria e Filosofia da Ciéncia no processo educacional e do ensino centrado na formacgéo
humana (Nascimento; Costa, 2009). Todavia, foi a partir da década de 80 que avangos
nas pesquisas na area de Ensino de Ciéncias, foram impulsionados.

Levando em conta o conhecimento construido pelas pesquisas em Ensino de Ciéncias
é possivel considerar importantes contribuigdes em relacao ao ensino—aprendizagem e
ao curriculo especifico dessa area. O texto do grupo Agao e Pesquisa em Educacao em
Ciéncias* (APEC, 2003) apresenta as concepcoes dos autores sobre o papel da educagao
em Ciéncias no Ensino Fundamental. No referido texto, o grupo destaca a importancia
de se considerar: os conhecimentos prévios dos alunos; a organizagdo dos contetidos
de acordo com a vivéncia dos estudantes; a comunicagédo entre os saberes das varias
disciplinas das areas de Ciéncias Naturais; a necessidade de escolher e privilegiar
ideias—chave; a reflexao sobre a Histéria da Ciéncia e relagdes entre Ciéncia, Tecnologia
e Sociedade contemporanea. Estes pressupostos serdo adotados no presente trabalho,
nao apenas por serem compartilhados pelas autoras, mas também por ser coerente com
0 que apresenta os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino de Ciéncias (Brasil,
1998) cujos professores tém amplo acesso.

Se considerarmos a realidade da Educacédo Basica é possivel constatar que, em mui-
tos casos, nao houve incorporagdo dos conhecimentos produzidos pela pesquisa em
ensino de Ciéncias na pratica. E possivel ainda encontrar nas escolas um ensino com
caracteristicas dogmaticas, centrado em verdades, baseado na transmissao—recepgao
de resultados, conceitos e doutrinas pouco contextualizadas e voltado para a formagao
de cientistas (Fourez et &l., 1997; Teixeira, 2003).

Os professores tém um papel central nas decisoes pedagégicas e curriculares, conside-
rando—os como profissionais essenciais nos processos de mudanca das sociedades, que
contribuem com os seus saberes, valores e experiéncias na dificil tarefa de melhorar a
qualidade social da educagao. Sendo assim, as contribui¢des dos professores, dependem
das formas de entendimento e nivel de consciéncia, com relagao a sua préatica e dos
fundamentos que a estruturam (Severino; Pimenta, 2002).

Torna-se importante, portanto, conhecer as concepgdes que norteiam a préatica pedagé-
gica do professor de Ciéncia, a fim de redimensionar as politicas de formacao continuada
e problematizar os sentidos atribuidos por esses professores ao ensino de Ciéncias.

40 Grupo Acéo e Pesquisa em Educacdo em Ciéncias (APEC) é constituido por professores e pesquisadores da
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG).
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Desta forma, o objetivo deste trabalho foi analisar a viséo de professores de Ciéncias,
que atuam nos anos finais do Ensino Fundamental, no que se refere aos processos de
ensino—aprendizagem e curriculo de Ciéncias Naturais.

Metodologia

O presente trabalho foi realizado durante encontros de formagéao continuada, ocorridos
durante dois anos no municipio de Ipatinga (Minas Gerais). Uma das autoras atuou
durante esse periodo como coordenadora da area de Ciéncias, realizando encontros
periédicos mensais de formagao continuada para os professores de Ciéncias Naturais
dos anos finais do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano) que atuavam no municipio.

Trata—se de uma pesquisa quali—quantitativa, que teve como instrumento de coleta de
dados a aplicacao de um questionério e os registros do memorial descritivo utilizado na
observacao participante de cada encontro. A investigagao foi conduzida com um grupo
de vinte e oito professores de Ciéncias Naturais, dos anos finais do Ensino Fundamental
(6° ao 9° ano) das escolas municipais de Ipatinga, que participavam periodicamente de
encontros de formacéao continuada oferecidos pelo municipio.

O questionario realizado com os participantes foi organizado em duas partes. A pri-
meira objetivava delinear brevemente o perfil do grupo de professores participantes da
pesquisa a partir de informacdes como faixa etaria, formacéo e experiéncia docente. A
segunda parte do questionario objetivou levantar a visao do grupo de professores sobre
as questoes relativas ao ensino aprendizagem de Ciéncias, em especial a extensédo e a
profundidade no tratamento dos contelidos, a importancia e o tratamento dada as ideias
prévias dos alunos, o propdsito das atividades praticas, as relagcdes que estabelecem
entre os diferentes saberes, e por fim a relevancia dada por eles a Histéria da Ciéncia
e Tecnologia.

As questdes que abordavam a visdo dos professores sobre o ensino—aprendizagem de
Ciéncias foram retiradas do questionario proposto por S, et al. (2005). Esse questionario
apresenta sete temas para a anélise dos professores com trés afirmativas em relagéo as
quais eles devem se posicionar. Cada afirmativa recebe uma avaliagao distribuida em uma
escala de 0 a 2, em que o O representa uma discordancia em relacéo a seu contetdo, o
1 representa uma discordancia ou uma concordancia parcial e o 2 corresponde a uma
concordancia plena ou aceitagao do contelido da afirmativa.

Resultados e Discussao

A seguir apresentaremos o perfil do grupo investigado, bem como os resultados obtidos
na pesquisa e a discussao dos mesmos. Os dados do questionario serdo apresentados jun-
tamente com os dados descritivos, ou seja, as observacoes dos discursos dos professores
ao longo dos diversos encontros de formacao continuada realizados entre 2009 e 201 1.
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Perfil do grupo de professores investigado

O grupo investigado era constituido de 22 professores. A maioria dos participantes
eram mulheres, com idade média entre 20 e 50 anos. Trata—se de um grupo com boa
experiéncia docente, tendo a maioria entre 5 a 10 anos de magistério em Ciéncias,
sendo que, dos vinte e oito participantes, vinte atuavam apenas em escolas da rede
municipal de Ipatinga.

Com relagdo a formacao, todos os professores eram licenciados, a maior parte em
Ciéncias Biolégicas, sendo que destes catorze deles haviam concluido a pés—graduagao
lato sensu e dois stricto sensu.

Extensao e a profundidade ao abordar os conteudos

Nesta categoria apresentamos a visdo dos professores no que se refere a extensao e
profundidade ao abordar os contelidos do curriculo de Ciéncias Naturais com os alunos.

E bastante difundida a ideia de que é necessario privilegiar algumas ideias—chaves
para favorecer a compreensao dos conceitos cientificos, tendo em vista a necessidade
do tratamento dos mesmos em profundidade (APEC, 2003; Lima et al., 2011; Millar,
2003). A dificuldade dos alunos em compreender os conceitos cientificos pode ser,
entre outros fatores, atribuida ao curriculo de Ciéncias Naturais, que muitas vezes é
sobrecarregado de contetdos organizados de forma linear, sequencial e fragmentado,
favorecendo com que, os assuntos de real importancia nao sejam trabalhados (Chassot,
2003; Krasilchik, 1987; Millar, 2003; Silva; Cicillini, 2010).

Ainda assim, 12 dos professores investigados acredita ser importante ensinar a maior
quantidade possivel de contedidos no tempo que dispéem, tendo em vista que nédo é
possivel prever o que 0s alunos precisarao no futuro. Essa visao é sustentada pelos livros
didaticos e pelos exames vestibulares para ingresso ao ensino superior.

A extensado dos contelidos foi tema de discussao durante um dos encontros de for-
magcao continuada. Neste encontro, os professores defenderam a ideia de que o ensino
fundamental deve ser uma preparacdo para o Ensino Médio e esse consequentemente
para o vestibular. Como podemos observar na fala do professor A:

se 0 aluno chega no Ensino Médio sem saber o contelido, logo o professor de 14 pensa
que nds que néo fizemos nosso trabalho como deveriamos. Entéo, eu procuro cumprir
ao maximo o programa estabelecido, para que o aluno esteja melhor preparado para
0 Ensino Médio e para passar no vestibular. (Professor A)

Outro aspecto relevante em relacdo a contetidos de Ciéncias refere-se a satisfacao
do grupo de professores com a proposta curricular vigente no municipio. Em diversos
momentos 0s mesmos revelaram que nao sentem a necessidade de altera—la e que ela
atende as necessidades formativas dos alunos, considerando ainda que ela atenderia
aos Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1998).
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Porém, a proposta curricular do municipio de Ipatinga, que foi elaborada no ano de
2005, apesar de ter sido organizada a partir dos eixos temaéticos propostos nos Parametros
Curriculares Nacionais apresenta limitagdes na forma de organizacdo dos conteldos.
A referida proposta mantém a tradicional divisao linear e fragmentada dos contetidos
divididos por séries, em que agua, ar, solo e ecologia sao assuntos fortemente concen-
trados no 6° ano, no 7° sao os seres vivos e ecologia, no 8° ano o corpo humano e no
9° as nogodes basicas de Quimica e Fisica.

Em contrapartida, a maior parte do grupo de professores (25) considera importante
ressignificar o que se entende por “contelido” de modo que a compreensao dos conheci-
mentos cientificos deixe de ser um fim em si mesmo e se torne um meio para promover
o desenvolvimento moral e cognitivo dos estudantes (Figura 1).

25 Ahernativas:
A) Ndo & possivel prever todos 0s conteddos de que os
20 alunos vio necessitar no futuro. Por isso, considero mais
sensalo ensinar a maior quantidade possivel de conteddos
s no lempo de que disponho
— B) A compreensio dos conheamentos cientiiicos exige
tempo e tatamento em profundidade. Por 1550, ndo se
W pode pretender ensinar tudo. Faz-se, pois, NEcessdno
selecionar alguns conteddos para serem bem estudados
5 C) E preciso redefinir aquilo que, em geral, se entende por
u i . ‘contetidos”, de modo que a compreensdo dos
a conhecimenios dentificos deixe de ser um fim em si
A B ¢ mesmo e Se WNme um Meio  para  promover o
desenvolvimento moral e cognitivo dos estudantes
B Dncordincia total B Dacorddnciaconcorddncla parcial | W Concorddncia

Figura 1.
Resultado sobre a extensao e profundidade na abordagem dos contelidos

O papel do professor no processo de ensino e aprendizagem

Na visao dos professores participantes dessa pesquisa (22), a aprendizagem se da
pela interacdo entre professor/aluno sendo, portanto, seu papel o de fomentar, organizar
e mediar situacoes para que o aluno construa o seu conhecimento.

Em contraponto, dos vinte dois que afirmam isso, vinte professores acreditam que
também é funcao do professor a transmissao de conhecimento (Figura 2). Essa forma
de pensar pode estar relacionada com o que discute Fracalanza (2002), de que os
professores vivem o dilema entre a utilizacao de praticas usuais que tradicionalmente
fazem em sala de aula e as sugeridas pela literatura pedagdgica, veiculadas nos cursos
de formagéao inicial e continuada de professores e divulgadas em eventos. Para esse
autor, tais praticas sugeridas, por ndo serem analisadas com rigor, passam a constituir
um ideério o qual normalmente, ndo sdo comuns no interior da escola.
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Alternativas:
A) O ensino baseado na transmissio de conhecimenios
astruturados evita dispersdes no aprendizado; por isso, o
trabalho do professor deve cenlrar-se na selecdo e na
transmissao organizada dos conteddos

0 ep B) O trabalho em sala de aula deve dar aulonomia aos
alunos; por isso o papel do prolessor deve ser o de um
especialista, que ¢ consultado em caso de necessidade.

. C) O papel do professor ¢ o de conceber ou organizar as
| l - afividades de ensino, por meio das quais o5 alunos
A ] [

w

° poderdio construir conhecimentos, adquinc competancias &
desenvolver habilidades.

HDiscorddnciatotal B Dacondnciafconcorddncia parcial | W Congorddncia

Figura 2.
Resultado sobre o papel do professor no ensino—aprendizagem

As ideias prévias dos alunos

Os alunos ja trazem ideias e concepgdes sobre fendmenos e conceitos cientificos que
sao construidas em seu contato com o mundo. Essas ideias nem sempre coincidem
com o conhecimento sistematizado ensinado na escola, e muitas vezes sao persistentes
(Schnetzler, 1992). E importante, portanto, que o professor conheca as ideias prévias
dos alunos e as considere em seu planejamento, para contribuir com a substituicdo gra-
dativa dessas ideias ja existentes para que em seu lugar sejam construidos os conceitos
cientificamente aceitos que estdo sendo ensinados pelo professor (Astolfi, 1988).

Em concordancia com essa ideia, todos os professores participantes acham impor-
tante considerar as ideias prévias dos alunos para dialogar com elas e se necessario
modificd—las ao longo do processo formativo, tendo em vista seu papel em orienta—lo a
um conhecimento cientificamente respaldado. Controversamente, parte desse mesmo
grupo (10) teme que dar atencéo as ideias trazidas pelos alunos possa comprometer
o pouco tempo disponivel e, com isso, contribuir para reduzir a qualidade do ensino.

Hé& ainda uma tendéncia, de treze dos professores participantes, em considerar o co-
nhecimento prévio dos alunos apenas para mostrar que ele esta equivocado e que essa
ideia precisa ser substituida. (Figura 3). Porém, como a aquisicao de conceitos ocorre
pela substituicao gradativa das ideias ja existentes (Astolfi, 1988), a simples demons-
tracao do erro do aluno pode nao gerar o conflito cognitivo necessario para que o aluno
as questione a ponto de abandona-las. Um recurso didatico sugerido por Schnetzler
(1992) para favorecer esse conflito € a proposi¢ao de varias situagdes—problema que nao
sejam possiveis de serem resolvidas pela concepgao prévia do aluno e em contrapartida
exija a utilizagdo do conceito cientifico que estd sendo ensinado.
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0 Alternativas:
A) Devern-se levar em conta as idéias prévias os alunos, tanto
para dialogar com elas, quante para, 20 longo do processo de
ensing, modifica-las.
B) Muitas das dificuldades dos aluncs para acompanhar Bs
aulas devem-se a ideias equivocadas que eles trazem para a

0] ' sala de aula. Por iss0, dar muita atenglio a essas ideias pode
8 comprometer o pouco tempo dispenivel e, com isso, contribuir
6 para reduzr a qualidade do ensing.

C) Muitas das dificuldades dos aluncs para acompanhar Bs
4 aulas decomem de ideias equivocadas que eles trazem para a
H sala de aula Por isso, deve-se dar alen;Bo 3 essas ideias e,
o i rapidamente, buscar mostrar aos estudantes por que elas

A B C

estlo incomelas & por que devem ser substituidas pelos novos

conceflos que [hes estdo sendo ensinados.
& Discorddnciatotsl B Discordinciafooncordiniaparcial o Concorddncia

Figura 3.
Resultado sobre as ideias prévias dos alunos

As atividades praticas no curriculo

Os professores participantes da pesquisa defendem que as atividades praticas sao
importantes para o aprendizado e, portanto, devem fazer parte do curriculo. Entretanto,
consideram que o papel dessas é o de ilustrar as ideias centrais ou comprovar teorias e
explicagdes que a Ciéncia propde (Figura 4).

Podemos ver o exemplo dessa visao no posicionamento do professor B em relagao as
atividades praticas: “elas favorecem a aprendizagem porque dessa forma o aluno pode
visualizar na prética o que o conteldo que o professor explicou na aula” (Professor B).

Essa compreensao limitada do papel das atividades préaticas por parte dos professores
de Ciéncias, que é frequentemente relatada em pesquisas (Andrade; Massabni, 2011;
Sa, 2005; S4, et al., 2005), demonstra uma concepcéo de ciéncia neutra, objetiva,
linear, cumulativa, caracteristica do empirismo que influencia de modo significativo as
atividades de muitos docentes.

0 Alternativas:

A) As alividades praticas e as reflexSes que elas
possibilitam ne sala de aula sBo elementos essencias ao
aprendizado. Por isso, & preciso planejar o curriculo
pensando no que os estudantes devem fazer para

10 b1 aprander.
B) As atvidades praticas tém o importante papel de ilustrar
a5 ideias cenfrais propostas pelas Cidncias ou dae
. comprovar as teorias e explicagies que as Cilncias
produzem.
] —
A B s

w

C) As atividades prabicas devem levar a resultados claros
e a conclusdes precisas, para nBo confundir a cabega dos
alunos ou dar a impress@o de que o conhecimento
W Discordinciatotal B Discordineia/eoncontingiaparcial UConcordingia cientificonéo & rigoroso.ou bem estruturado

Figura 4.
Resultado sobre as atividades praticas no curriculo
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Arelacao entre as diferentes disciplinas

da area das Ciéncias Naturais

A importancia de integrar os contetidos das diferentes disciplinas da area das Ciéncias
Naturais parece clara para os professores. Todos afirmaram que, a fim de promover uma
compreensao da realidade, o curriculo deve ser organizado a partir da contribuicao de
diversas disciplinas (Figura 5).

Porém, durante um dos encontros de formacao do grupo, que discutiu o processo de
escolha do livro didatico, houve preferéncia dos professores por livros que tratavam os
contelidos de forma estanque. Durante as discussoes os professores manifestaram a
dificuldade de integrar os saberes e trabalhar em uma proposta diferente das que foram
habitualmente acostumados. Um professor propbs continuar na proposta fragmentada,
mas mostrando em suas aulas que os contetidos que ensinam nao estao isolados. Essa
ideia vai de encontro ao que Gallo (2004) propde como uma das alternativas para mi-
nimizar a compartimentalizagdo presente no ensino disciplinar.

Alternativas:
A) As varias discipinas da drea das Cidncas Nalurats abordam
diferentes aspectos da realidade. Por isso, para melhor
compreensio, o cumicdo deve ser ofganizado, de forma

integrada, as contribuigies das diversas disciplinas.

1 B) As vanas discipinas da rea das Cidncias Nalurais abordam
] diferentes aspectos da realidade. Por iss0, & importanie irati.
8 las como independentes. Assim, os alunos podem conhecer
" . suas diferenies caractensbcas e as contnbuigfes de cada uma
: delas ao conhecimento humano e 4 tecnologia
2
o el

A B C

C) As varas disoplinas da area das Cenoas MNalrais
abordam diferentes aspecios da realidade, o que compromate
o esfrgn para promover uma maior inftegragio entre suas
wédas e conteddos. Insisbr em fal inlegracdo significa

empobrecer a contribuicBo de cada desciplina ou pervilegar,
H Dhscordiecu total B Dcorddnciaioncondinga parcal - W Concordinga necessanamente, LM dscipling em delnments das outras

Figura 5.
Resultado sobre as relagdes entre as diferentes disciplinas das Ciéncias Naturais

A histdria e a natureza das Ciéncias e da Tecnologia

A compreensao das Ciéncias e a Tecnologia como um empreendimento intelectual,
cultural e econdmico é evidenciada pelos professores como meta importante para o
ensino de Ciéncias, sendo essa uma recomendacao recorrente nos PCN (Brasil, 1998).
Igualmente importante seria superar a visao limitada que toma o método cientifico como
representagao Unica e infalivel de construgdo de conhecimentos no campo das Ciéncias
Naturais. Ainda assim, os professores concordam ao menos parcialmente com essa
visao, havendo discordancia total apenas de trés dos vinte oito professores participantes
dessa investigacéo (Figura 6).

A predominancia de uma visdao marcadamente positivista da Ciéncia, entre os pro-
fessores também é evidenciada por Chapani (2010), que considera importante que as
acdes formativas de professores dessa area contribuam com a compreenséo da Ciéncia
como fruto da producao coletiva e continua de sujeitos em interagao.
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0 Alternativas:
18 A) Como o desenvolvimente histdico das Ciéncias e da
Tecnologia sfo processos complexos, ndio se dewe insistr

:: 1 muilo em introcuzir a histdria desses empreendmentos no
curmiculo, devido ao te dispanivel para promaover a

R aprendizagem das ideias basicas das Ciéncias

1] B) Uma maneira eficiente de se caractenzar o modo como o

8 conhecimento cientifico & validado pelas comunidades de

5 cienfislas consiste em descrever o método dentifico, que &

. comum a todas as Ciéncias Natuais

X .

o

A B C

C) Compreender as Ciéncias & a Temdogia como um
empreandimento inteleciual, astural e econdmico, bem como
discutir 0 modo como os dengstas produzem explicagdes
parcial ou fortemente consensuais sobre oS fendmencs
naturais, & uma mela impotante da Educacio em Ciéncias

8 Discorddncia tofal @ Dacordincafcomcordincia parcial - & Concoeddncia

Figura 6.
Resultado sobre a importancia da Histdria e Natureza da Ciéncia e Tecnologia no ensino

Consideracgoes Finais

A maioria dos professores participantes da pesquisa reconhecem a importancia da
ressignificacdo dos contelidos em prol da compreensdo dos conhecimentos cientificos,
a definicao do seu papel de mediador do conhecimento, a relevancia das ideias prévias
do aluno no processo ensino—aprendizagem, e os contributos de se integrar saberes e
considerar aspectos historicos e culturais da Ciéncia e Tecnologia.

Em contrapartida, observa—se dificuldade, assumida por alguns professores e identi-
ficada durante as observagdes, em traduzir esse pensamento em praticas pedagdgicas
efetivas. Essa discrepancia entre o que acreditam ser melhor e o que realmente fazem é
observada quando defendem: a importancia de ensinar o maximo de contetidos possiveis
no tempo que dispde; a transmissao de contelldos como um dos papeis do professor e
0 uso de atividades préticas apenas como ilustracdo da teoria. Portanto, apesar de seus
discursos serem marcados por movimentos de renovacdo pedagoégica, ha ainda uma
visdo impregnada pelas préticas tradicionais.

Os resultados em relacdo a visao dos professores sobre os processos de ensino apren-
dizagem e curriculo de Ciéncias pouco diferem dos apresentados pelos idealizadores
do questionério (S4, et &l. 2005) e ainda outros anteriormente realizados e também
discutidos por eles (Gil; Carrascosa; Furi6 1991). Verifica—se, portanto, que a visao
apresentada pelos professores investigados nao é exclusiva desse grupo, mas em mui-
tos pontos compartilhada por outros profissionais do ensino de Ciéncias em diferentes
contextos e localidades.

Porém, os pontos levantados no presente trabalho nao se direcionam como criticas
aos professores e ao trabalho que desenvolvem em precarias condigbes de trabalho. E
preciso considerar ainda o contexto s6cio-histérico em que esse profissional encontra—
se inserido, entre outros desafios de ordem formativa, conforme os apresentados por
Martins (2005). Portanto, antes de pensar em propostas formativas para superagao dos
limites apontados neste trabalho é preciso oportunizar condi¢des aos professores para
que possam se profissionalizar, refletir e aprimorar suas praticas pedagdgicas.
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Em se tratando programas de formacéo continuada de professores, é de fundamental
importancia que os mesmo busquem romper com essa logica racionalista de pensar o
Ensino de Ciéncias. A participacao ativa dos professores nas agdes formativas e o reco-
nhecimento e problematizagao das visdes de ensino que estes j& trazem consigo podem

ser promissores nesse sentido.

Agradecimentos

Agradeco aos professores participantes da pesquisa e a Universidade Estadual do
Sudoeste da Bahia pela concesséao da bolsa de estudos de Mestrado Académico.

Referéncias

Andrade, M.L.F. de y Massabni, V.G. (2011) O
desenvolvimento de atividades praticas na escola:
um desafio para os professores de ciéncias, Ciénc.
educ. (Bauru), Bauru, v. 17, n. 4.

APEC. (2003) Por um curriculo de ciéncias voltado
para as necessidades de nosso tempo. Presenga
Pedagdgica, Vol.9, N° 51, 42-55 — mai/jun.
Astolfi, J.P. (1988) El aprendizaje de conceptos
cientificos: aspectos epistemolégicos, cognitivos

y linguisticos, Ensefianza de las ciencias, 6 (2),
147-155.

Brasil (1998) PCN de Ciéncias naturais para a 5%
a 82 séries, p 33. Brasilia.

Carvalho, A.M.P. et al. (2004). Ensino de Cién-
cias: unindo a pesquisa e a pratica. Sado Paulo:
Editora Thompson, 154 p.

Chapani, D.T. (2010). Politicas publicas e histéria
de formagéo de professores de Ciéncias: uma
analise a partir da teoria social de Habermas. Tese
(doutorado). Faculdade de Ciéncias. Universidade
Estadual “Julio de Mesquita Filho”. Bauru.
Chassot, A. Alfabetizagao cientifica: uma possibi-
lidade para a incluséo social, Revista Brasileira de
Educacgéo, Rio de Janeiro, n. 22, Abr. 2003.

Fourez, G. y otros (1997). Alfabetizacion Cienti-
fica y Tecnoldgica: acerca de las finalidades de la
ensefianza de las ciencias. Traduccion: Elsa Go-
mez de Sarria. Buenos Aires: Ediciones Colihue.
249 p.

Fracalanza, H.A (2002) Pratica do professor e o
ensino das ciéncias, Ensino em Revista. 10 (1):
93-104, jul.01/jul.

Gallo, S. (2002) Transversalidade e Educagéo:
pensando em uma educagdo nao disciplinar. In
Alves, N.G.; Leite, R. O Sentido da Escola. Rio de
Janeiro: DP&A.

Gil, D.; Carrascosa, J.; Furio, C. (1991) La ense-
Aanza de las ciencias em la educacion secundaria.
Barcelona: ICE/Horsoni.

Krasilchik, M. (1987). O professor e o curriculo
das Ciéncias. Séo Paulo: EPU.

Lima, M.E.C. de C.; Aguiar Junior, O.; De Caro,
C.M. (2011). Formagao de conceitos cientificos:
reflexdes a partir da produgéo de livros didaticos,
Ciéncia & Educacéo (Bauru), 17(4), 855-871.
Martins, A.F.P. (2005) Ensino de Ciéncias: de-
safios a formagao de professores, Educacdo em
Questao, Natal-RN, v. 23, n.9, p. 53-65.

157



Millar, R. (2003) Um curriculo de ciéncias volta-
do para a compreensao de todos. Tradugéo de
Wykrota, J.L. M.; Andrade, M. H. P., Revista En-
saio, Belo Horizonte v. 5, n. 2, p. 73-91, out.
Nascimento, F.A.; Costa, C.L. (2009) Uma dis-
cussao sobre propostas de alfabetizagao cientifica
de qualidade. Centro Cientifico Conhecer, Enciclo-
pédia Biosfera, Goiania, v. 5, n. 8.

Sa, E.F.; Paula, H.F.E.; Lima, M.E.C.C. (2005)
Um instrumento para identificar as concepcdes de
professores sobre o curriculo de ciéncias. In: V
Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em
Ciéncias (ENPEC) Bauru. Atas do V ENPEC.

158

Aula Universitaria 16 | 2014

Silva, E.P.Q.; Cicillini, G. A. (2010) Tessituras
sobre o Curriculo de Ciéncias: Historias, Meto-
dologias e Atividades de Ensino. In: Anais do |
Seminario Nacional: Curriculo e Movimento

— Perspectivas Atuais. Belo Horizonte, Nov.
Severino, A.J.; Pimenta. S. (2002) Apresentagao
da colegdo. In: Delizoicov, D.; Angotti, J.A.; Per-
nambuco, M. Ensino de Ciéncias: fundamentos e
métodos. Sao Paulo: Cortez.

Schnetzler, R.P. (1992) Constru¢édo do conheci-
mento e ensino de ciéncias, Em Aberto. Brasilia,
ano 11, n°® 55— julho a set.



