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Resumen: El objetivo del articulo es sistematizar un modelo para
el desarrollo del Pensamiento Histérico. El modelo es el resultado
de una investigacion doctoral desarrollada desde la Universidad
Auténoma de Barcelona, en la que se indaga el desarrollo del
Pensamiento Histérico en Formacién Inicial Docente en seis
universidades chilenas (Chévez, 2020). La metodologfa utilizada
es cualitativa. El modelo emerge desde la interaccion entre el
andlisis de los datos (narrativas y observacién en universidades)
y la revision bibliogréfica. Las particularidades de la propuesta
respecto a sus precedentes (Duqucttc, 2011; Hassani, 2005;
Martineau, 1999; Santisteban, 2010; Seixas y Morton, 2013) son:
que ha sido pensada para promover el desarrollo del Pensamiento
Histérico desde la ensenianza; emerge desde la interaccién entre
la teorfa y la prictica; y en su estructura incluye dimensiones,
componentes ¢ indicadores cuya explicitacion facilita la ensefianza

de la disciplina.

Palabras clave: pensamiento histdrico, formacién inicial docente,
did4ctica de la historia, ensefanza de la historia, modelo de
pensamiento histérico.

Abstract: The aim of this papers is to organise a model for further
development of the Historical Thinking. This organization is the
outcome of a previous PhD study carried out at the Autonomous
University of Barcelona, which enquired into the development of
Historical Thinking in initial teacher training in six Universities
(Chdvez 2020). The method used to acquire data was qualitative.
The data comes from the interaction between participants’ persectives
and observation at universities, as well as literature review. The
distinctive features of this proposal from previous studies (Dugquette,
2011; Hassani, 2005; Martineau, 1999; Santisteban, 2010;
Seixas y Morton, 2013) are: It has been thought to promote
Historical Thinking from a teaching context, which is based on
the interaction between theory and practice. Besides, its structure
includes dimensions, components and indicators which aids to
teaching the discipline.

Keywords: historical thinking, initial teacher training, bistory
didactics, history teaching, model of historical thinking.
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Introduccion

El Pensamiento Histérico es objeto de interés de diversas disciplinas: la historia,
lahistoriografia, la filosofia de la historia y la teoria de la historia. Se valoran
los aportes provenientes de ellas, pues permiten reconocer y teorizar sobre los
elementos y procedimientos que intervienen en la construccién de la disciplina.
No obstante, han sido la psicologia y la diddctica las disciplinas que han vinculado
el Pensamiento Histérico con la ensenanza y el aprendizaje y han permitido,
ademas, desarrollar modelos conceptuales para la comprensién pedagégica del
lenguaje historiogréfico, por ejemplo: Duquette (2011); Hassani (2005); Lautier
(1994); Martineau (1999); Santisteban (2010); Seixas y Morton (2013) o van
Drie y van Boxtel (2008).

Se entiende por modelo de Pensamiento Histérico una sistematizacion,
organizacién y conceptualizacién de componentes o procedimientos propios de
la historia (Duquette, 2011) que han sido considerados por historiadores/as para
hacer y reconstruir la disciplina. Martineau (1999) sefiala que el pensamiento
funciona sobre la base de una red de procedimientos y componentes, esto explica
laimportancia de generar modelos para comprender y desarrollar el Pensamiento
Historico.

En la ensenanza de la historia, la didactica ha puesto en evidencia las
dificultades que presenta el profesorado para desarrollar el Pensamiento
Histérico: Belanger (2011); Chdvez y Pages (2019, 2020); Chavez (2020);
Gibson y Peck (2020); Hassani (2005); Martineau (1999); Ramirez Achoy y
Pages (2019). Para abordar y contribuir a aplacar estas dificultades se propone
un modelo pensado para favorecer la ensefianza de la disciplina. La necesidad
de sistematizarlo se justifica porque como proponen Chaparro et al., (2020), es
importante que emerjan nuevas propuestas en las que se incorporen la perspectiva
de género, el enfoque decolonial y la interdisciplinariedad. Se piensa que el
modelo de Pensamiento Histdrico que se expone en los resultados de este articulo
responde a estas necesidades.

1. Marco Tedrico
1.1. Pensamiento Histdrico

El Pensamiento Histérico es un proceso articulado por operaciones propias
de la historia y cuyo objetivo es responder a un problema especifico a
través de la interpretacién de las fuentes (Duquette, 2011). Ademds posece
particularidades que permiten ampliar la comprension de lo que es e implica
pensar histéricamente Chévez (2020) expone que el Pensamiento Histérico:

Es contextual, es decir, cada cultura comprende la temporalidad y el espacio
particularmente (Seixas y Morton, 2013) y en su comprensidn intervienen
elementos como la identidad, la memoria, la experiencia y las emociones
(Carretero, 2007).

Es articulado y jerarquizable, esto significa que las dimensiones y los
componentes propios de la historia no se desencadenan aisladamente (Bermejo,
1991; y Seixas y Morton, 2013), al contrario, se engranan (Ricoeur, 2000)
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simultdneamente (Carretero y Castorina, 2012), donde la realidad es la sintesis
y la coordinacién de diversos elementos como el tiempo, el espacio, la causalidad
u otros (Bermejo, 1991). En particular para la ensefanza de la historia,
las diferentes dimensiones y componentes que configuran el Pensamiento
Histérico adquieren una jerarquia dependiendo de las necesidades de analisis
o interpretacion (van Drie y van Boxtel, 2008). La jerarquizacion ha de estar
en coherencia con los objetivos de aprendizaje y con el contenido histérico,
esto quiere decir que habra ocasiones en que se priorice el desarrollo de algunas
dimensiones y/o componentes del Pensamiento Histdrico por sobre otras.

Es preferentemente hipotético deductivo porque la historia considera la
problematizacién, el planteamiento de preguntas y supuestos, el uso de fuentes
y la emisién de explicaciones argumentadas (Duquette, 2011; Gémez et al.,
2014; Hassani, 2005), clementos que son vectores del Pensamiento Histdrico
(Martineau, 1999).

Es reflexivo, critico e interpretativo esto quiere decir que permite navegar en
la relatividad y los puntos antagénicos como lejano/cercano o familiar/ajeno
(Carretero y Kriger, 2012) y facilita la comprensién del acontecer histérico
(Stearns, 2004) desarrollando una visidn critica y argumentada de la realidad
(Martineau, 1999; Hassani, 2005; Lévesque, 2008).

Es tinico porque es una construccién que emerge de cada ser histdrico y que
esta influenciada por su sistema de creencias (Bermejo, 1991). Esto repercute,
por ejemplo, en que cada persona frente a un mismo acontecer tendra sus propias
interpretaciones (Collingwood, 1952).

Es antinatural, esto se explica porque es mds sencillo recordar nombres,
fechas y relatos que pensar histéricamente el pasado, articulando y subsumiendo
(sintetizando y relacionando) los diferentes componentes de la historia
(Bermejo, 1991; Wineburg, 1991y 2001).

Es progresivo porque cada persona posee, dependiendo de la edad, formacién
y/o contexto, diferentes niveles de desarrollo de las operaciones propias de la
historia (Carretero y Kriger, 2012).

1.2. Modelos de Pensamiento Historico

Existen diversas propuestas para el desarrollo del Pensamiento Histérico. Las
diferencias entre ellas son una consecuencia de las dimensiones, los conceptos
estructurantes o componentes y las habilidades cognitivas y/o procedimentales
que involucren. Las caracteristicas de estos modelos nos permiten afirmar que:
i) hay un predominio de las investigaciones angléfonas y francéfonas (Duquette,
2011; Hassani, 2005; Martineau, 1999; Seixas y Morton, 2013; Seixas y Peck,
2004; van Drie y van Boxtel, 2008) en desmedro de las hispanoparlantes
(Santisteban, 2010); ii) existen antecedentes de modelos que combinan la teorfa
y los datos que aporta el trabajo de campo (Duquette, 2011; Hassani, 2005
y Martineau, 1999); vy iii) el modelo més acabado es el de Seixas y Morton
(2013) pero, por si solo y para esta investigacion, presenta limitaciones. Para la
elaboracién del modelo de Pensamiento Histérico que se presenta en este articulo
se consideran los aportes de:

Dugquette (2011), pues la interpretacién de este modelo permitié i) distinguir
que en un modelo de Pensamiento Histérico hay dimensiones y procedimientos
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propios de la historia; e ii) identificar las dimensiones cognitiva, metodolégica y
social.

Santisteban (2010) y Santisteban et al. (2010): de este modelo se incluyen
los elementos de la conciencia histérica-temporal, la empatia histérica y la
representacion histérica.

Seixas y Peck (2004), Seixas (2006) y Seixas y Morton (2013), los aportes que
se consideran son: los seis conceptos de Pensamiento Histérico y algunos de sus
indicadores.

Martineau (1999), Hassani (2005) y van Drie y van Boxtel (2008) respecto
a estos modelos se reconocen sus diferencias individuales, no obstante, se extrae
de ellos un denominador comun que no esta presente explicitamente en los
otros modelos descritos. Esto corresponde a la problematizacién y la pregunta
histdrica.

2. Metodologia

El objetivo del articulo consiste en sistematizar un modelo para el desarrollo
del Pensamiento Histdrico. La investigacién se posiciona desde la teoria y el
paradigma socio-critico porque contribuye a la transformaciéon sociohistérica
(Freire, 2004). Este paradigma es importante para interpretar, comprender y
analizar la ensefianza de las ciencias sociales y la historia (Pages y Santisteban,
2011).

La metodologia utilizada es cualitativa ya que permite comprender relaciones
(Flick, 2015) y favorecer el refinamiento y la extensién de teorfas (Sandoval,
1996), a través de la interaccidn constante entre referencias tedricas,
metodologias y la recogida de informacién (Rojas, 2015). La sistematizacion del
modelo se lleva a cabo articulando la teorfa y los datos (Arnal et al., 1992). La
teoria proporciona un marco referencial inicial para interpretar la informacién
del trabajo de campo (Maxwell, 2005).

2.1. Muestra

La muestra la constituyen 69 estudiantes de formacion inicial pertenecientes a
cinco universidades de Chile (Universidad de Santiago de Chile, Universidad
Metropolitana de las Ciencias de la Educacién, Universidad, Universidad de
Valparaiso, Universidad de la Frontera y Universidad Austral de Chile) y una
docente de did4ctica, doctora en educacién con especialidad en didactica.

2.2. Procedimientos de recogida y andlisis de informacion Para la sistematizacién
del modelo de ensernanza del Pensamiento Histdrico se levantd informacién
proveniente de investigaciones historiogrdficas y diddcticas, narrativas de 69
estudiantes de Formacidon Inicial y observacion de tres clases de diddctica.

e Investigaciones historiograficas y didacticas: a través de estas fuentes
de informacién se identificaron los diferentes modelos de Pensamiento
Histdrico y se describieron dimensiones y componentes.
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Narrativa: es un texto organizado que permite ordenar las ideas
interrelacionadamente a través de un relato profundo (Reis y Climent,
2012). Es la forma lingiiistica que sintetiza la temporalidad y da sentido
al pasado (Riisen, 2004), re-describe lo que alguna vez ocurrié a través
de una interaccién entre la experiencia individual y colectiva (Carr,
2015). En did4ctica, las investigaciones de Sdiz y Gémez (2016) y Sant
et al. (2014) utilizan las narrativas del estudiantado para indagar sobre
el Pensamiento Histérico y han sido consideradas en esta investigacion.
Las instrucciones para desarrollar la narrativa, fueron: i) elija libremente
un contenido histérico del curriculum y relate su ensefianza, ii) de ser
necesario puede consultar internet cuando estime conveniente.
Observacidn: es un proceso sistematico que permite indagar cOmo se
desenvuelve un fenémeno en su contexto real (Ruiz, 2012). Se desarrollé
observacién no participante (Bisquerra, 2009) en tres clases (7,3 horas)
de didactica de la historia y en una universidad.

El anélisis de la informacion se ejecuté a través de andlisis de contenido y
categorial siguiendo las indicaciones de Bardin (2002) y Ruiz (2012). La
informacion ha sido procesada con el software estadistico Atlas-ti, 8.0.

3. Resultados

3.1. Fases de elaboracion del modelo

La elaboracién del modelo se llevé a cabo en cuatro fases, en las que se incluye la

revisién y el andlisis tedrico, el andlisis de narrativas, la observacién de clases de

did4ctica y la redefinicién del modelo inicial.

Primera fase: Consistié en analizar la informacién procedente de 25
narrativas utilizando las categorfas tedricas de Santisteban (2010) y
Seixas y Morton (2013). Las categorias, utilizadas, se sintetizan en la

Tabla 1.
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Categorias iniciales.

Categoria

Referentes

COrmpornentes

Consciencia
ternporal-histérica/ cambio ¥
continuidad

Jantisteban (Z010),

Pasado, presents, futuro, operadores
ternporales v tiermpo histdrico,

Seixas v Morton
2013)

Cambio v continuidad

Perspectiva histdrica/ empatia

Santistebarn (2010),

Empatia historica

Seixas y Morton
(2013)

FPerspectiva histdrica,
contextualizacion, cambio

Representacion

Santisteban (2010)

Herhos, procesos, protagonistas,
ESPACI.

Causas ¥ CONSecuenclas

Santisteban (2010,
Selxas v Morton
=013

Causas, CONsecuencias,
multicausalidad, jerarquia.

Significancia histdrica

Seixas v Morton
2013)

Continuidad, consecusncias, cambio,
aArmpitos.

Interpretacion histdrica ¥ uso
de evidencia

Santisteban (2010),
Seixas y Morton
(2013)

Uso de fuentes vjo evidencias,
fcontextualizacion, analisis v
Contrastacion)

Dimension £tica

Santisteban (2010),

Juicio ético| meral Valores

Seixas v Morton
2013)

Estas categorfas y sus respectivos componentes fueron utiles para analizar
las narrativas. Sin embargo, en estas se encontraron otros componentes del
Pensamiento Histdrico que no estdn contenidos en los modelos de Santisteban
(2010) y Seixas y Morton (2013). Estos son: representaciones sociales, identidad,
emociones, memoria, experiencia (dimensién personal) y preguntas histdricas
(dimensién metodoldgica).

Por e¢jemplo, la narrativa mds compleja en la que se incluyen la experiencia, la
identidad, la memoria y las emociones es el relato de Noa (A16_Zona Centro 1),
quien explica la dictadura militar en Chile sefialando que:

Se abordard un tema delicado: la represion, la tortura y la desaparicion de
muchos militantes y sujetos politicos en la época de la Unidad Popular (...) Este
tema se tratard desde una perspectiva geografica, con la categoria paisaje, ya que
permite vincular los sucesos histdricos con las emociones y sensaciones que aquel
territorio o espacio produce. De esta manera las y los estudiantes logrardn situarse
y entender cdmo se sentfan los ciudadanos durante esa época (...) Este punto
se pretende abordar con material audiovisual proporcionado por el museo de
DDHH [Derechos Humanos], por el sitio web Memoria Chilenay con lalectura
de poemas realizados por los mismos detenidos en el Estadio Nacional.

La presencia de las representaciones sociales y como parte de ellas la
experiencia, la identidad, la memoria y las emociones, conducen a la necesidad
de incorporar, en el modelo, la dimensidn personal del Pensamiento Histdrico.
Esta dimension se relaciona con la idea de que el Pensamiento Histdrico es
contextual y es tinico, permitiendo abordar la historia desde una perspectiva local
y decolonial.

o Segunda fase: consisti en sistematizar una propuesta para el desarrollo
del Pensamiento Histérico que incluya los elementos que han sido
identificados en las narrativas y que no estdn presentes en las categorias
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iniciales de anélisis. En paralelo se procede a analizar los otros modelos
precedentes de Pensamiento Histérico. Se elabora un mapeo conceptual
y se discute su estructura junto con los directores de la tesis, el Dr. Joan
Pages y la Dra. Liliana Bravo.

o Tercera fase: observar clases de diddctica en centros universitarios. En
la primera clase Catalina abord¢ la temporalidad y el cambio utilizando
como referentes a Santisteban (2007) y Pages y Santisteban (1999).
Ella incluyé: el tiempo histdrico (lineal y simultdneo), las relaciones
temporales (conciencia histérica), los operadores temporales, el cambio
y la continuidad, la memoria histérica, el tiempo vivido y la experiencia.
La primera clase de Catalina aport6 al modelo: i) la sistematizacién
de indicadores del componente temporalidad y cambio. El ejemplo se
aprecia en el siguiente didlogo:

Profesora Catalina: El tiempo es algo complejo, pero segtin lo que dice
Santisteban (2007), en la escuela generalmente se ensefia el tiempo (...)
desde la cronologfa y la periodizacion (...)

Millaray (estudiante): lei que en la ensefianza de la historia habia
que resignificar el tiempo histérico, no solo considerando las relaciones
tiempo-espacio, sino también estableciendo relaciones entre el presente,
el pasado y el futuro. Se supone que a partir de esto se desarrolla la
conciencia histérica (...)

Hernan (estudiante): la construccién del futuro debe hacerse con una
visiéon prospectiva, pero también desde la ciudadania. Para desarrollar
una ciudadania consciente.

En la segunda clase el elemento central fue la problematizacién de los
contenidos histdricos. La problematizacién es el componente clave para la
articulacién entre los diferentes componentes del Pensamiento Histérico. La
segunda clase de Catalina aportd al modelo: i) la inclusién de la problematizacién
histérica vy ii) la articulaciéon de los diferentes componentes del Pensamiento
Histérico. Un ejemplo se observa cuando la docente proyecta las figuras 1y 2.
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Figura 1.
Problematizacién histdrica

Obreros del salitre en Chile a fines del siglo XIX.
hetps://centroderecursos.educarchile.cl/handle/20.500.12246/37673 2show=full

702 A

_a+ I

Y ORGANIZAC|
THABA?O DIGN%“

Figura 2.

Problematizacidén histérica
Trabajadores sindicados en la actualidad.

https://www.clquintopoder.cl/trabajo/trabajadores-a-honorarios-vs-estado-de-chile/

La proyeccién de las imagenes permite que Catalina otorgue herramientas a
sus estudiantes para que puedan desarrollar la problematizacion y articularla con

otros componentes del Pensamiento Histérico:

Profesora Catalina: ;A qué corresponde esta imagen? [izquierda]
Scarlet: La cuestidn social y las condiciones obreras.

Profesora Catalina: Muy bien, ustedes estdn aportando conceptos. ;Qué se

propone a través de la imagen?
Millaray: (...) Se muestran condiciones indignas (...)

Profesora Catalina: Pero ¢A qué tipo de problema hacen alusién? :Qué ha

cambiado y qué continta?
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El e¢jemplo de la clase N°2 de Catalina permite articular diferentes
componentes del Pensamiento Histérico partiendo desde la problematizacion.
Componentes como: utilizacién de fuentes, protagonistas histéricos,
temporalidad y cambio, perspectiva histdrica y juicio ético.

En la tercera clase Catalina abordé los modelos de Pensamiento Histérico
(Santisteban, 2010; Seixas y Morton, 2013; van Drie y van Boxtel, 2008),
identificé sus componentes, y los ejemplifico generando vinculos con las
experiencias de sus estudiantes en sus centros de practica. Respecto alos modelos,
ella sefala que son “grandes categorias que permiten comprender lo que ocurrié
y por consecuente estructurantes para cualquier andlisis histérico (...), sirven
para hacer comprensible y explicable la historia”. Para facilitar el proceso de
organizacién de la ensefanza sugiere considerar cuatro etapas: I) explorar las
representaciones sociales, II) introducir, modelar y confrontar conceptos (de
primer orden), III) estructurar el conocimiento (conceptos de segundo orden) y
IV) aplicar (conceptos de segundo orden)

La tercera clase de Catalina aport6 al modelo: i) la importancia de articular
las dimensiones y componentes del Pensamiento Histérico con el proceso de
ensefanza y aprendizaje de la historia. Esto se incluye en la secuencia didéctica
que se propone.

o Cuarta fase: Redefinir el mapeo conceptual, elaborar el modelo y los
indicadores que se presentan en este articulo.

3.2. Un modelo para el desarrollo del Pensamiento Histdrico

La estructura del modelo se traduce en dimensiones, componentes e
indicadores. Se entiende por dimensién una categoria o dmbito del Pensamiento
Histérico que agrupa diferentes componentes, comunes, que tributan a su
desarrollo. Para construir cada una de las dimensiones se consideraron los
siguientes procedimientos: fundamentacién de la dimensién, incorporacién de
componentes, justificacién, teorizacion, reconocimiento de los problemas de
ensefianza y aprendizaje, y elaboracién de indicadores. En la figura 3 se expone
el modelo.
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Dimension Personal

| Identidad | l | Memoria |

Representaciones
Sociales

imenstn cogri ] &————> [Dimensnvieiosogea | < >

- Representacidn
e

Etica ylo Moral

— == | =5
}

Eausa-Consecuenu’a I Problema =_""é"!"° m:'ﬂ I wau-s I

Pregunta (s)

1- Reconocer las Representaciones Sociales

2- Problematizar o presentar preguntas historicas
3

4

Sugerencia -
g}am - Representar la Historia
F - Articular procedimientos propios de la historia y conceptos de primer orden
secuencia : - Pt
- 5- Utilizar el método del historiador (a)
Didactica

- Reflexionar sobre las Representaciones Sociales
- Emitir juicios éticos de la historia

Figura 3.

Modelo para el desarrollo del Pensamiento Histérico
Chavez, 2020:79

3.2.1. Dimension Personall

Esta dimension prologa el modelo porque el punto de partida de la ensefianza
de la historia y del desarrollo del Pensamiento Histérico es el alumnado, nifos,
nifas o jovenes que son seres histdricos (Carr, 2017), que tienen historicidad
y comprenden el mundo desde sus representaciones sociales. Esta dimensién
también se relaciona con la conciencia histérica (Riisen, 2004), puesto que se
tiene en cuenta no solo a la persona en el presente, sino también se valora
su pasado y se reflexiona sobre el futuro. La dimensién personal contribuye
a comprender el Pensamiento Histérico desde la diversidad de elementos que
forman parte de la ensenanza de la historia en las aulas, sin restringirlo a los
procedimientos cognitivos de la historia (P14, 2012). La comprensién de esta
dimensién estd vinculada a las particularidades del Pensamiento Histérico, es
contextual, tnico, articulado y antinatural. Para incluirla en la ensenanza se
exponen los indicadores en la Tabla 2.
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Dimension
Personal

Tabla 2.

Indicadores

Reconoce 1as representaciones sociales del alurnnado en relacién con
hechos, protagonistas o procesos histéricos v 1as utiliza para la
construccion del conocimiento histdrico Jodelet, 19386, Pagés, 1996;
Carretero v Borrelli, 2012)

Vincula el contenido histdrico con elementos propios de la identidad de
105 0 1as estudiantes (familiar, cormunitario, cultural, idecldgico o
riacional) {Carretero, 2007, Pagés, 2011; Carr, 2015 v 2017)

Genera instancias para desarrollar o considerar experiencias historicas
a través de estrategias como testimonios, televisidn, objetos, etc. (Carr,
2017 Meneses et al, 2013 v 2020,

Considera la memoria como parte de la construccion histdrica,
desarrollando oporturnidades para que los v 1as estudiantes utilicen 1a
mermoria individual o colectiva FPages, 2008; Mattozzi, 2008; Pagas v
Jantistebarl, 2009)

Incluye en la ensefianza de la historia las emociones de 1os estudiantes
0 de los protagonistas historicos frente a procesos o hechos historicos
determinados Latapl v Pages, 2018; Castellvietal, 2019)

Chavez, 2020:8
3.2.2. Dimensién Metodoldgica

Esta dimensién pone en contacto al estudiantado con la historia y con
los procedimientos de investigacién cientifica. Es la clave que proporciona
credibilidad y validez a la argumentacién y explicacién histérica, permitiendo
que el estudiantado ponga en prictica los métodos del historiador(a) (Wineburg,
2001). Estd conformada por la representacién histérica y el método del
historiador. Para comprender la dimensién hay que vincularla a algunas
caracteristicas del Pensamiento Histérico, por ejemplo, que es hipotético
deductivo, articulado, reflexivo, critico e interpretativo, progresivo y antinatural.
La representacién histdrica mediatiza el contacto y el flujo de informacién entre
la historia y las personas, “permite dar cuenta de cémo se transmite la historia,
qué hechos y personajes forman parte de ella, y en qué escenarios se sitda el
relato” (Chdvez y Pages, 2019:777).

El método del historiador(a) son los procedimientos que se utilizan para
conocer el pasado y reconstruirlo a través del uso de fuentes. Para ello, se
propone abordar un tema socio-histérico desde la problematizaciéon (Bain,
2005; Dalongeville 2003) y la(s) pregunta(s) histérica(s) (Collingwood, 1952;
Gruzinski, 2019). El problema y/o la pregunta han de contener, anticipando
posibles respuestas, los elementos de otras dimensiones que se quieran desarrollar.
Para incluirla se exponen los indicadores en la Tabla 3.
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Tabla 3.

Indicadores

Método del Historiador.  Problematiza v plantea preguntas histdricas o gerera instancias

para que el estudiantado por 51 mismo pueda problematizar ©
proponer preguntas del contenido Martineau, 1999; Dalongeville,
2003; Bain, 2005; Hassani 2005; van Drie y van Boxtel, Z003;
Ford, 2014

Utiliza fuentes historicas v desarrolla estrategias que les permiitan
a las v los estudiantes contextualizar, analizar v Contrastar 1as
fuentes. (Santisteban, 2010; Seixas v Morton, 2013; Seixas et al.
2015; Dominguez, 2015)

REepresentacion
Histdrica

Representa 1a historia utilizando formas diversas o
complementarias, por ejermplo, la narrativa, 1la narrativa v 1os
medios audiovisuales o 1a narrativa v 105 testimonios (Chavez v
Pagés, 2019).

Incluye en la representacion historica diferentes protagonistas
Lautier, 1994; Santistebar, 2010; P13, 2014; Pinochet, 201E;
Marolla, 2016)

Considera en 13 representacion histérica el espacio v 1a perspectiva
gechistérica (Hassani, 2005; Dematté et al, 2012; Mattozzi, 2014;
EBorghi v Dondarini, 2013

Chévez, 2020:97
3.2.3. Dimension Cognitiva

Es la dimensién mas indagada en la ensenanza de la historia y predomina en los
modelos de Pensamiento Histérico de Hassani (2005); Santisteban et al. (2010);
Seixas y Morton, (2013) y en la historiografia. La constituyen los procedimientos
propios de la historia: temporalidad y cambio, significancia, perspectiva histérica,
y causas y consecuencias.

La temporalidad y el cambio: la temporalidad la conforman el pasado, el
presente y el futuro (Pages, 1989) y las relaciones temporales bidireccionales
o multidireccionales (Chdvez y Pages, 2020). El cambio, aparejado
incondicionalmente a la continuidad, permite la comprensién y la organizacién
de la temporalidad (Pages y Santisteban, 1999). El tiempo histérico y los
operadores temporales (Mattozzi, 1988) permiten representar el tiempo y
organizar el relato. Para incluir la temporalidad y el cambio se exponen los
indicadores en la tabla 4.
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Termporalidad v
Carmnbio

Significancia
Histdrica

Tabla 4.

Indicadores

Incluye en la explicacidn histdrica 1as tres dimensiones de 1a
tempaoralidad humana v establece relaciones pasado, presents y
futuro (Pagés, 1989, Santisteban, 2010; Torres, 200130

Vincula a través de la explicacion histdrica el tiermnpo histérico lineal
v simultdneo Fagés, 1989, Koselleck, 2001; Torres, 2001k

Erinda una explicacién sobre cdmo algunas cosas contimian v otras
cambian, en cualquier periodo de la historia, estableciendo
relaciones entre el cambio v 1a continuidad Fagés v Santistebar,
199%; Seixas, 2006, Seixas vy Morton 2013)

Organiza el relato histdrico utilizando diferentes operadores
termmporales como datacion, cronologia o simultaneidad (Fages v
Santisteban, 1999; Mattozzi, 1988, Torres 20010,

Chévez, 2020:107

La significancia histérica: consiste en seleccionar hechos, protagonistas o
procesos que serdn incluidos en la reconstruccién e interpretacién del pasado
(Collingwood, 1952; Ricoeur, 1990; Seixas y Peck, 2004; Seixas y Morton, 2013).
Para incluir la significancia se exponen los indicadores en la Tabla S.

Tablas.

Indicadores

Relaciona el hecho, proceso o elemento con la cantidad de personas
afectadas (Seixas y Morton, 2013)

Explicita que algiun o algunos de 10s elementos que incluye en su
explicacion historica es o son significativos porque provocaron
cambios 0 consecuencias en un periodo prolongado de tiempo
{Eraudel, 2002; Seixas v Morton, 2013).

Considera en su explicacidn histérica la winculacion de un hecho,
proceso o elemento con diferentes ambitos, por ejermnplo, el politico,
el econdrmico, el social o el cultural. (Seixas y Morton, 20130
Vincula el hecho, proceso o elemento con &l presents (Seixas, 2008)

Chavez, 2020:109

a perspectiva histérica: es el conocimiento y la comprensién interior de
la historia (Collingwood, 1952) desde los sentimientos, experiencias, ideas o
emociones de sus protagonistas (Seixas, 2006), tributa a la humanizacién de la
historia, vinculandose a la empatiay ala contextualizacién. A la empatia histérica
porque es posible desarrollar la accidén cognitiva de ponerse en el pasado y pensar
en una circunstancia histérica incluyendo valores, sentimientos o emociones
(David, 2001). Y a la contextualizacion, porque es necesario pensar y pensarse
en el tiempo (Wineburg, 2001). Para incluirla se exponen los indicadores en la
tabla 6.

La perspectiva histérica: es el conocimiento y la comprensién interior de
la historia (Collingwood, 1952) desde los sentimientos, experiencias, ideas o
emociones de sus protagonistas (Seixas, 2006), tributa a la humanizacién de la
historia, vinculandose a la empatiay ala contextualizacién. A la empatia histérica
porque es posible desarrollar la accidn cognitiva de ponerse en el pasado y pensar
en una circunstancia histérica incluyendo valores, sentimientos o emociones
(David, 2001). Y a la contextualizacion, porque es necesario pensar y pensarse
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en el tiempo (Wineburg, 2001). Para incluirla se exponen los indicadores en la

tabla 6.
Tabla 6.

Indicadores

Incluye la perspectiva histérica de diferentes protagonistas (Seixas,
2006; Seixas v Morton, 2013; Seixas etal , 2015)

Vincula la perspectiva histdrica con 1a utilizacidn de fuentes (Seixas,
2008, Seixas v Mortor, 2013; Seixas et al, 2015)

Desarrolla una perspectiva histdrica contextualizada que permita
comprender el actuar de personas en el pasado, sin casr en el
presentismo (Wineburg, 2001; Seixas, 200E; Seixas v Morton, 2013)
Wincula la perspectiva historica con la empatia (David, 2001; Lee v
Ashby, 2001; Barton y Levstik, 2004).

Chévez, 2020:112

Causas y consecuencias: todo lo que ocurre es precedido por causas que
provocan consecuencias. La explicacion causal: i) se basa en identificar los porqué
(Heller, 1982), ii) est4 relacionada con la temporalidad, especialmente, con el
cambio (Dominguez, 2015) y con las duraciones, por ¢jemplo, causas de larga
o corta duracién (Chapman, 2015), iii) requiere considerar multiples causas
y consecuencias, aunque no todas poseen la misma jerarquia en cuanto a la
concurrencia de un hecho o proceso (Seixas y Morton, 2013). Para incluirlas se
exponen los indicadores en la Tabla 7.

Tabla?7.

Indicadores

Incluye en su explicacidn histdrica causas v consecuencias (Seixas,
2008 v Seixas y Morton, 2013).

Analiza los hechos 0 procesos historicos dando cuenta de la
multicausalidad v 1a jerarquia causal (Seixas, 2008; Hassani, 2005;
Seixas y Morton, 2013)

Establece relaciones entre las diferentes causas que explican un
hecho o proceso histérico (Carr, 197 8; Seixas v Morton, 2013;
Dominguez, 2015

Analiza 1os hechos o procesos histdricos dando cuenta de las
multiples consecuencias v la jerarquia de consecuencias (Le Goff,
1392, Seixas, 2006, Seixas v Morton, 2013)

Establece relaciones causa, Corsecusncia, cambio y[o continuidad
Lautier, 1294; Torres, 2001k, Stearns, 2004; Dugquette, 2011;
Seixas v Mortor, 2013)

Chavez, 2020:115

3.2.4. Dimension Social

La Dimensién incluye el juicio y los valores éticos y/o morales. Se fundamenta
en que la historia ha de servir para la vida y estar al servicio de la sociedad,
permitiendo un didlogo constante desde el presente, con el pasado, y proyectando
el futuro (Santisteban y Anguera, 2014). La dimensi6n social es un punto de
encuentro entre el Pensamiento Histdrico y la Conciencia Histérica (Riisen,
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Juirios Etico v o
Morales

2004). Los juicios éticos y/o morales son reflexiones argumentadas respecto a
situaciones que ocurrieron en el pasado [que son reprochables desde el presente
e irrepetibles para el futuro] y que fueron conflictivas desde el punto de vista
ético y/o moral (Bermejo, 1991). Situaciones como las guerras mundiales o
las misiones de indigenas en América (http://historicalthinking.ca/historical-
significance). Los valores que se implican con los juicios éticos y/o morales
son caracteristicos de un periodo particular (Le Goff, 2014). Para incluir la
dimensién social se exponen los indicadores en la tabla 8.

Tabla 8.

Indicadores

Incorpora v problematiza algin tema moral v jo &tico, asociado al
proceso v [0 acontecimiento histérico que relata (Seixas, 2006; Seixas v
Morton, 2013)

Reconoce las diferencias éticas y morales del contexto histdrico en que
operan v la actualidad (contextualizacion) (Wineburg, 2001 v Seixas,

200&)

Vincula el juicio &tico v o moral a valores democraticos como la
justicia, la igualdad, 1a libertad, 1a verdad, la tolerancia, el respecto de
los DDHH (Orlandi, 1975; Carr, 1978; Heller, 19282, Todorow, 1993;
Gadamer, 1993; Rusen, 2007

Vincula juicio ético v /o moral cor el uso de fuentes v evidencias v/o
perspectiva histdrica (Seixas, 2006; Seixas y Mortor, 2013, Seixas et
al., 2015)

Genera instancias para que 1as y los estudiantes por si mismos puedan
STTitir juicios morales (3eixas, Z006)

Chavez, 2020:120

Conclusiones

La sistematizacién de un modelo hispanoparlante pensado desde la ensenanzay
para el desarrollo del Pensamiento Histérico es un aporte para la diddctica, para
la formacién inicial docente y para la ensefianza de la disciplina porque:

Permite comprender la articulacion de las dimensiones y componentes
que constituyen el Pensamiento Histérico y sugiere indicadores para
guiar la ensenanza de la historia. Esto contribuye a subsanar las
dificultades que tiene el profesorado para integrar estos elementos como
lo sefialan Barton y Levstik (2004); Chavez (2020); Ramirez y Pages
(2019). La articulacién de las dimensiones y componentes se expone a
través de la teorizacién de las caracteristicas del Pensamiento Histérico,
es decir, que es articulado y jerarquizable y, ademids, en el ejemplo
de la clase N°2 y N°3 de Catalina. En la clase N°2 ella comienza a
desarrollar el Pensamiento Histérico a través de la problematizacion
(dimensién metodoldgica) y posteriormente articula este componente
con el uso de fuentes, los y las protagonistas histéricas, el cambio y la
continuidad, la perspectiva histérica y el juicio ético. En la clase N°
3 expone cuatro etapas que permiten desarrollar la articulacién y la
jerarquizacidn, estas etapas son: I) explorar las representaciones sociales,
II) introducir, modelar y confrontar conceptos (de primer orden), III)
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estructurar el conocimiento (conceptos de segundo orden) y IV) aplicar
(conceptos de segundo orden).

o Contribuye a entender que el Pensamiento Histérico es un proceso en
el que se entreteje lo individual y lo social. Por esto, el modelo pone
de manifiesto la importancia de la dimensién personal del Pensamiento
Histérico cuyo punto de partida es el ser histérico. En este sentido el
ejemplo de la narrativa de Noa en la que se incluyen la experiencia, la
identidad, la memoriaylas emociones es un ejemplo concreto sobre cémo
abordar esta dimensién en la ensenanza de la historia.

e Concibe al Pensamiento Histérico como un proceso dindmico y
transformador, pues implica un flujo constante de informacién y
reflexién, cuya finalidad es resignificar la forma natural en que el
ser histérico comprende su realidad. Esto queda de manifiesto en la
secuencia didéctica que se sugiere desde el modelo de Pensamiento
Histérico propuesto y en la articulaciéon de las dimensiones y
componentes expuesta en las clases N° 2 y N°3 de Catalina.

También cabe concluir que el modelo expuesto en este articulo difiere de sus
precedentes porque: i) ha sido pensado desde la ensefianza y creado a partir de
la interaccidn de la teorfa y el trabajo de campo, esto ha permitido visibilizar la
dimensién personal que no habia sido expuesta en los modelos precedentes; ii)
en su estructura, pensada para promover la articulacion, explicita dimensiones,
componentes ¢ indicadores, por tanto, facilita la comprensién del complejo
entramado de lo que significa pensar histéricamente y también contribuye
a traduccién pedagégica del lenguaje historiografico; iii) incluye y valora la
dimensién personal cuyo punto de partida es el ser histdrico, esta dimension y
sus componentes permiten que la ensefianza de la historia adopte un enfoque
decolonial y una perspectiva de género al visibilizar y otorgar relevancia a las
representaciones sociales, por ello se piensa que es una propuesta que contribuye
a la necesidad detectada por Chaparro et al., (2020); iv) detalla la metodologia
utilizada para su construccion, en ella se consideran cuatro fases en las que
interacttia la teorfa y la informacién proveniente de narrativas y observacion de
clases de didactica y v) responde a la realidad cultural chilena e iberoamericana
dado que el levantamiento de informacién empirica se ha llevado a cabo en Chile
y tedricamente se han considerado investigaciones de autores iberoamericanos
entre ellos Dominguez (2015); Pages (1989); Pages y Santisteban (1999); Pla
(2012 y 2014); Santisteban (2010); Santisteban et al. (2010).

Finalmente, sefialar que el modelo representa una actualizacion
complementaria, y por supuesto abierta a la reflexion, al modelo hispanoparlante
de Santisteban (2010) y Santisteban et al. (2010) y a los modelos precedentes de
Dugquette (2011); Hassani (2005); Martineau (1999) y Seixas y Morton (2013).
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