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Resumen: Durante el presente ciclo lectivo comenzd la
implementacién de un nuevo disefio curricular para los
Profesorados en Historia en los ISFD de la Provincia de Buenos
Aires. El plan de estudios anteriormente vigente databa de 1999,
respondiendo a los lineamientos de la Ley Federal de Educacién
y a los acuerdos A9, A1l y Al4, por lo que se hacia cada vez
mds urgente su actualizacion para adecuarse a los “Lineamientos
Curriculares Nacionales para la Formacién Docente Inicial”
aprobados por el Consejo Federal de Educacién en 2007. Es
por esto que la Direccién Provincial de Educacién Superior
comenzé un proceso de “construccion curricular” que implicé la
elaboracién de un predisefio que fue presentado y reformulado
en una serie de rondas de consultas que involucraron a docentes
referentes y jefes de drea, equipos directivos y de supervisién y que
desarrollaron a lo largo del 2022. El resultado final se plasmé en
un documento curricular de 149 péginas, en el que se advierten
tensiones entre perspectivas tradicionales e innovadoras, avances
y retrocesos con relacion al reconocimiento de la Did4ctica de
la Historia como un campo de conocimiento relevante en la
formacién de futuros profesionales de la ensefianza de la Historia.

Palabras clave: Formacién docente inicial, planes de estudio,
Profesorado en Historia, reformas curriculares.

Abstract: During the current school year, a new curricular design
began to be implemented for professorship in History in the ISFD of
Buenos Aires state. The previously valid program study dates from
1999, responding to the guidelines of the Federal Education Law
and the A9, A11 and A14 agreements, for which reason it became
increasingly urgent ro update it to adapt ro the "National Curricular
Guidelines for the Initial Teacher Degree” approved by the Federal
Council of Education in 2007. For this reason, the Provincial
Directorate of Higher Education began a process of ‘curricular
construction” that implied the preparation of a pre-design that was
presented and reformulated in a series of rounds of consultations
that involved reference teachers and beads of area, management and
supervision teams and that developed throughour 2022. The final
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result was reflected in a 149-page curricular document, in which
tensions between traditional and innovative perspectives are noted,
Advances and setbacks in relation to the recognition of the Didactics
of History as a relevant field of knowledge in the training of fisture
professionals in the teaching of History.

Keywords: initial teacher training, program studies, professorship
in History, curricular reforms.

Introduccion

Las investigaciones que abordan las transformaciones curriculares en la
formacién de grado de profesionales de la ensefianza de la Historia son escasas y
la mayoria de ellas centradas en el andlisis de los profesorados universitarios (de
Amézola, 2011; Buchbinder, 2011; Cabral, 2004; Raffo, 2011). Con respecto
al andlisis de los planes de estudios del profesorado en Historia de la Provincia
de Buenos Aires, contamos con las producciones de Eiros y Pipkin (2000),
Eiros (1998), Dicroce (2011) y Fradkin (2004). Esto implica la necesidad de
seguir profundizando en la indagacién de las légicas que han operado a lo largo
del tiempo en la determinacion de la estructura curricular de la formacién de
Profesores en Historia que actualmente brindan o han brindado en el pasado
los Institutos Superiores de Formacién Docente (ISFD). La relevancia de estos
estudios es mayor si tenemos en cuenta que en muchas regiones del pais los
institutos superiores son las instituciones que forman a la mayor parte de los
profesionales que se dedican a la ensefianza histérica. Este trabajo pretende ser
un aporte en tal sentido, dedicado al andlisis de la reforma del Profesorado en

Historia de los ISFD!!! de la Provincia de Buenos Aires, cuyo nuevo disefio
curricular comenzé a implementarse en el 2023.

El plan de estudios vigente hasta ese momento, el Profesorado de Tercer
Ciclo de la EGB y Educacién Polimodal en Historia (Res. DGCyE 13259/99)
databadel ano 1999, producto de la necesidad de adecuacion de todas las carreras
docentes a los cambios impulsados por la Ley Federal de Educacién. En el
caso del Profesorado en Historia implicé enfatizar curricularmente la formacién
en el drea de Ciencias Sociales ante la necesidad de formar profesionales que
pudieran desempenarse en el ¢jercicio de la docencia en el Tercer Ciclo de la
EGB cuya organizacién curricular se configurd en torno a dreas y no a disciplinas

especiﬁcas.[z] Posteriormente, la sancién de la Ley de Educaciéon Nacional
en 2006 y al ano siguiente, la aprobacién de los Lineamientos Curriculares
Nacionales para la Formacién Docente Inicial elaborados por el Consejo Federal
de Educacién® (Res. CFE 24/07), llevaron a la revisién de la formacién docente
en todo el pais. Al producirse la reconstruccién del nivel secundario, los planes
disenados para el tercer ciclo de la EGB y el Polimodal comenzaban a tornarse
obsoletos.

En la provincia de Buenos Aires fueron modificados en el afio 2009 los disenos
curriculares de los profesorados de Educacion Inicial, de Educacion Primaria, de
Educacién Especial y de Educacién Fisica y posteriormente, en 2018 los planes
de estudio de los profesorados de Lengua y Literatura, Inglés y Matematica. Sin
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embargo, el Profesorado en Historia permanecié sin cambios, al igual que otros
habilitantes para el ejercicio de la docencia en el nivel secundario.

Pronto comenzaron a plantearse criticas ante la desactualizacién de la
propuesta curricular del Profesorado en Historia. En el 2004 la Direccién
de Educacién Superior bonaerense impulsé la realizaciéon de un seminario
denominado “Situacién y Perspectivas de la Ensefianza de la Historia”, que conté
con la participacién de docentes de diferentes distritos de la provincia y fue
coordinado por Raul Fradkin, Mariana Canedo, Maria Elena Barral y Sergio
Cercés. Alli se plantearon una serie de falencias en el plan de estudios. Entre ellas
se consideré excesiva la incidencia de la carga horaria destinada a los Espacios
de la Fundamentacién pedagdgica en detrimento de la formacién disciplinar.
Ademas, se senalé que la formacién didéctica especifica ocupa un lugar marginal
ya que los profesores consultados afirmaron que “la ensenanza de la Historia
aparece desdibujada dentro de una concepcién de drea ambigua que se manifiesta
en que los contenidos disciplinares aparecen indiferenciados respecto a los de la
didéctica especifica.

En el ano 2015 la Direccién de Educacién Superior de la Provincia de Buenos
Aires dio inicio a un proceso de reforma curricular de todos los profesorados
habilitantes para el ejercicio de la docencia en el nivel secundario a fin de
adecuarlos ala Res. CFE 24/07. Luego de realizar una serie de rondas de consulta
a los equipos docentes de los institutos superiores se dio a conocer el borrador
del nuevo disefio curricular que comenzaria a implementarse al afo siguiente,
conformado por 38 espacios curriculares y una carga horaria total de 3072 horas
reloj. En tal sentido, acentuaba un poco miés la fragmentacién curricular con
relacion al plan de estudios de 1999 constituido por 36 asignaturas pero con una
carga horaria mayor, unas 3126 horas (Res. DGCyE 13259/99). Este borrador
incorpora un conjunto de apartados previo a la presentacion de la caja curricular
en donde desarrolla una serie de conceptualizaciones que permiten advertir la
relevancia otorgada a la formacién didéctica especifica en dicho plan de estudios.
En tal sentido, dicho documento indicaba el requerimiento a los profesores de
los institutos de Nivel Superior de formar a los futuros docentes para construir
conocimientos especificos acerca de la ensefianza, las disciplinas y sus didacticas
(ya que) conocer o tener un saber especifico no es suficiente, es necesario pensar
en cémo ensefarlo, para qué ensenarlo y tomar decisiones sobre las formas
de hacerlo (BDC 2015:11).14) En el apartado “Marco de referencia” se sefiala
que “en las ultimas décadas, la ensenanza de la Historia ha vivido una intensa
renovaciéon como campo de produccién de conocimientos que ha implicado
tanto la revisién como la incorporacién de contenidos y nuevas metodologias
de ensefanza. Esta renovacién, cuyo punto de partida podria situarse en los
afios 80, fue producto tanto del desarrollo de la didédctica especifica en Historia
como de la renovacién historiogrifica” (BDC 2015:27). Por tltimo, en el
apartado referido a las “Finalidades formativas de la carrera” se asevera que los
estudiantes, “en general, se acercan al profesorado por la atraccién de profundizar
su conocimiento del campo disciplinar, sumado a una biografia o historia escolar
que da cuenta de modelos o formas de ejercer la docencia que, con frecuencia,
presentan un “divorcio” con la did4ctica de la disciplina” (BDC 2015:29).

La caja curricular de este borrador presenta como novedad el reconocimiento,
por primera vez en un Profesorado en Historia de la Provincia de Buenos Aires,
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de que las diddcticas de la Historia forman parte del campo de la formacién
especifica y no de la general, como sucedia en el plan anterior. La misma se
desarrolla en dos espacios curriculares: Curriculum y Didéctica de la Historia
I (2° afo) y Curriculum y Did4ctica de la Historia II (3° afio), lo que implica
cierto avance con respecto al plan anterior que destinaba un solo espacio a este
campo de conocimientos (Perspectiva Pedagdgico-Didactica II) aunque seguia
siendo insuficiente con respecto alo establecido en los Lineamientos Curriculares
Nacionales para la Formacién Docente Inicial (Res. CFE 24/07) que establecen
en su inc. 50.3 la incorporacién en los Profesorados de Educacion Secundaria de
una Didactica Especifica en cada uno de los anos de la carrera a partir del segundo
ano.

Los contenidos planteados para la asignatura Curriculum y Didactica de
la Historia de 2° ano siguen respondiendo a una légica instrumental, similar
al espacio curricular Perspectiva Pedagdgico-Didactica II del plan de estudios
1999, centrada en el abordaje de los diversos componentes de la programacién
didictica, dejando de lado los debates y lineas de investigaciéon del campo
de la didactica disciplinar. Los aspectos mds novedosos se encuentra en el
espacio curricular de 3° afio, ya que se lo destiné a pensar la ensefianza de la
historia en diversos contextos (rural, en contextos de encierro) y modalidades
(educacién de jévenes y adultos). Predomina en los contenidos y descriptores
establecidos para esta asignatura una perspectiva disciplinar centrada en el
reconocimiento de la diversidad, en cuestionar la légica del aula homogénea,
de alli contenidos propuestos como “Analisis de Planes de inclusién educativa
para la terminalidad” u “Orientaciones pedagdgicas para el trabajo en el aula con
estudiantes secundarios con distintas discapacidades. La integracién al trabajo en
equipo con otros niveles como Educacién Especial” (BDC 2015:89).

Pese a que estos disefios curriculares se encontraban listos y se habian girado a
los distintos ISFD e informado a docentes y estudiantes, el cambio de gobierno
producido en diciembre de 2015 dejé trunca la implementacién de los nuevos
planes de estudios, que entraron en una fase de “revisién” sin que se produjeran
avances importantes durante los siguientes cuatro anos. El nuevo cambio de
gobierno en la provincia producido a fines del 2019 volvié a instalar en la
agenda la necesidad de avanzar en la reforma de los tinicos profesorados que
segufan respondiendo a un modelo formativo que databa de la Ley Federal de
Educacién. Por lo tanto, la necesidad de adecuar los profesorados a la normativa
federal vigente, los casi 25 anos transcurridos desde la tltima modificacién del
plan de estudio, y las criticas que se vefan realizando al mismo (Fradkin, 2004;
Santos La Rosa, 2017) impulsaron la decision politica de avanzar en el proceso
de cambio curricular del profesorado de Historia, junto con los otros siete
profesorados de nivel secundario que continuaban con disefios curriculares del
afio 19995). Es por ello que en 2020 las autoridades de la Direccién de Formacién
Docente Inicial (DFDI)!®! de la Provincia de Buenos Aires iniciaron un complejo
proceso de construccion curricular de los nuevos planes de estudios para los ocho
profesorados de nivel secundario que seguian sin adaptarse al plexo normativo
establecido por la Resolucion CFE N° 24/07 para las carreras de formacion
docente de todo el pais.

Lametodologia de trabajo implicé la conformacién de equipos curriculares(7],
la definicidn de lineas de trabajo y decisiones politico-pedagdgicas, la concrecion
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de procesos de relevamiento curricular, de escritura, de consulta territorial, de
revisién y de sistematizacion, e implicé también la consulta a los equipos de
conduccion, docentes y estudiantes de los 103 ISFD con carreras involucradas en
el proceso de cambio curricular. El propio plan de estudios describe las etapas en

las que se desarrollé el proceso de construccion curricular (DC 2022:9-14)%) y
entre las diversas acciones se desarrollaron un conjunto de rondas de consultas.
En la primera de ellas, realizada durante los meses de junio y julio de 2022 fueron
convocados los Jefes de Area”de los profesorados involucrados y profesores
referentes de los tres campos formativos''%), con el proposito de presentar los
primeros borradores del disefio y generar un espacio de intercambio y debate
del que surgieran aportes y sugerencias, que derivé en una primera actualizacién
del borrador. Con la nueva versién construida se concreté la segunda ronda de
consulta territorial, realizada entre el 17 y 18 de agosto de 2021, que involucrd
nuevamente a Jefes de Area y docentes referentes de cada carrera, con la finalidad
de socializar el estado de avance de las propuestas y relevar nuevos aportes para
la construccién curricular. Luego de esta segunda ronda de consultas el equipo
de curricularistas realizé una nueva actualizacion de los predisenos y confecciond
un formulario digital que se envié a estudiantes de cuarto afio de cada una
de las carreras para relevar sus opiniones, criticas y aportes. Los resultados
obtenidos fueron insumos parala continuidad de la escritura, cuyo producto final
fue presentado en un nuevo encuentro al que fueron invitados investigadoras
e investigadores de las universidades nacionales con sede en la Provincia de
Buenos Aires. Sin embargo, resulta llamativo que en este amplio proceso de
consultas no fueran convocados los formadores que se desempenan en los CIIEs
como especialistas en la ensefianza disciplinar y tienen a cargo el desarrollo de
las diversas iniciativas oficiales de formacién docente permanente en todo el
territorio de la Provincia de Buenos Aires. Desde el afio 2005 los Centros de
Informacién e Investigacién Educativa (CIIEs) cumplen un rol fundamental
en las politicas provinciales de formacién docente permanente debido a su
cobertura territorial (ya que se encuentran distribuidos por todo el territorio

bonaerense)!! y a que sus formadores se encuentran en contacto permanente
con los egresados de los distintos profesorados, relevando sus inquietudes y
planteos respecto de la fortalezas y debilidades de la formacién docente inicial
(Meschiany, 2016; Santos La Rosa, 2021) y sus requerimientos con relacién a la
formacién permanente, es decir, aquella etapa formativa que muchos docentes
deciden transitar luego de haber obtenido su titulo docente.

Finalmente, el proyecto definitivo del nuevo disefio curricular para el
Profesorado en Historia fue aprobado, junto con los de los restantes siete
profesorados de nivel secundario, en sesién del Consejo General de Cultura y
Educacién realizada el 29 de noviembre de 2022. De esta manera culminaba
un complejo proceso de consultas, revisiones y reescrituras de borradores que se
extendi6 por mas de dos anos.

1. Analisis de la estructura curricular del nuevo plan de estudios

La Res. DGCyE 3609/22 emitida por el Director General de Cultura y
Educacién del 16/12/2022 convalidé la aprobacién del nuevo Profesorado en
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Historia para los ISFD de la Provincia de Buenos Aires y contiene el desarrollo
de toda su estructura curricular!’?. Establece la denominacién de la carrera:
Profesorado de Educacién Secundaria en Historia, respetando de esta manera
lo determinado en la Res. CFE 74/08. El Titulo a otorgar es el de Profesora/
Profesor de Educacién Secundaria en Historia, fija su duracion en 4 anos y su
carga horaria total en 2960 horas reloj.

Dicho documento curricular plantea la definicién de tres lineas que dan
direccionalidad y orientan la formacién de profesoras y profesores de Historia: 1)
la centralidad de la ensenianza; 2) las transformaciones sociales contemporaneas;
y 3) las construcciones politicas, culturales y pedagdgicas desde América Latina,
Argentina, y la provincia de Buenos Aires (DC 2022:17). Nos centraremos a
continuacién en la primera de ellas.

Partir de la centralidad de la ensefianza tiene “fuertes consecuencias”, segin
los autores del disefio, en el modo en que se piensa el curriculum para la
formacién docente, ya que “implica tensionar la separacién entre la formaciéon
disciplinar y la formacién en la ensefianza” (DC 2022:18). Supone construir
conocimientos sobre un objeto de ensenanza y elaborar conocimientos referidos
a las condiciones didécticas necesarias para la apropiacién de ese objeto y el
aprendizaje de los contenidos disciplinares implica la problematizacién acerca de
su ensenanza en la escuela secundaria. Este planteamiento resulta interesante ya
que implica situar al campo de la ensefianza especifica en un rol relevante para la
formacién docente de grado, situacién que como veremos posteriormente hasta
qué punto termina de concretarse efectivamente.

Con respecto a la estructura curricular, el nuevo plan de estudios se organiza
en tres campos respetando los lineamientos del inc. 33 de la Res. CFE 24/07, que
recomienda que se destine al Campo de la Formacién General (CFG) entre el
25y el 35% de la carga horaria total. Para el Campo de la Formacion Especifica
(CFE) sugiere entre el 50y el 60% y para el Campo de la Prictica Docente (CPD)
plantea entre un 15 y un 25%. A continuacién comparamos la distribucién de la
carga horaria del nuevo plan de estudios (Res. 3609/2022) con respecto al plan
anterior (Res. 13259/99).

Profesorado en Historia Carga  Porcen- I

(Res. 3609/22) Horaria taje

- Esp. de la
Sy gl ot 704 24% Fundamentacion 576 18%
General . .

Pedagdgica y por Niveles
Camp9 de la Formacion 1616 55% Espamos” de la 1920 62%
Especifica Orientacidn
Campo de la Practica 576 19% Espacios de la Practica 500 16%
Docente Docente
Unidad Curricular 5 Espacios de Definicion 5
Optativa (UCO) B e Tnstitucional (EDI) e
Total carga horaria 2960 Total carga horaria 3126
Tabla 1

De esta forma puede observarse que el nuevo plan de estudios presenta una
reduccion de la carga horaria (unas 166 horas reloj menos), mientras que los
campos que tuvieron incrementos porcentuales son los de la Formacién General
ydela Prictica Docente ante la necesidad de adecuarse a los porcentajes definidos
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en los Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacién Docente Inicial
(Res. CFE 24/07, inc. 33).

La estructura del nuevo plan de estudios se encuentra conformada
por “unidades curriculares”, instancias curriculares que adoptan distintas
modalidades pedagégicas y deben ser acreditadas por los estudiantes,
recuperando la definicién utilizada por el CFE en la Res. 24/07, inc. 79.
Estas unidades curriculares pueden adoptar diversos formatos: asignaturas,
seminarios, talleres, atencos y pricticas, asi como diferentes regimenes (anual o
cuatrimestral).

Las asignaturas serfan las unidades curriculares que se caracterizan por
la ensefanza de marcos disciplinares o multidisciplinares y sus derivaciones
metodoldgicas. Los seminarios serfan instancias académicas de estudio de
problemas relevantes parala formacién profesional y se caracterizan por favorecer
la profundizacién y la reflexién critica de ciertos contenidos curriculares. Los
talleres son unidades que promueven la resolucién practica de situaciones de
alto valor para la formacién docente, demanda un trabajo docente que propicie
la problematizacién de la accidn, la elaboracién de proyectos concretos y
supone, entre otras variables, el diseno de las acciones posibles para la puesta
en préictica. Los Ateneos implican un abordaje metodoldgico que favorece la
ampliacién e intercambio de perspectivas sobre el caso/problema/situacién en
cuestion. Por tltimo, las unidades curriculares destinadas a las practicas docentes
“representan la posibilidad concreta de asumir el rol profesional, de experimentar
con proyectos de ensefianza y de integrarse a un grupo de trabajo escolar” (DC
2022:46-48).

En el siguiente cuadro graficamos la organizacién y distribucién de los distintos
tipos de unidades curriculares segiin su formato y régimen:

Profesorado Por

en Historia 1° afio 2 3? 4? fuera Totales

(Res. afio afio

3609/22)

Un1§1ades Campo Formacion General 4 4 3 3 - 14

curriculares
Camp9 de la Formacion 5 7 6 6 - 24
Especifica
Campo de la Practica Docente | 1 1 1 1 == 4
U. Curricular Optativa (UCO) | 0 0 0 0 1 1
Total de U. C. por afio 10 12 10 10 1 43

Formato de 0 31

unidades Asignaturas 7 11 9 4

curriculares
Talleres 2 0 0 3 1 6
Seminarios 0 0 0 1 0 1
Ateneos 0 0 0 1 0 1
Précticas 1 1 1 1 0 4

Régimen U. Curriculares Anuales 8 8 7 7 1 31
U. Curriculares | 2 4 3 3 0 12
Cuatrimestrales

Carga 5 5

horaria Carga horaria por afio 704 752 | 736 | 704 |64 2960

Tabla 2

Las 2960 horas reloj de duracion de la carrera se encuentran distribuidas en
43 unidades curriculares (31 asignaturas, 6 talleres, 1 seminario, 1 atenco y 4
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espacios de la Prictica Docente) donde 31 de ellas poseen un formato anual
y 12 se desarrollan bajo un régimen cuatrimestral. Aqui es importante sefalar
que los docentes a cargo de las asignaturas cuatrimestrales formardn parte (en el
cuatrimestre que no tengan clases) de equipos de trabajo institucional, pudiendo
integrar el de investigacion y extension o el de fortalecimiento de experiencias
pedagdgicas (DC 2022:15).

El plan de estudios establece tres ofertas de Unidades Curriculares Optativas
(UCO) de entre las que los estudiantes deben elegir solo una, pudiendo hacerlo
mientras se encuentran cursando 3° o 4° afio de la carrera (DC 2022:48) y por
ello figuran por fuera de la estructura de materias a cursar en un afo en concreto.

Losalumnos que se encuentren en 4° ano también deben cursar dos Espacios de
Opcidn Institucional (EOI) que no son elegidos por los estudiantes sino que son

determinados por la institucién dentro de una amplia oferta de posibilidades.!'

En cada unidad curricular se encuentra sefalada las finalidades formativas
que deberan propiciarse de dicho espacio, asi como sus contenidos centrales.
Entre las innovaciones mas importantes que pueden observarse en las unidades
curriculares definidas para el Campo de la Formacién General encontramos los
talleres de 1° ano de ESI'y de Cultura Digital y en 4° afio, la posibilidad que tiene
lainstitucién de seleccionar un EOI entre las siguientes opciones (DC 2022:30):

e Proyectos pedagégicos para la inclusion en la educacién secundaria.

e Laeducaciéon ambiental integral en la escuela secundaria.

e La ensefanza en los diferentes dmbitos del Sistema Educativo
Bonaerense.

e Leer-nos en comunidad.

Siguiendo con la descripcién de la caja curricular, el diseno organiza a las
diversas unidades curriculares del Campo de la Formacion Especifica en tres ¢jes:
1) Laensefanza de las Ciencias Sociales y la Historia, 2) Los marcos tedricos de las
Ciencias Sociales y de la Historia, 3) Los problemas y los procesos histéricos. Las
principales novedades serian, ademds de la relevancia puesta al eje de la ensenanza
arcal y disciplinar (y que analizaremos en el siguiente apartado), la incorporacién
de dos unidades curriculares cuatrimestrales destinadas al andlisis de problemas
de Asiay Africa en 2° y 3° afo con la finalidad de atenuar, desde la formacién
docente de grado, la perspectiva eurocéntrica que suele predominar en el discurso
histérico escolar.

Por dltimo, el Campo de la Prictica Docente es definido como el “eje
integrador” de toda la propuesta curricular, entendido como un espacio
de formacién y no un lugar de aplicacién de conocimientos tedricos y
metodoldgicos. Este campo, como ya sucedia en el plan 1999, se estructura en
cuatro unidades curriculares anuales. La principal novedad es que cada unidad
curricular se conforma por un formato pedagégico que combina Taller y Préctica
en Terreno, aclardndose que el formato taller se sostiene en las cuatro unidades
curriculares, mientras que la prictica en terreno adquiere diferentes formatos:
trabajo de campo, ayudantia, practica de aula y residencia (DC 2022:37) que
implica la reconfiguracién del trabajo que habitualmente se realizaba en las
cuatro practicas docentes de la carrera. A partir del nuevo disefio, el trabajo de
campo a realizar en 1° afio implica la indagacién en territorio de experiencias
socio-educativas en el contexto institucional y barrial en el que se encuentra
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inserto un establecimiento, lo que conlleva la participacién o realizacién de
al menos dos experiencias socio-educativas de la comunidad e investigaciéon
sobre historia e identidad del nivel secundario en el territorio. En 2° afio el
plan contempla la realizacién de 10 a 12 horas de ayudantias, entendidas como
micro experiencias en las que los estudiantes recorren las escuelas del nivel
secundario para observar, registrar, poner en accion y reflexionar sobre el trabajo
docente en las instituciones de educacién secundaria. El acompafamiento en
la organizacién de actos escolares, salidas didécticas, ferias educativas, jornadas
vinculadas a la ESI, revinculacién de estudiantes y la participacion en diversos
proyectos institucionales son algunas de las propuestas posibles parala realizacién
de estas ayudantfas (DC 2022:40). La prictica en terreno de 3° afio implica
que los estudiantes conformen parejas pedagdgicas con la finalidad de realizar
intervenciones en situaciones de ensefianza que implican observar la dindmica
del trabajo 4ulico, registrar la diversidad de experiencias, acompanar al docente
co-formador en su cotidianeidad y desarrollar una propuesta de ensenanza de
manera colaborativa que implica realizar entre 14 y 20 horas de pricticas dulicas.
Recién en 4° afio la préctica en terreno adopta el formato de “Residencia”, por lo
que cada estudiante tendra a cargo, en forma individual, la realizacién practicas
dulicas durante 16 a 24 horas en cursos del ciclo basico o superior de la Escuela
Secundaria.

2. Ellugar dela didéctica dela Historia en el nuevo plan de estudios

El nuevo disefio curricular para el Profesorado en Historia de los ISFD de la
Provincia de Buenos Aires establece finalidades formativas parala carreray define
un perfil para los egresados, en el que se detallan un conjunto de habilidades
que explicitan la relevancia que tiene el campo de la diddctica especifica en
la formacién docente inicial. De acuerdo con dicho perfil se pretende que los
futuros egresados (DC 2022:28):

e Organicen el trabajo en el aula considerando las habilidades para la
construccion del pensamiento histdrico

e Desarrollen conciencia histérica como andamiaje necesario para una
ciudadania participativa y comprometida con la justicia, la democracia y
los derechos humanos.

e Produzcan propuestas de ensefianza que permitan a las y los estudiantes
de la escuela secundaria desarrollar la empatia histérica y el pensamiento
abstracto, a través de estrategias que fomenten la metafora, la curiosidad,
la creatividad y el juego, como dimensiones centrales de la aproximacién
al conocimiento cientifico

e Asuman con sentido ético y politico la ensenanza de la Historia
entendida como una disciplina multiparadigmatica, que incluye una
heterogeneidad de enfoques y miradas que revalorizan la pluralidad de
protagonistas colectivos y de grupos subalternos en la explicacién del
cambio social

o Problematicen la realidad social y construyan recortes para la ensefianza
de la Historia; identifiquen, jerarquicen y re-elaboren contenidos
de forma situada, produzcan estrategias metodoldgicas y seleccionen
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materiales didécticos que propicien la construccién de aprendizajes
significativos

o  Otorguen particular valor a la coherencia entre la postura historiografica
y su practica en el aula, desde un posicionamiento critico y reflexivo.

Estas finalidades formativas se desarrollan en un conjunto de asignaturas
vinculadas al campo de la ensefanza de la Historia. Como mencionamos
en los apartados anteriores, los Lineamientos Curriculares Nacionales para la
Formacién Docente Inicial (Res. CFE 24/07) establecen en su inc. 50.3 la
incorporacion en los Profesorados de Educacion Secundaria de una Didéctica
Especificaen cadauno delos anos dela carreraa partir del segundo ano, y plantean
la inclusiéon de espacios de experimentacién y desarrollo de innovaciones
de ensefianza y la indagacién referida al estado actual de la investigacién
en la didctica especifica. Para cumplimentar con esta exigencia, el nuevo
diseno curricular del Profesorado en Historia incorpora una serie de unidades
curriculares que son reconocidas como parte integrante del Campo de la
Formaci6n Especifica, en un eje denominado “Ensefianza de las Ciencias Sociales
y de la Historia” (DC 2022:32), conformado por las asignaturas Didéctica de
las Ciencias Sociales (2° afio — 64 horas); Did4ctica de la Historia (3° afio — 64
horas); el Ateneo La Ensefianza de la Historia en la Escuela Secundaria (4° afio —
64 hs); y un Espacio de Opcién Institucional (EOI) de 32 horas reloj a seleccionar
por cada ISFD entre 10 posibilidades, todas vinculadas con temdticas del campo
de la did4ctica especifica: 1) Ensenanza de la Historia en la cultura digital; 2)
Ensefiar y aprender Historia desde el Arte; 3) La historia del género, y el género
en la ensefianza de la Historia; 4) Ensefiar Historia en clave local y regional; 5)
Historia, memoria, derechos humanos y su ensefianza; 6) Ensenar y aprender la
historia de las culturas indigenas; 7) Ensefiar y aprender la historia de las culturas
afrodescendientes; 8) Metodologia de la investigacién histérica y su ensefianza;
9) Ensenar la Historia desde el espacio geogréfico y 10) Practicas de lectura y
escritura en la ensefianza de la Historia (DC 2022:33).

De esta manera el eje de la “Ensenanza de las Ciencias Sociales y de la Historia”
se encuentra conformado por 4 unidades curriculares que totalizan una carga
horaria de 224 horas reloj, lo que constituye el 7,5% de la carga horaria total
de la carrera. Los contenidos propuestos para estas asignaturas son ampliamente
superadores de los planteados en el plan de estudios de 1999 para la Perspectiva
Pedagégico-Didactica I, asignatura diagramada para cumplir un rol meramente
instrumental ya que se centraba en el abordaje de los diversos componentes de
la programacién didéctica, sin vinculacidén con los debates y marcos de andlisis
de las didacticas especificas, como hemos analizado en otro trabajo publicado
previamente en esta misma revista (Santos La Rosa, 2017:80).

El plan de estudios 2022 establece distintos ejes para la asignatura Didéctica
de la Historia de 3° ano. En el primero de ellos denominado “Sentidos, enfoques
y contenidos de la ensenanza de la Historia” se proponen contenidos como
la Historia como disciplina escolar y sus transformaciones curriculares en
Argentina, el cédigo disciplinar de la Historia y el derrotero histérico de la
ensefianzade la Historia alo largo del siglo XX, entre otros. Para el ¢je “Problemas
actuales en la ensenanza de la Historia” sefiala la formacion del pensamiento
histérico y la conciencia histdrica. Vinculos entre la ensefianza de la Historia
y la Historiografia. La didéctica de la Historia y el debate sobre el lugar de los
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“otros” y de las “otras” en la ensenanza de la Historia. Ensefianza de la Historia y
género. Ensenanza del pasado reciente. La cuestion de la ensefanza de historias
traumaticas en la escuela secundaria. La ensefianza de la Historia en la cultura
digital, entre otros. Para el ¢je “Ensenanza de la Historia: diseno de estrategias y
planificaciéon” establece contenidos como los procesos de seleccidn, organizacion
y secuenciacién de contenidos curriculares. La importancia de las preguntas para
la construccién de los conocimientos histdricos. La ensefianza de la Historia y
la cultura escrita. Practicas de lectura y escritura en la ensefianza de la Historia.
El trabajo con distintos tipos textuales: descripcion, argumentacién, explicacion,
entre otros (DC 2022:102-103).

Para el Ateneo de Ensefianza de la Historia en la Escuela Secundaria (4°
afo) se establecen los siguientes contenidos: Los problemas de ensefianza de
la Historia. Obstéculos y desafios de la ensefianza de una disciplina renovada.
Las representaciones sociales sobre lo que debe ensenarse en Historia: sistema
educativo y ciudadania en general. Los problemas del proceso de ensefanza. La
toma de decisiones politico-pedagdgicas y pedagdgico-didacticas en la practica
aulica. Analisis de problemas propios del aula y del hecho educativo. La reflexiéon
sobre la practica. Anélisis de investigaciones en didictica de la Historia que
aporten nuevos enfoques epistemoldgicos y metodoldgicos para la ensenanza.
Socializacién y analisis de experiencias contextualizadas en las instituciones y
comunidades donde fueron desarrolladas (DC 2022:120-121).

Con respecto a las distintas opciones de EOI del Campo de la Formacién
Especificael disefio curricular no fija contenidos y se limita alistar las 10 tematicas
entre las que cada ISFD deberd seleccionar exclusivamente una (DC 2022:129),
todas ellas vinculadas con la didéctica especifica. Si se plantean finalidades
formativas muy generales para todas estas opciones, indicindose que podrin
construirse con diversidad de formatos de acuerdo a las caracteristicas de la
propuesta de abordaje planificada, como por ejemplo Seminario, Taller, Atenco,
entre otras opciones, para ampliar y profundizar en el abordaje de distintos
topicos

No obstante hubiera sido interesante que en alguno de estos espacios
se incorporaran las temdticas presentadas en el borrador del trunco disefio
curricular de 2015 para el espacio Curriculum y Didactica de la Historia II,
en particular aquellas relacionadas con pensar las pricticas de ensenanza de la
historia desde una perspectiva que reconozca la heterogeneidad y la inclusion.

Pese a la innovacién que se observa a partir de la incorporacién en el disenio
del Profesorado de este conjunto de unidades curriculares, que recuperan en
gran medida las principales perspectivas que hoy se encuentran en debate en
el campo de la Didéctica de la Historia, consideramos que la forma en que se
implementd el cambio de plan ha generado ciertas limitaciones a estos avances.
En tal sentido, acompafando al nuevo disefo, las autoridades de la Direccién
de Formacién Docente Inicial establecieron (por medio de la Res. 246/2023) las
pautas para la reasignacién de docentes en el marco de la implementacién gradual
de los nuevos disenos curriculares de los ocho profesorados. El anexo 8 de dicha
resolucion es el que determinala forma en que fueron reubicadoslos docentes que
se desempenaban en las asignaturas del plan 1999. Paradéjicamente, los docentes
a cargo de la tnica asignatura de did4ctica especifica (la Perspectiva Pedagégico-
Didactica II), en lugar de ser designados en alguna de las unidades curriculares



Clio & Asociados, 2023, ntim. 37, 0023, Julio-Diciembre, ISSN: 2362-3063

especificas del campo de la did4ctica de la Historia (las de 3° y 4° afio) fueron
reasignados en la Didictica de las Ciencias Sociales. En cambio, la Didactica
de la Historia de 3° afo qued¢ a cargo de los docentes que se desempenaban
en Historia Americana y Argentina I, mientras que el Ateneo La Ensenanza de
la Historia en la Escuela Secundaria (4° afio) quedd en manos de los docentes
que previamente tenfan a su cargo la Historia Americana del Siglo XX. Estas
reasignaciones dan indicios del perfil profesional en el que pensaron los autores
delanormativay de la formacién que consideraron necesaria para estar a cargo de
las diversas unidades curriculares del eje de la “Ensenanza de las Ciencias Sociales
y de la Historia”.

Otro aspecto que probablemente constituya un obsticulo para la
consolidacién de la diddctica especifica en la formacién docente de grado se
relaciona con la conformacioén de los equipos a cargo de la Practica Docente.
La titulacidén necesaria para el ejercicio de la docencia se plantea en una simple
nota al pie en la pagina 41 del disefio curricular, que indica que el taller estard a
cargo de un especialista en educacién o generalista, mientras que la practica en
terreno quedard a cargo de un docente especialista en la disciplina, situacién que
lo diferencia del plan anterior donde las practicas de 3° y 4° aio se encontraban
a cargo de un solo docente que debia ser Profesor en Historia. Solamente las
précticas de 1° y 2° afio se configuraban con equipos de cdtedra integrados por

un “generalista” y un “especialista”!!>), De esta manera, este esquema preexistente
en el plan 1999 se generalizaria a todas las unidades curriculares del campo de la
Practica Docente del nuevo plan de estudios.

Esta decisién abre una serie de interrogantes. Los autores del nuevo disefio,
en lugar de integrar dicha pareja pedagdgica por dos docentes con titulacién de
profesor en la disciplina para la que forma la carrera (lo que implicaria avanzar en
la consolidacién de un cuerpo docente especializado en la ensefianza disciplinar),
optaron por un esquema que diluye la disciplinariedad en el momento en que
los estudiantes deben realizar las précticas en terreno (3° afio) y la residencia (4°
afo). Como el plan de estudios no establece con claridad la distribucién de tareas
dentro del equipo de la practica, probablemente esto genere la intervencién en el
disefio ¢ implementacién de practica dulicas de docentes que, por su formacion,
desconocen las particularidades del conocimiento histérico y las probleméticas
inherentes a su ensefanza, lo que implica que aprobardn planificaciones de clases,
realizardn observaciones de practicas y las evaluaran sin conocer la disciplina ni
tener formacién en la didéctica especifica de la Historia. Lamentablemente, en el
disefio curricular no se justifica cudles serfan los aportes sustantivos que realizaran
los docentes del drea de las Ciencias de la Educacion para justificar su preferencia
con respecto a profesionales formados en la ensefanza de la Historia.

No obstante, quisiéramos senalar como un avance importante la conformacién
de equipos de practica docente en 3° y 4° ano, aunque consideramos que
constituye un error que no estén conformados por dos docentes especializados
en la ensenanza de la Historia, teniendo en cuenta que el periodo de practicas
docentes es una instancia evaluativa compleja. En ella, el residente debe tener
en cuenta las orientaciones de los profesores que supervisan sus pricticas y
atender simultdneamente las sugerencias realizadas por el docente co-formador
(a cargo del curso en donde realiza sus practicas), lo que otorga a esta ctapa
de experimentacién un caracter artificial y condicionado por demandas muchas
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veces contradictorias, en la que se advierte también el impacto que ha tenido el
proceso de problematizacién de la ensenanza de la historia realizado hasta ese
momento en su formacién de grado para tensionar el cédigo disciplinar!®! de
la historia escolar vivenciado a lo largo de su biografia escolar. La complejidad
que reviste esta etapa en la formacién de profesores de Historia ha sido abordada
en diversas investigaciones locales. Los trabajos de Amézola (2008, 2011) y del
Valle (2009, 2011) muestran el esfuerzo de los estudiantes por superar el modelo
tradicional de ensefanza de la historia escolar, al menos en la fundamentacién
de sus planificaciones, intencién que luego no se concreta en los contenidos,
estrategias metodoldgicas y recursos que seleccionan ni en las précticas dulicas
que llevan a cabo. Esto se debe al peso de sus biografias escolares (Pappier y
Garriga, 2014), a las caracteristicas de la formacién docente de grado recibida en
la universidad (Aguiar, 2004; Coudannes y Andelique, 2014) y en los institutos
de formacién docente. Algunas publicaciones arrojan luz acerca de algan aspecto
especifico como las percepciones que tienen los practicantes respecto de la
formacién que han recibido (Tejerina, 2003), las explicaciones que realizan
(Jara y Salto, 2014), los trabajos pricticos que disefian (Alvarez, 2014) y las
practicas de lectura que fomentan los estudiantes en su residencia (de Amézola,
Gonzélez y Carnevale, 2009). Estos trabajos evidencian el bajo impacto que
genera la formacién docente de grado para problematizar la ensenanza de la
historia desde una perspectiva critica, situacién que se explicita en los contenidos
y estrategias metodoldgicas que implementan los practicantes, fenémeno que
Ana Marfa Barletta y Gonzalo de Amézola (1992) denominaban con cierta dosis
de humor como “historiofrenia”. La misma se evidenciaria durante la etapa de las
précticas de residencia, momento particularmente conflictivo para el estudiante
ya que luego de haber transitado un complejo proceso para ser un estudiante
exitoso en el nivel superior, se convierte en profesor y esta inversién de roles
le resulta angustiante, al intentar trasladar al nivel secundario una suerte de
“historia renovada” a partir del planteamiento de perspectivas historiogréficas
més modernas pero sin tener en cuenta las problematicas y desafios que presenta
su ensenanza. A 30 anos de la publicacién de este articulo atin observamos
ejemplos de este tipo de “dolencia” durante las practicas de residencia en Historia.

En definitiva, la inercia que presenta el codigo disciplinar de la historia escolar,
las problematicas inherentes a la ensenanza de la historia y las particularidades
del discurso histdrico escolar requiere de una profundizacién de la formacién
diddctica especifica (cuestion que atiende el nuevo disefio) pero también
demanda que las pricticas en terreno y la residencia (tal como las define el nuevo
plan de estudios) se encuentren supervisadas por docentes especializados en la
ensenanza de la Historia.

Conclusiones

Luego de un andlisis pormenorizado del nuevo disefio curricular para la
formacién inicial de Profesores en Historia de la Provincia de Buenos Aires,
podemos concluir que el mismo incorpora una serie de avances significativos en
torno a la consolidacién de la didactica disciplinar como parte fundamental en la
formacidn de futuros especialistas en la ensefianza de la Historia. Eso se aprecia
en el planteamiento del principio de la “centralidad de la ensefianza” como una
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de las tres lineas formativas de la carrera; se advierte en el perfil que define
las habilidades que deberdn adquirir los egresados; y también queda reflejado
en la incorporacién de dos asignaturas de diddctica especifica en 3° y 4° afo y
un EOI cuyas temadticas se encuentran vinculadas con las principales lineas de
investigacion que actualmente se estdn desarrollando en el campo de la ensefianza
de la Historia.

No obstante, también advertimos ciertas limitaciones en estos avances que
no se relacionan especiﬁcamente con la organizacion curricular sino que son
producto de la implementacién del cambio de plan. Nos referimos a la
designacién de los docentes que tenfan a su cargo el tnico espacio de la didéctica
especifica en los planes 1999 (Persp. Pedagégico-Didactica II) y que fueron
reubicados en la asignatura Diddctica de las Cs. Sociales (2° afio), mientras
que las asignaturas Did4ctica de la Historia (3° ano) y Atenco de Ensefianza
de la Historia (4° afio) fueron otorgadas a aquellos que se desempefiaban
previamente en Historia Americana y Argentina I e Historia Americana Siglo
XX, respectivamente. Si bien no fueron explicitadas las razones que motivaron
dichas reasignaciones, es posible inferir que quienes estuvieron a cargo de esta
decisién seguramente consideraron que no resultaba importante o necesario
tener una formacién en la didactica especifica para desempenarse en asignaturas
destinadas a la reflexion y analisis sobre la ensefianza de la Historia.

Por otra parte el disefio no explicita las razones que justificaron haber
optado por un modelo en el que las parejas pedagdgicas del Campo de la
Préctica Docente de 3° y 4° afo quedaran integradas por profesionales de
areas disciplinares diferentes (Cs. de la Educacién y Profesores de Historia).
Si bien resulta interesante y valiosa la conformacién de equipos de catedra
que acompanen los procesos de prictica en terreno y residencia, consideramos
que la decisién de conformar equipos “mixtos” no contribuye a profundizar la
formacién de los futuros profesores de Historia en la did4ctica disciplinar. Detrés
de esta determinacién pareciera estar implicita la concepcién de que no resulta
necesario poseer una formaciéon docente en el campo especifico para orientar y
supervisar el disefio y puesta en practica de procesos de ensefianza disciplinar,
que debieran partir de la problematizacién de las tradiciones vinculadas con
su cédigo disciplinar y de las problemdticas inherentes a la ensefianza de la
Historia en la escuela secundaria, lo que implica conocer y problematizar un
conjunto de saberes concretos con el fin de lograr las finalidades formativas
expresadas en el nuevo disefio curricular, que apuntan a formar verdaderos
profesionales de la ensefianza de la Historia. En definitiva, el nuevo disefio
curricular para la formacién de profesores de Historia de los ISFD de la Provincia
de Buenos Aires evidencia avances pero también retrocesos, tensiones entre
concepciones innovadoras y tradicionales respecto de cémo deben formarse
futuros profesionales especializados en la ensefianza de la Historia.
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Notas

[1]Utilizaremos la sigla ISFD para referirnos a los Institutos Superiores de Formacién Docente
dependientes de la Direccién de Formacién Docente Inicial (DFDI) de la Provincia de Buenos
Aires.

[2]Para un andlisis en profundidad del Profesorado de Tercer Ciclo de la EGB y Educacién
Polimodal en Historia recomendamos la lectura de los articulos de Dicroce (2011) y Santos La
Rosa (2014 y 2017).

[3]Utilizaremos la sigla CFE para referirnos al Consejo Federal de Educacidn, organismo que
coordina la politica educativa nacional y que se encuentra integrado por el ministro de educaciéon
nacional, los responsables de la politica educativa de cada jurisdiccién y tres representantes del
Consejo de Universidades (art. 116° de la Ley de Educacién Nacional N°26206.

[4]En adelante utilizaremos la abreviatura BDC 2015 para hacer referencia al borrador del
disefo curricular del Profesorado de Historia elaborado por la Direccién de Educacién Superior
provincial y presentado a los ISFD en el afio 2015.

[5]Los ocho profesorados de nivel secundario de la Provincia de Buenos Aires cuyos disenios
curriculares fueron modificados en el afio 2023 son los de Historia, Geografia, Economfa, Ciencia
Politica, Filosofia, Biologfa, Fisica, Quimica

[6]LaDireccién General de Culturay Educacién (DGCyE) es el organismo con rango ministerial
que regulay administra el sistema educativo en la Provincia de Buenos Aires. Posee una Direccién
Provincial de Educacién Superior integrada a su vez por la Direccién de Formacion Docente
Inicial (DFDI) y la Direccién de Formacién Docente Permanente (DFDP)

[7]Se configuraron los siguientes equipos: Equipo de coordinacién del proceso de construccion
curricular; Equipo a cargo del marco general del disefio curricular; equipo curricular a cargo del
disefio del Campo de la Formacién General; equipos curriculares a cargo de los espacios de ESTy
Cultura Digital; equipo curricular a cargo del Campo de la Prictica Docente y equipo curricular
a cargo del diseno del Campo de la Formaci6n Especifica.
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[8]Para hacer referencia al nuevo disefio curricular del Profesorado en Historia aprobado por la

DGCyE en el ano 2022 utilizaremos la sigla DC.

[9]En los ISFD de la Provincia de Buenos Aires existe esta figura que forma parte del equipo de
conduccién institucional y cuya funcién es la de tener a cargo de la coordinacién académica de un
profesorado de nivel superior, actuando como una suerte de director institucional de la carrera.

[10]Docentes que se desempefian en unidades curriculares del Campo de la Formacién General,
de la Formacion Especifica y del Campo de la Préctica Docente.

[11]En cadauno delos 135 municipios de la Provincia de Buenos Aires existe un CIIE que integra
una red organizada regionalmente, lo que implica que cada formador forma parte de un equipo
técnico regional (ETR) a cargo del desarrollo de trayectos formativos en los distintos distritos
que conforman una regién educativa. Estas instituciones dependen de la Direccién de Formacién
Docente Permanente (DFDP) y constituyen la estructura de formacién docente permamente
més importante y con mayor cobertura territorial del pais.

[12]El documento completo del nuevo disenio curricular del Profesorado en Historia
de la Provincia de Buenos Aires puede consultarse y descargarse del siguiente enlace
oficial: https://abc.gob.ar/secretarias/areas/subsecretaria-de-educacion/educacion-superior/dir
-de-form-doc-inicial/actualizacion-y

[13]Los UCO se encuentran “por fuera” de la organizacién anual ya que los estudiantes tienen la
posibilidad de elegir (entre tres opciones) al inscribirse en 3°0 4° afio el tinico espacio curricular
que deberdn cursar bajo esta modalidad.

[14]Los Espacios de Opcién Institucional (EOI) son unidades curriculares que se ofrecen dentro
deun repertorio de temas detallados en el disefio curricular del nuevo profesorado, por lo que cada
instituto seleccionard una de esas opciones dentro del Campo de la formacién general (CFG) y
otra entre las ofrecidas para el Campo de la formacién especifica (CFE).

[15]LaRes. DGCyE 13259/99 que establece el diseio curricular del Profesorado de Tercer Ciclo
de la EGB y Educacién Polimodal en Historia indica que dicho equipo estard conformado en el
caso del Espacio de la Practica Docente de 1°y 2° afio por un “Especialista en Pedagogia” y por
un “Especialista en Did4ctica de las Ciencias Sociales”, con cargas horarias diferenciadas.

[16]Cuesta Ferndndez (1997:17) define el cédigo disciplinar como una “tradicién social
configurada histéricamente y compuesta de un conjunto de ideas, valores, suposiciones,
reglamentaciones y rutinas que legitiman la funcidn social atribuida a una disciplina y que regulan
el orden de la préctica de su ensefianza”. Este concepto plantea la existencia de reglas o pautas que
poseen cierta estabilidad, que se consolidan, sedimentan a lo largo del tiempo y se transmiten de
una generacién a otra gracias a los mecanismos de formacién y socializacién profesional
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