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Resumen

En el presente articulo nos preguntamos acerca de la relacién entre la construccién de las
practicas de los profesores de Historia y los recursos o materiales didacticos que utilizan en el
aula. En este sentido, buscamos indagar la importancia que reviste la utilizacion de herramientas
didacticas més tradicionales como los libros de texto y las fuentes escritas junto a la
incorporacion de material audiovisual y el uso de las computadoras portatiles en la creacion de
practicas de ensefianza. Asi, a partir de indagaciones de los discursos docentes, se busca analizar
la materialidad aulica y los criterios que orientan la seleccion de los recursos que los docentes
vehiculizan en su accionar cotidiano.
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The selection criteria of resources for the teaching of History. An exploratory study of the
teachers discourses from the city of Tandil.

Abstract

In this article we wonder about the relation between the construction of the History teacher’s
practices and the resources or didactic materials that they use in the classroom. In this sense, we
seek to explore the importance of the utilization of the most traditional didactic tools as the books
of text and the written sources with the incorporation of audio-visual material and the use of the
portable computers in the creation of teaching practices. Thus, through investigations of the
teachers’ discourses, the aim is analyze the classroom materiality and the criteria that guide the
selection of the resources that the teachers use in their everyday actions.
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Introduccidén

Desde el campo de la Didactica de la Historia este articulo se propone abordar los diferentes
dispositivos, recursos y materiales que traducen los contenidos de la ensefianza de la Historia en
el nivel secundario, asi como los sentidos y criterios que guian su utilizacion en el aula. La
busqueda por entender qué sucede dentro del aula mientras la Historia se ensefia (y, algunas
veces, se aprende) nos llevd a plantearnos diversos interrogantes sobre los materiales, saberes y
practicas que los docentes ponen en marcha en el intercambio continuo con los alumnos. Este
problema sobre el hacer docente, sobre sus précticas y acciones, nos generd la necesidad de
adoptar un enfoque que privilegiara la perspectiva y las acciones de los protagonistas de lo que
sucede puertas adentro del aula.

Con el objetivo de analizar las practicas docentes y su relacion con la materialidad escolar,
este trabajo toma como referencia el concepto cultura escolar, el cual permite comprender las
acciones, experiencias, motivaciones y decisiones de los sujetos implicados en la relacion
didactica, ubicando el foco en los profesores, sus decisiones y acciones. La escuela, en tanto, se
considera como un lugar de negociacion entre lo impuesto y lo practicado, como un espacio
donde se combinan estructuras, objetos y saberes diversos conformando su carécter hibrido™.

Partimos de considerar a los profesores como actores educativos que se encuentran en la
basqueda cotidiana y permanente de crear las condiciones para que un aprendizaje, varios,
simultaneos o a destiempo, sucedan. Con la profunda conviccion de la practica docente como una
obra artesanal (Sennett, 2009) y llena de incertidumbres (Jackson, 1991), entrevistamos a
diversos profesores del nivel secundario, comprendiendo que no existen malas ni buenas
practicas, sino “otros” que acttian con determinada finalidad, dando un sentido a su accién y
buscando provocar un efecto, aungue este no sea eficaz o certero. En definitiva, nos preguntamos
¢Cuales son los recursos y materiales didacticos que se ponen en accién en la ensefianza de la
Historia con el fin de provocar que el aprendizaje suceda?

Los sujetos escolares en foco

La mirada antropoldgica puesta en relacion con los analisis sobre la cultura popular y la
estrecha vinculacion con los estudios historicos de la cultura (Burke, 2000), ha permitido a la
perspectiva cultural colocar la accién de los sujetos en el centro de las pesquisas. El enfoque
cultural impacté en las investigaciones del campo educativo, principalmente en lo referente a la
preocupacion por la accién de los sujetos sociales, su autonomia, experiencia o practica (Vidal,
2007). Asi, el empleo del concepto cultura escolar ofrecié visibilidad a las acciones de los
sujetos escolares, asi como a los procesos, vinculos y saberes que se crean dentro de la escuela 'y
a su relacion con el mundo social.

Siguiendo a Pérez Gomez (1998) la perspectiva cultural supone un cambio de perspectiva:
requiere trasladar el andlisis a los intercambios subterraneos de significados que se producen en
los momentos y en las situaciones mas diversas e inadvertidas de la vida cotidiana de la escuela.
Desde este enfoque, se destacan las singularidades de aquello que es producido diariamente en el
aula, del repertorio de practicas que alli se entraman, de los discursos asociados a las practicas y
de la adaptacion o apropiaciones de las propuestas curriculares (Escolano, 2011:24).

En tal sentido, los aportes mas significativos en el terreno de los estudios de la llamada cultura
escolar provienen del linguista André Chervel (1991), quien pondera el carécter creativo de la
escuela, asegurando que se ocupa de ensefiar sus propias producciones: las disciplinas escolares.
Este saber especifico emerge del propio funcionamiento escolar y sus efectos se extienden sobre
la sociedad y la cultura.
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En esta linea, el término cultura escolar fue precisado por Dominique Julia como un conjunto
de normas que definen los saberes a ensefiar y las conductas a inculcar, asi como el cimulo de
practicas constituidas histéricamente en el interior de la escuela, que permiten la transmision de
los conocimientos disciplinares y la incorporacion de los comportamientos (Julia, 2001:10). La
intencion del historiador francés es analizar el referido conjunto de normas y practicas, abriendo
la “caja negra” de la escuela. Para esto, sefala la necesidad de tener en cuenta a los agentes que
llevan adelante dicha tarea: los docentes. Asi, resalta el papel activo de los profesores y se opone
a considerarlos como agentes de una didactica y de normas impuestas desde afuera.

Asimismo Vindo Frago (2002) ha sefialado la necesidad de estudiar la relacion entre la cultura
escolar y las reformas educativas, encontrando una disociacion entre el saber tedrico-cientifico y
el saber empirico-préactico de los ensefiantes. Conjuntamente, cabe destacar el aporte de Escolano
(2005) quien ha diferenciado tres dimensiones de la cultura escolar: la cultura empirica de los
ensefantes, la cultura cientifica de los académicos y la cultura politica de los gestores, con el fin
de desentrafiar sus relaciones asi como los limites y desafios de las mismas.

Los estudios sefialados han permitido reconocer que las practicas no se deducen de las
prescripciones ya que existe siempre un espacio de autonomia del sujeto. Por lo tanto, resulta
necesario distinguir las prescripciones de los usos, teniendo en cuenta que si éstas disefian los
contornos de los repertorios posibles, no inhiben que otras practicas sean activadas, construyendo
actos no previstos. Esta observacion esta en deuda con el analisis de De Certeau (2008) y con su
concepto “maneras de hacer”, que refiere a los estilos y a las formas de apropiaciéon de los
distintos productos por parte de los consumidores. Asi, los sujetos desarrollan tacticas que les
permiten utilizar y desviar el espacio organizado de una manera creativa y artesanal. En
concordancia con este analisis, se sostiene que en su practica cotidiana, los docentes ponen en
accion tacticas que les permiten utilizar las normas, los materiales didacticos, fuentes y libros de
texto para apropiarse de los mismos de manera creativa y artesanal.

En cuanto a la produccion existente sobre profesionalizacion, formacion y practica docente, se
destaca la perspectiva que considera al docente como reflexivo, subrayando la relevancia de su
accionar para la impulsar el cambio educativo. En esta linea, Pérez Gomez (1998) ha
incursionado en la formacién docente y sus vinculos con las concepciones acerca de la ensefianza
mientras Stenhouse (1985) ha sostenido el rol del profesor como investigador y la elaboracion del
conocimiento pedagdgico a partir de la misma practica. De acuerdo con Edelstein (2011) el giro
en la investigacion didactica se produce cuando se asume que el dialogo con los profesores es
fundamental para la construccién de nuevos conocimientos sobre la ensefianza. Asi, el profesor
pasa a ser considerado como productor de significados y no un mero consumidor de
conocimientos académicos?. En este viraje de perspectivas y de metodologias se encuentra el
trabajo pionero de Jackson (1991) el cual sienta las bases para la comprension de lo que sucede
dentro del saldn de clases.

En el campo de la ensefianza de la Historia, una obra de referencia en nuestro pais es el trabajo
de Finocchio y Lanza situado en la Ciudad de Buenos Aires a inicios de la década de los 90. A
partir de la indagaciéon de la propuesta oficial y editorial vigente para el nivel medio, las autoras
delimitan las variables que se conjugan en el desarrollo de la practica, entre las que se encuentran
la formacion docente, la normativa oficial, la conciencia de la Historia, su concepcién y la
propuesta editorial. Asimismo, a partir de la realizacion de observaciones aulicas, identificaron
diversas modalidades de “saber hacer” docente asociadas a formas que caracterizan como
tradicionales, innovadoras e ilusorias.

Ademas, se pueden mencionar las indagaciones sobre los cambios registrados en las
prescripciones curriculares (Finocchio, 1999) o las ofertas editoriales (Romero, 2004; Gonzélez,
2006; Kaufmann, 2006) asi como trabajos sobre la innovacion educativa (Aisenberg y Alderoqui,
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1995 y 1998; Finocchio, 1993; Romero, 1997). Dentro de esta perspectiva se destacan los
estudios realizados por M. P. Gonzélez sobre los saberes y practicas de un conjunto de profesores
de secundaria de Buenos Aires, partiendo del analisis de diferentes documentos y entrevistas a
docentes. Estas indagaciones permiten analizar la relacion entre los profesores y el pasado
reciente, estableciendo las tensiones y tradiciones presentes en las propuestas oficiales, los
contextos escolares y &ulicos, los contenidos, las narrativas, las estrategias y los recursos
(Gonzalez, 2008, 2011).

En cuanto al campo de investigacion de saberes y précticas de los profesores de Historia, Ana
Maria Monteiro (2007) ha investigado profundamente al docente como un profesional que
domina y produce saberes en un contexto de autonomia relativa, como un integrante de la cultura
escolar. En su tesis doctoral ahondd en los aspectos personales y profesionales de un grupo de
docentes con el fin de abordar la forma en que movilizan los saberes (disciplinares, curriculares y
pedagdgicos) y los sentidos detras de la ensefianza. Por su parte, desde una perspectiva que
privilegia al docente como profesional y creador de saberes, la investigadora uruguaya Ana
Zavala ha focalizado sus estudios en las practicas de ensefianza de los profesores de Historia,
centrandose principalmente en las acciones referidas a preparar clases, ejercicios, evaluaciones y
presentaciones (Zavala 2006 y 2015).

En la linea descrita se pueden ubicar los inicios de nuestra investigacion y nuestro interés por
las préacticas docentes y su relacién con la materialidad escolar. En este sentido, buscamos
indagar la importancia que reviste la utilizacion de herramientas didacticas méas tradicionales
como los libros de texto y las fuentes escritas junto a la incorporacion de material audiovisual y el
uso de las netbooks en la creacion de practicas de ensefianza. Teniendo en cuenta los aportes de
Finocchio (2009) podemos afirmar que los cambios en la materialidad de la escuela han ido
redisefiando los saberes y las practicas asi como los vinculos entre los sujetos. Por lo tanto, cabe
preguntarse qué materiales son utilizados de forma frecuente en las clases y cuales son los usos
que se ponderan, las posibilidades de trabajo aulico que habilitan y las dificultades que se
presentan en la cotidianeidad escolar.

Para abordar el objeto, seleccionamos la ciudad de Tandil® como unidad de estudio, que refiere
al ambito espacial en donde realizaremos la investigacion (Guber, 1991). De esta forma, se ha
procurado limitar el campo teniendo en cuenta la necesidad de contemplar la cotidianeidad
escolar de nuestro contexto mas cercano y atendiendo a la factibilidad de la investigacion. La
unidad de andlisis de la investigacion se halla circunscripta a profesionales egresados de las dos
instituciones de formacion docente que posee la ciudad en el area de Historia: la Universidad
Nacional del Centro de la Provincia de Buenos Aires (UNICEN) y el Instituto Superior de
Formacion Docente N° 10 Dr. “Osvaldo Zarini” (ISFD N° 10). Ademas, se considera que los
docentes se encuentren desempefiando actualmente su profesion en las escuelas secundarias de
Tandil. En este sentido, nos propusimos entrevistar a aquellos que se presentasen dispuestos a
relatar sus experiencias y a participar de la investigacion®. Cabe sefialar que en la realizacion de
las entrevistas se buscO la representacion de los diferentes perfiles de docentes, intentando
diversificar la muestra de acuerdo con los siguientes aspectos: formacion inicial, lugares de
trabajo, experiencia laboral, sexo, edad, etc. Respecto al nimero de entrevistados, no se
establecio con anticipacion sino que dependié de los resultados obtenidos en los dialogos, de la
riqueza de cada una de ellos, asi como de los puntos comunes y divergentes que fueron derivando
de su realizacion. Por lo tanto, se considero el criterio de saturacion, que es un proceso que opera
luego de haber intentado diversificar al maximo los informantes (Bertaux, 1993:158-159; Fraser,
1993:83).
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Se considera que las entrevistas y su puesta en dialogo con la bibliografia y los documentos
curriculares, constituye una forma propicia para acceder a las practicas escolares a partir de las
voces de los docentes. La entrevista es una técnica de investigacion que implica una interaccion
verbal, inmediata y personal entre el entrevistador y sus informantes. Basicamente, se trata de un
dialogo formal, no improvisado, que se encuentra orientado por un tema de investigacion. En
nuestro caso, los didlogos se plantearon en base a un esquema semiestructurado, teniendo en
cuenta que muchas veces los mejores interrogantes podian surgir de forma espontanea, durante la
conversacion, y que si bien el entrevistador es quien controla la entrevista, es el entrevistado
quien debe tener prioridad y mayor participacion (Portelli, 1991:47). Asi, el objetivo es intentar
comprender las perspectivas que los informantes tienen respecto de sus vidas, experiencias 0
situaciones, tal como las expresan en sus propias palabras (Taylor y Bogdan, 1984). De este
modo, la realizacion de entrevistas permite acceder a las percepciones y valoraciones que los
protagonistas poseen sobre situaciones y hechos, asi como sus deseos, temores y aspiraciones.

La ensefianza de la Historia: entre los manuales y los dispositivos digitales

Los Ilamados libros de texto o manuales constituyen uno de los recursos fundamentales del
que se sirven los docentes entrevistados en la organizacion de las clases de Historia. Como afirma
Valls (2001) en sus estudios sobre los usos tradicionales y actuales del manual de historia en las
escuelas espafiolas, los textos escolares contintan teniendo una presencia central en las aulas.
Ademas, desde la perspectiva de Rockwell (1995), constituyen el eje de los contenidos tematicos
a abordar a lo largo del afo lectivo, ya que, por lo general, sigue las directivas de los disefios
curriculares. De acuerdo con la perspectiva y opinion de los docentes entrevistados, el manual
opera como un organizador de las tareas escolares, tanto para alumnos y docentes como para los
padres, constituyendo la base sobre la cual trabajar diariamente a partir de las lecturas propuestas,
las imagenes, actividades y fuentes documentales. Al respecto, una profesora sefiala:

£ manual es el primer acceso que llas tienen, con los aios intents no usarlo pera volvi porque ellos [los alumnos] lo

necesitan, ellos no estén acostumbradas a la lectura.. e/ manual gs rigido pero es la primera sproximacion para leer

() y entiendo que es el inico moment en el dig en que ellos van a leer. Uira opcion es vtilizar fuentes para comparar

Io relatado en el manual documentos en fotografias y esto hace muchisimo més ameno el trabsjo del manual

(Entrevista N° 7)

Ademas de enfatizar la mencionada centralidad que tiene el manual en las clases de Historia,
las entrevistas sugieren su uso a la eleccion de determinadas editoriales que, en su mayoria, gozan
de notable presencia en el mercado escolar a través de la publicidad y los agentes de promocion,
perteneciendo algunas de ellas a grupos empresariales multimediales. Los docentes suelen
justificar la eleccion de una u otra editorial por el formato adoptado para presentar la
informacion, el ajuste de los contenidos al nivel de los alumnos, la propuesta de trabajo con
fuentes, la existencia de imagenes o hipervinculos, entre otros.

Ulso libros de textos, estaba trabajandn con linta Fresca y ahora cambié porgue daba por entendido muchos temas y la

verdad es que sirve mas como guia para el docente y para el alumno es muy complicadn y ademas no explica algunos

temas. Lo cambié por Kapelusz que tienen mds ilustraciongs, comentarios, vinculos hacia peliculas, documentales,

paginas web, mucha ilustracidn, infografia y eso creo que 4 los alumnas les Nega mucho més. (Entrevista N° 2)

A mi me gusta Kapelusz porgue tiznen novedades, s mas elevado, tiene un andlisis de fuente interesante. Despugs
Santillana tambign, viene mas sencills, mas camprimido, més sencillo de trabajar. Bésicaments son gsas las editoriales
porque ademas son las que tiene de acuerdn al disein que es o que también se pide. Después yo he comprado los libros
de Vicens Vives’ que nadie Ios usa... que es una editarial esparila que también estd acé... ess tienen muy buen material
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y los uso como apoyo para buscar alguna cosa que me gusts, coma apoyd en gl auld, para complementar algin tema.
(Entrevista N° 18)

Podemos observar que, pese al hecho de la eleccion de un libro de texto especifico, los
docentes no se muestran del todo conformes con las propuestas editoriales y tienden a utilizar el
texto escrito como el esqueleto material aunque luego anexan otros recursos para complementar o
quitan algunas partes que no terminan por convencerlos. “Uso un libro de texto para todo el afio.
Este afio pedi el Santillana, salvo en un colegio privado que hicimos como un compendio de
distintos libros. El libro es como la base y después siempre trato de darles documentos de todo
tipo de autores pero trato de que sean documentos cortitos” (Entrevista N° 6). Es decir, los
materiales funcionan como una base sobre la cual se puede ir y venir, variar, excluir o introducir
informacion.

Muchas veces me pasi no estar de acuerds con la editorial pero vos después elegis o le planteds lo que te parece

diferente y el pibe después elegird sile gusti més lo del libro o no. A mi me gustaba Aigue pero ahora no esti editando..

ahora me quedo con Santillana. Los chicos usan un libro pero en el medio les voy indicando algin material que me gusta

o que no estd muy completo en el manual Santillana es un libro que reduce mucho la etapa del “7h en adelante en

Histaria Argentina y entonces yo lo complemento con otros materiales. (Entrevista N° 19)

Vo armo un cuadernilo que tiene varios capitulos de diferentes libros y atrds tiene actividades que las vay variando
todos los aros o cada dos anos. Fse es el material que & mi me permite estar organizada y que al chico le permite estar
organizado, el chico necesita estar organizado. Ese material bibliografico para mi yo siempre le digo a los chicos: esto
110 es Ia biblia, £s algo que se puede armar y desarmar, leer de atrds para adelante, empezar por el medi, le podemos
agregar otros materiales, lo podemos cuestionar pero s el material de base. Yo sé que un dia armé una clase
magistral y estd buenisimo pero un dia me agarrd con algin problema no pude y sé que los pibes tienen ese cuadernilo
y vamos & poder trabajar, entonces ellos estin organizados y yo también, es como una base. (Entrevista N° 13)

En las entrevistas realizadas, el manual aparece como el recurso béasico de trabajo en el aula,
aunque no se le otorga exclusividad, ya que convive con diversos materiales que complementan,
enriquecen y “acercan” la informacion a los alumnos. Esta combinacion del texto escrito con
recursos de internet, videos, la consulta a periodicos, fotografias impresas o el analisis de
imagenes a través de una pantalla, nos permite ver la pluralidad del trabajo en el aula y la
existencia de multiples modos de conocer que aumentan la complejidad del acto de leer. Tal
variacion de soportes de lectura y su diversa utilizacién, asi como el sentido critico y auténomo
de los profesores en la eleccidn del material, aparecen reflejados en los siguientes relatos:

Jenés que ir variando los materiales porque i les das mucha lectura se aburren. Yo utilizo muchos films, videos, otro

tipo de fuentes como la musics, principalmente para Histaria argentina. Jambign uso documentales, en general de Lanal

Fncventro. (Entrevista N° 14)

La materialidad utilizada depende mucho de la escuela en la que trabajes y en el grupo (comao viene trabajands, que
tenga las herramientas conceptuales, procedimentales para poder abordar g/ recurso) He usado diferentes recursos
tanto c/gsicos como un texto, fragmentos de canciones o de pelculas, fotografias, obras de arte, articulos periodistic os,
utilizar cosas de actualidad coma videos de Bambita Radrigue?. documentales, humor gréfice, (Entrevista N° 1)

Actualmente incorporé la utilizacion de programas que vienen en las nethooks. Después generalments llevo alguna

fotocopia de textos breves, trato de seleccionar textos concisos para que les queden algunas idess, despugs les he
Nevadn peliculas, documentsles de “Algo habran hecho por la Historia Argentina”.. creo que hay cosas rescatables y
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otras que no tanto. Me gusta usar imagenes proyectadas, ver en los libros el tipo de imdgenes, que las describan,
fuentes y demas. (Entrevista N® 20)

La centralidad del manual como eje o guia en las clases de Historia es tal que los docentes que
resuelven no utilizarlos responden, por lo general, a las directrices de la institucion en la que
trabajan. Por ejemplo, aquellos que se desempefian en colegios dependientes de la Universidad o
en escuelas donde la norma es no utilizar libros de texto, optan por realizar una seleccién
bibliogréafica de trabajos historiograficos.

£n el colegio no se trabaja con manuales. £l material se confarma segin el plan de cada ario, lo armamos con el otro

profesar de Histaria, y ahi si; vamas viendo gué lecturas inclur, seleccionamas e/ material de la biblioteca y los textos

son & veces un poco més elevados, por gjemplo £/ ioro de Susana Bianchi o usamos a parti de 7° ara. (Entrevista N°

I0)

Leneralmente utilizo algin manual como quia y después uso obras fistoriograficas como gl “Atlas” de [obato y Suriano
o el libro de Romero para Historia del Siglo XX £n el caso de que trabajemas algin tema en especial selecciono alguna
bibliografia por giemplo Bjerg para inmigraciones o ‘Historia de la vids privada” o trato de darfes debates
historiggraficos con algunas obras importantes. Je aclaro que esto lo puedo hacer en una escuels que tiene la
particularidad de ser la escuela de la universidad donde fa situaciin s muy distinta. (Entrevista N° 3)

£n l7 escuels es dale fa bibliografia que quieras’ y hasta algin punto estd mal visto dar manuales, no te dicen que no los
Uses pera todos saben que no debés usarln. Siempre /a idea es que sea mas complejo que los que estd pensado para los
chicos de esa edad, fiay una idea de subestimaciin del manual (Entrevista N° 4)

El uso de los manuales también se ve limitado por otros condicionantes como la simplificacion
de los contenidos y la proliferacion de imégenes que, desde la perspectiva de algunos docentes,
redunda en la disminucion de temas significativos para la ensefianza. Al respecto, para el caso de
Espafia, Valls Montés senala que “las imagenes de los manuales escolares de Historia
desempefian una funcién mas estética y motivadora que informativa o explicativa o, dicho de otra
manera, que son utilizadas mas como ilustraciones que como documentos historicos” (2007:12).
Asi, las editoriales terminan por privilegiar la presentacion de la informacion que el contenido en
si. Tal inconveniente es advertido por algunos docentes:

UIn problema son los manusles, acotan demasiadn, hay un montin de dibujas y un montin de infarmaciin que gstd comao

picoteada yno te queds ofra que estudiario de memaria. (Entrevista N° 10)

Y vas en los libros de texto ves la transformaciin: cada vez parrafos mas pequeras, mas foto, mas imagen, mas itul, y

termings reduciendo tanto fa cosa que no Sabes i qué estis enseiando (...) perdés de vista lo que estabas enserando.
(Entrevista N° 13)

Asimismo, un acercamiento a los recursos en cuestion no puede prescindir de una reflexion
previa sobre el posicionamiento ideolégico que los caracteriza. De acuerdo con la linguista
Taboada (2013), la ideologia se refleja en las imagenes, en los textos pero principalmente en las
consignas. Segun la autora es alli donde los libros de texto terminan reforzando los estereotipos
instituidos. Estas cuestiones ideoldgicas no escapan a la observacion de algunos docentes que
optan por elaborar sus propios materiales para ciertos temas, aunque sin dejar de utilizar
manuales como base.

Hay cosas que los manuales de hioy en dia omiten, estin manjpulands, s una bajada de liea (..) Sin ser militante, me

JArece que esty o ayuda y los chicos més grandes se dan cuents, Son muy crificos y se dan cuents. Por eso prefiero
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hacer yo los materiales. No considern que hay un manual hay cosas que me gusts coma Puerto de Palos y de Aigue e/
que trae un libro de fuentes es el que uso para quints y para cuarty’, (Entrevista N° 19)

Como expresa Taboada, los libros de texto son un indicador de las ideologias y discursos que
circulan en las aulas. Sin dejar de lado tal significacion, en este trabajo se sostiene que existe una
distancia considerable entre lo que los manuales proponen, lo que los docentes dicen que hacen y
la practica de los mismos. Los trabajos de Elsie Rockwell han llamado la atencion sobre el
alejamiento entre los libros de texto, las formas de ensefiarlos por los docentes y las variadas
interpretaciones y apropiaciones realizadas por los alumnos (Rockwell, 1995). Es decir, el
vinculo entre norma y practica nunca es directo sino que se encuentra mediatizado por procesos
de apropiacion. Dicha recepcion asi como la practica concreta, los usos y resignificaciones de los
libros de texto en el aula constituyen variables pendientes de ser analizadas para ofrecer una
aproximacion mas cabal a las culturas escolares.

Junto con la referida centralidad otorgada al libro de texto, cabe indicar que la mayor parte de
los entrevistados expresan la necesidad de incluir en sus clases nuevos recursos como los de
naturaleza audiovisual. Asi, imagenes fijas y en movimiento, presentaciones en PowerPoint,
fragmentos de peliculas y videos documentales, forman parte de la cotidianeidad escolar,
complementando y enriqueciendo el consabido trabajo con el texto escrito, sea éste fuente
documental, manual, compendio de textos o bibliografia académica.

No es una cultura exclusivamente escrita y me parece que el que no entiende eso esti perdidn. Necesitamos otros

saportes, otros gpoyos. (Entrevista N° 0)

Uso muchas documentsles de distints indole, narmalmente Io que ests en educ.ar’ y en Encuentrs, peliculas pocas
pOrgue 110 encontré ung pelicula que me convenza, soparte en imagen uso desde el mapa tradicional imdgenes
pictiricas como disparador, etc. (Entrevista N° [B)

El uso de instrumentos audiovisuales en la escuela tiende a establecer lazos entre la cultura
escolar y las culturas juveniles, provocando la redefinicion de las mismas y la apertura de nuevos
canales de transmision de conocimientos. La utilizacion de medios digitales implica la puesta en
marcha de saberes muy diferentes a aquellos consagrados por la escuela desde sus origenes.
Nuevas jerarquias y vinculos se organizan a partir de renovados soportes, que implican la
aparicion de lenguajes y modos de lectura diferentes a los habituales. Sin embargo, como analiza
Dussel (2009, 2011, 2012) en sus investigaciones sobre la relacion entre la escuela y la cultura
digital y visual contemporénea, estas transformaciones no implican necesariamente usos mas
ricos o creativos de los recursos ni operaciones intelectuales mas significativas.

Al consultar a los docentes sobre la utilizacion de los materiales en cuestion, nos encontramos
con el hecho de que algunos no suelen tomar en cuenta la necesidad de trabajar con los aspectos
subjetivos y connotativos de las imagenes ni con su caracter constructivo. De este modo, el cine,
la television, los documentales asi como las imagenes icdnicas suelen ser considerados reflejos de
la realidad. Esto soslaya su carécter de representacion mediada por el contexto, las ideas de los
realizadores, sus objetivos y perspectivas asi como el sentido comercial que guia muchas veces
estas producciones.

Vo trabajo mucho de forma referencial con television y cine. Irabajo mucho con las peliculas, & los chicos les nombras

500" y ya saben Io que es Esparts... para mi es fundamentsl s la forma de facerlo més cercano y visual. (Entrevista

N 10)
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La semana pasada para abordar las consecuencias sociales de la revalucion industrial vimos Dliver Twist lo bueno es
que los acerca 3 los chicos, les permite reconstruir e/ contexto. (Entrevista N° 21)

Utilizo "Historia de un Pais” y algin otro ciclo de “Tanal Encuentro” para muchos casos porque o audiovisual funciona
muchao mejor que gl texto porque 2 los chicos les queda mas. (Entrevista N 4)

Como expresa Quintana (2003), la perspectiva del historiador deberia remarcar que las
iméagenes no constituyen un reflejo de la realidad sino que son una construccion de lo sucedido,
de aquello que se quiere representar. En el caso del cine, la produccion artistica se encuentra
condicionada por las ideas y los objetivos del cineasta. Asi, la ficcion cinematografica se
convierte en un documento histérico ya que nos permite vislumbrar los motivos, perspectivas y
valores en los cuales se inscribe la reconstruccion de los sucesos. En este sentido, algunos
docentes plantean el desafio de trabajar el cine como un recurso producido en un contexto
histdrico, con fines especificos y desde perspectivas determinadas. Sin embargo puede observarse
que dicho uso del material audiovisual exige un mayor desafio al profesor, un analisis mas
complejo del contexto de realizacion asi como un estudio especifico sobre las caracteristicas del
séptimo arte, por lo cual no seria éste el uso que prevaleceria en las aulas. Como expresa un
informante:

Mi gran anhelo es poder trabajar los films como fuente primaria, no secundaria, Io cual podria ser & partir del sigln XX

Leneralmente lo hago como fuente secundaria. (Entrevista N° 3)

En la gran mayoria de los docentes entrevistados sobresale la idea de la necesidad de emplear
recursos didacticos diferentes del texto escrito para “acercar” la Historia a los alumnos. Asi, los
nuevos medios digitales (Dussel, 2012), las imagenes y la musica parecen contribuir a la
comprension del alumnado de hechos y procesos histéricos, aun cuando no se promuevan
operaciones intelectuales mas complejas o, al menos, un trabajo diferente del realizado con los
soportes tradicionales. En palabras de una docente:

Para los mds chicos elabora mis propios materiales, también suelo recurrir & materiales del educ.ar, uso muchos

videas que para mi lo que permiten es bajar los conceptos mas abstractas a la realidad. También utilizo la misica en

algunos temas especificos para Ser mas practicos e intentar bajar l7 tearia. (Entrevista N° 8)

Y también el gjercicio de pensar como eran las sociedades de ese moments para esto sirve mucho el cing y la televisin
pOrque estEn muy acastumbrados & o visual les gueda més. (Entrevista N° 2)

El siguiente relato ofrece una perspectiva diferente a los presentados ya que reconoce el valor
de lo audiovisual para atraer la atencion de los alumnos, pero insiste en la importancia de realizar
otras operaciones sobre esos textos, para lo cual resulta indispensable el rol del educador:

£s muy complicadn trabsjar con peliculas, porgue hiay muchos esterentipos &/ respects; bueno voy a dar Revolucidn

Rusa vemos F Acorazado Potemkin, y yo creo que es més it trabajar con imagenes. £ problema es cimo trabajas la

peli (..) Lreo que la imagen como composiciin pictirica s mas interesants, asi/ como complejs, pero el docente puede

quigr la lectura de la imagen y aparte entender esto de que el arfista es un actor social jgusl que Maguiavels, por

giemplo. (Entrevista N° 17)

En pocas palabras, la tarea con imagenes en el aula debe ir de la mano del analisis de la
polisemia de las mismas, su falta de transparencia y la multiplicidad de significados, asi como la
importancia de la mirada del espectador y el lugar desde donde se observa. Cabe sefialar que la
interpretacion del receptor se encuentra influenciada por los saberes que posee la persona que
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recibe la imagen. Especificamente, las imagenes del pasado requieren de claves y de herramientas
para ser interpretadas de forma activa y reflexiva. Como cualquier imagen, no pueden ser miradas
de una forma acritica ni unilineal. De ahi la importancia del profesor para, como expresa nuestra
entrevistada, “guiar la lectura de la imagen”, proponiendo lecturas alternativas. En este sentido,
educar la mirada (Dussel, 2009) implica abrir nuevos interrogantes, nuevas maneras de decir,
rompiendo con los usos cotidianos de las imagenes, proponiendo otras miradas y enfoques. La
incorporacion de artefactos novedosos en las aulas ¢implica un cambio en los procedimientos
intelectuales que se realizan sobre ellos? ;Qué operaciones se plantean sobre las imagenes fijas y
en movimiento, cuéles son los usos que predominan y cual es el rol que el docente adquiere en
este sentido? Nos limitamos a dejar planteados estos interrogantes, cuya hipotética respuesta
requiere de un acercamiento cuidadoso a la practica concreta y al interior del aula.

De un tiempo a esta parte, la mayor parte de las escuelas publicas de la ciudad de Tandil han
sido testigo de la proliferacion de netbooks como dispositivos tecnoldgicos permanentes en el
aula. ElI uso de pantallas individuales ha supuesto la redefinicion del aula como espacio
pedagdgico, a pesar de las escasas posibilidades de conectarse en red. En un contexto de avance
de nuevas tecnologias que implican un uso individualizado del instrumento, resulta dificultoso
sostener un tipo de ensefianza frontal y uniforme, caracteristica del modelo aulico convencional.
Al respecto, un docente sefiala:

£s necesario el diserin de estrategias muy distintas para convivir con estos nuevas artefactos. (Entrevista N° 18)

Asi, la cultura escolar se transforma a partir de la redefinicion del espacio aulico y de la
incorporacion de nuevos elementos y relaciones en el &mbito escolar:

FPar otro ladn, estas escenas sefalan que la frantera entre o escolar y lo no escolar ya no se define por los limites del

espacin y el tiempn de la escuels, y es cada vez mas dificil de balizar. Hay que poner en evidencia gue hay mucho de “no-

escuela”en el horario escolar. (Entrevista N° 19)

Podriamos pensar que aquello comprendido en lo que la citada docente denomina “no-
escuela” forma parte de la cultura escolar contemporanea, evidenciando la interaccion que la
misma realiza con la sociedad, sus transformaciones y con las culturas juveniles. La inclusion de
los dispositivos tecnoldgicos como parte integral del aula evidencia que el tiempo y el espacio
escolar han traspasado las fronteras materiales institucionales, entrando en fusion con espacios,
elementos, lenguajes y conocimientos cuyo origen es extraescolar pero cuyo desarrollo se
propaga, amplifica y transforma dentro de la escuela.

¢Cudles son las opiniones, sensaciones y experiencias de los docentes frente a la incorporacion
de artefactos tecnoldgicos como materiales cotidianos de trabajo escolar? Esta investigacion, que
no tiene caracteristicas probabilisticas sino que es de caracter exploratorio, demuestra que existe
una actitud preferentemente positiva hacia la inclusién de las netbooks en la escuela.
Principalmente, se destaca el argumento sobre la importancia de que todos los alumnos tengan las
mismas posibilidades de acceso a los recursos:

Los muevas medios digitales son una excelente propuests. He comprobadn que resultan en ung igualacion en el acceso a

algunos materiales entre alumnos de distinta extraccion socio-gducativa y permite nuevas formas de presentacion de

trabajos que incluyen texts, imagen, video, sonido, etz. (Entrevista N° 21)

Esta propension favorable que se desprende de los juicios docentes valoriza
considerablemente el uso de las computadoras para tareas escolares. Sin embargo, dichos
criterios van acompafiados de preocupaciones acerca de la utilizacion de las maquinas, su
implementacion y la necesidad de capacitacién docente en el area.
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lue cada chico tenga una netbook es importantisimo pero el problema es como se usa esa nueva tecnologia. £/
problema es que esa nueva tecnologia es amnjpotents £n simisma, parece que hiciera magia. Por so es importante la
capacitacion de los docentes porgue los chicos la terminan usando para copiar /o que el profesor dicta o para jugar a
los juequitos. (Entrevista N° 1)

Estay a favar de la inclusion digital de que todos los chicos tengan acceso 4 la computadora, & internet que pueda
legar a las familias. No me gusta la implementaciin, la largaron como para empezar y después ver qué hacer. (..)Nn
creo que nos deberian haber capacitado a los docentes antes de que Neguen 3 /g escuels. Vo el aio pasado hice cursos,
pero £so depende de cada docente, no fubo un plan, una organizaciin y es dificil porque uno tene que cambiar la
manera de trabafar. (Entrevista N° 2)

A mi me ha venido re bien el uso de las netbooks, tiene programas muy Nteresantes, con documentas ESpectaculares,
tuenisimo. £ aio pasado hicimos un curso en normal y nos ensefaron un montin de herramientas que estaban
espectaculares y yo no sabia que existi () Los alumnos han aorendido a usar el -Maps’ y g verdad los chicos I
manegjan muy bien. ks una de las cosas que mencionan los chicos como negativa, que los profes no incentivan el us o de
las nethooks, igual muchos es porgue no saben como usarls, yo porque me capacité. (Entrevista N° B)

Cabe sefialar que la recepcion de las nuevas tecnologias se encuentra mediatizada por la
cultura escolar y por el repertorio de préacticas y saberes disponibles. Una vez considerado esto,
nos preguntamos ¢cuales son los usos mas frecuentes que nuestros entrevistados han sefialado
dentro de las normas, significados y practicas ya existentes? Algunos de ellos quedan enunciados
en los siguientes relatos:

Nosotros estamas usando gl “Audacity” que es un programa de audio, para hacer una radio, el aio pasado para

“Jovenes y Memaoria” usamas el ‘Movie Maker” y bueno... en la clase no usamos demasiado Internet (Entrevista N° 11)

Los materiales que uso son diversas, en los cursos que tienen netbook del programa ‘Lonectar lgualdad” les acerco
material en pendrive para trabajar en clase. (Entrevista N2 21)

La cuestion del aula digital me permite abrir fotos, visitar sitios, utilzar procesadores de textos y mostrarlos como
recursos. a monopolizacion de un dnico recursa es un sommitera; PowerPoint todo g/ tiempo asequra que /os alumnos
hagan zapping con gl docents, hay momentos donde e/ docente puede intervenir con distintas alternativas. (Entrevista

N¢ 3)

Muchas leen, abren la nethook trabajan desde la computadora y otros imprimen. Lon un curso hicimos una actividad
donde tenian que hacer und revists, entonces usamas programas de grafica, la idea era facer una revista, ubicandose

en la década del "L, y bueno de ahi surgieron algunos trabajos lindos, todo depende del mangjo gue tengan los chicos.
(Entrevista N? |)

£ aiin pasado empezamos a trabajar con las nethooks y un poco ver qué maneras, qué tpo de trabajos, qué casas se
padia hacer (..) Por gjemplo, trabajé Hominizacion con un video que encontré en Voulube en gl que se mostraba las
diferentes etapas, hicimos la lectura primera y después ellos vieron el video. ¥ cosas 4 las que el material escrito hace
referencia: la mandibula, los brazos, la influencia del clima, las glaciaciones, etc., las pudieron ver en g/ video y tamaban
nota de o que veian. La devolucidn que daban en clase reflejaba como habian entendido y se les habia grabado lo que
habian visto en el video. Fso s fantistico. ¥ este aio lo que probé es hacerl al revés: empezar a mostrarles imdgenes
y después de las imdgenes ir a la lectura, (Entrevista N2 10)
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En los relatos, se puede observar que prevalecen usos de la netbook similares a la carpeta del
estudiante, como el medio que les permite tomar nota, hacer los trabajos y visualizar la imagen
fija o el video que podrian ver también en una proyeccion grupal. Es decir, en estos casos las
operaciones intelectuales que habilita la computadora portatil parecen no diferir de las conferidas
sin su utilizacion. Sin embargo, la realizacion de proyectos grupales, como el montaje de un
video, el armado de una radio o la realizacién de una revista, pueden implicar la puesta en marcha
de procedimientos que, sin la utilizacion de las netbooks, serian mas dificiles de desarrollar. El
uso de esta tecnologia permite crear proyectos de forma colaborativa, pudiendo difundir las
producciones a partir de aunar individualidades en funcion de un grupo mas fuerte y
diversificado. Como afirma Azinian (2008), todos los pardmetros que antes se imponian para las
actividades educativas se transforman, facilitando y diversificando la tarea, prescindiendo de las
jerarquias y de los limites de espaciales y temporales. De todos modos, para que esto suceda, el
docente debe ser el guia esencial en el proceso de ensefianza-aprendizaje, facilitando los
intercambios entre los alumnos, otorgandoles la libertad de opinar y construir su propio
pensamiento, impulsando la interrelacidén con sus comparfieros.

Por lo tanto, lo relevante a la hora de explicar la constitucion de las précticas escolares no son
tanto los recursos disponibles sino las actividades, lecturas y relaciones que surgen en torno de
los mismos. En el discurso social prevalece la idea de que los chicos juegan con las
computadoras. Si bien es innegable el hecho de que los alumnos entran en horas de clase a las
redes sociales, juegan o chatean, también la escuela suele extenderse fuera del horario de clases,
principalmente a partir del armado de grupos que congregan integrantes de distintas materias en
Facebook. Esta experiencia es relatada por algunos entrevistados:

£ uno de los colegios (..) tenemas una paging con los alumnos, no con el Facebook personal. inventamaos otro perfi (es

un grupa) donde tenemas 8 nuestras alumnos y estan varios profesores. Lo bueno es que ahi podemaos bajar videos que

ellos pueden ver en cass, que pueden comparti entre ellos en otro dmbits gque no es la escuela y les hacemos
recomendaciongs: lean esto, miren esto. [a red social realmente nos abre un espacio para saber qué tan atentos estin
ellos a la materia (..) me doy cuents que estin usando un tiempo fuera del aula que es maraviloso.. o sea yo Sigo
presente fuera del aula. Asi tengo la posibildad de saber que siguen temiendo comumicacion canmign o sea que el
vincul se traslada gracias 4 la era digital se extiende fuera del aula y siguen manteniendo la misma sedal de respeto

(..)(Entrevista N2 7)

£n todos los salones tengo grupos de Facebook Eso es algo que me estd dando mucho resultado porgue yo les publico
todas las semanas algin videits, sobre fodo vides, los chicos se enganchan mucho con gl video. 40ué es o que me pasa
ami? lue estoy trabajando el doble de Io que trabajaba antes. Porgue hay que seleccionar cosas... y @ veces les publico
videos que por ahi no son los mejores pero Sirven para criticarlos... y buena... el gjercicio de comparar lo gue vemaos
con lo que leemaos: el video estd diciendo esto, y el textn que leemas, 4dice lo mismo? Por otro lado o que me ha
facilitado el Facebook es la vinculacion... porque los pibes siempre estén mirando. (Entrevista N2 [3)

Por otra parte, también hay docentes que manifiestan no haber encontrado el modo de utilizar
las netbooks en el aula, aunque reafirman la valoracion positiva del recurso que caracteriza al
resto de las entrevistas. Es decir, si bien la situacion actual no es muy prometedora, los
entrevistados resaltan el uso potencial de las maquinas a medida que las condiciones de
implementacion se optimicen:

Vo estoy muy esperanzad de que esto vaya avanzands, de que los docentes se vayan capacitando y también gue los

alumnos se acostumbren a este nueva tjpo de requerimientas que este recurso impone pera hasta ahora no tengo una

evaluacidn positiva de mi frabajo con las nethooks. (Entrevista N2 3)
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Para que este cambio sea viable, los profesores interpelados reconocen que el trabajo
pedagdgico tiene que modificarse, debiendo asumir el docente un papel central en la conduccién
de las transformaciones:

No tiene que ver con los recursos sino con los criterios que se usan... si ponga un PowerPaint para que sea ung mera

descripeiin estatica de una cita de un ibro, la funcionalidad es lo mismao si leva gl texto. Ahi juega con la creatividad no

solamente del docente sino la de los alumnos. Hay que ofrecer un abanico amplio de posibildades para que se den
cuenta que la Historia no es solamente leer ni escribir, tiene gue ver con fa intencionalidad del docente, gué es lo que

quigre demostrar e/ docents, que s o gue quiere lograr el docents con eso. (Entrevista N2 3)

No sélo la labor didactica debe transformarse para que la incorporacion de las netbooks resulte
exitosa. Son variados los problemas que conviene sortear para que esto se logre, como la
inexistencia de una adecuada formacion docente y estudiantil que permita la provechosa
utilizacion de las computadoras:

(..) las repartieron entre todos los alumnos y recién al aio empezaron las capacitaciones para los docentes. [os chicos

al principio las Nlevaban con mucho furor pero sin saber muy bien qué hacer... salvo alguno que tomaba apuntes en la

netbook, por ahi la utilizaban para hacer un trabajo y después los chicos recurren a Internet y ni siguiera se fjan gue es

Io que buscan. (Entrevista N° 13)

La computadora no s algo con lo que pueds cantar todos los dias, de una manera estructurada y ordenads, algunos se
las olvidan, a otros se les rompe...es muy complicads. lengo gue pensar en actividades creativas gue les pueda dar &
todos. Vo creo que Io que falta es formacion a los chicos en el sentido en que ellos incorporen a la computadora como la
carpets y por otra lado una farmaciin necesaria y justa para todos los docentes. (Entrevista N 7)

El ingreso de los nuevos medios digitales a la escuela ha interpelado a los actores escolares de
modo que su inclusion enfrentd (y continta afrontando) desafios y dificultades como las arriba
mencionadas. Pese a estos obstaculos, instald entre los docentes la conviccion de la necesidad de
esos cambios y de la igualdad de condiciones materiales como punto de partida para una posible
transformacion. El potencial reto en la ensefianza es el de fomentar un trabajo mas complejo y
riguroso con las netbooks y otros dispositivos portatiles disponibles entre los jévenes (como los
celulares y tablets), de forma tal que su uso genere formas de trabajo mas colaborativas y
significativas.

Como pudimos ver, en la practica cotidiana los nuevos dispositivos tecnoldgicos se unen y se
combinan con el uso de recursos més tradicionales. Estas transformaciones desafian las
relaciones intergeneracionales y los modos en que se efectda la transmisién de contenidos. Tal
situacion abre interrogantes ligados a las operaciones intelectuales que se realizan a partir de la
utilizacion de materiales clasicos y renovados: ;Los “usos” de los materiales han cambiado tanto
como su composiciéon? ¢Cual es la intencionalidad del docente detras de la combinacion de tales
recursos? La utilizacion de tal hibridacion material, ¢ha transformado las actividades educativas y
la relacion entre los actores escolares?

Luego de esta sucinta descripcion interpretativa de los discursos docentes, podemos inferir que
el panorama de las escuelas de Tandil dista mucho del estereotipo de docente autoritario que
continta con el mismo modelo didactico que hace treinta afios, el cual segun Dussel (2012)
prevalece en los medios y en la critica universitaria a la escuela. Si bien muchas practicas
permanecen inmunes a los cambios, se constata que la cultura escolar se renueva, las normas se
negocian y se asumen compromisos con las nuevas condiciones sociales y las transformaciones
culturales. Dados tales cambios de las practicas escolares ¢no habria que pensar en una formacion
docente para abordar los problemas que se les presentan a los profesores por el extendido uso de
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la imagen y de los nuevos medios digitales en las aulas? Tal vez la reflexion de esta docente nos
ayude a pensar en la direccion planteada:
£n esta discipling més tradicional va a costar porgue va a costar que el profe salga de la clase magistral en un punto
n0s Sentimas comodos con la clase magistral () Estamos preparados para otra cosa, en la Universidad no pensamos
més alld del andlisis de fuentes, es el punto que e estd faltando a “Lonectar lgualdad” entrar en la Universidad entrar
en los farmadores de formadores, para que el pibe que se recibe ya la tenga incorporada como ferramients diddclics.

(Entrevista N2 4)

Reflexiones finales

En la basqueda por reconstruir la relacion entre los recursos didacticos y la constitucion de las
practicas docentes, se observa que los nuevos dispositivos, como los recursos audiovisuales y las
Netbooks, se unen y se combinan con el uso de recursos mas tradicionales como los textos
escolares y las fuentes escritas. Aunque algunas practicas escolares permanecen inmunes a los
cambios, los relatos de los docentes evidencian que la cultura escolar se renueva, las normas se
negocian y se asumen compromisos con las condiciones sociales y las transformaciones
culturales.

Entre las permanencias del aula de Historia, las entrevistas realizadas revelan que los
materiales mas tradicionales como los libros de texto o manuales constituyen uno de los recursos
fundamentales utilizados por los docentes en la organizacion de sus clases. Esto se debe a que
siguen las directivas de los disefios curriculares y se convierten en una valiosa guia de trabajo
tanto para el docente como para el alumno, ya que articula los contenidos a abordar a lo largo del
afio lectivo. Entre los criterios que llevan a que los profesores seleccionen determinado libro de
texto, se encuentran: la editorial (en general, las de mayor presencia en el mercado escolar), el
modo en que el material presenta la informacion, el recorte de contenidos, las actividades, la
existencia de iméagenes, la linea ideoldgica, entre otros.

Lejos de gozar de exclusividad, el manual convive con diversos materiales como sitios de
internet, videos educativos, diarios, imagenes y presentaciones multimediales. Tal variacion de
los materiales didacticos nos permite inferir la pluralidad del trabajo en el aula y la existencia de
multiples modos de conocer que transforman las relaciones del alumno con el conocimiento. El
uso de instrumentos audiovisuales en la escuela tiende a establecer lazos entre la cultura escolar y
las culturas juveniles, provocando la aparicion de lenguajes y modos de lectura diferentes a los
habituales, al tiempo que se habilita la formacion de nuevas jerarquias y vinculos entre los sujetos
escolares. En los relatos de los docentes, aparece la necesidad de emplear variados recursos
didacticos para “acercar” la Historia a los alumnos. Asi, el uso de tecnologia digital, imagenes,
videos y musica parecen contribuir a la comprension del alumnado de hechos y procesos
histdricos, aun cuando no se promuevan operaciones intelectuales mas complejas o, al menos, un
trabajo diferente del realizado con los soportes tradicionales.

¢Qué actividades, lecturas y relaciones se pueden vehiculizar en torno a los recursos didacticos
segun los discursos profesorales? Al consultar a los docentes sobre la utilizacion de los materiales
en cuestion, nos encontramos con el hecho de que el cine, la television, los documentales asi
como las iméagenes iconicas suelen ser considerados reflejos de la realidad. Esto soslaya su
caracter de representacion mediada por el contexto, las ideas de los realizadores, sus objetivos y
perspectivas asi como el sentido comercial que guia muchas veces estas producciones. Por lo
tanto, el uso de tal material exige un mayor desafio al docente ya que implica un analisis mas
complejo del contexto de realizacion asi como un estudio especifico sobre las caracteristicas del
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recurso a utilizar, conocimientos que, por lo general, no se suelen promover en la formacion
inicial del profesorado.

La inclusion de los dispositivos tecnoldgicos como parte integral del aula evidencia que el
tiempo y el espacio escolar han traspasado las fronteras materiales institucionales, entrando en
fusion con espacios, elementos, lenguajes y conocimientos cuyo origen es extraescolar pero cuyo
desarrollo se propaga, amplifica y transforma dentro de la escuela. Respecto de la inclusion de las
netbook, si bien existe una valoracién netamente positiva sobre su uso para tareas escolares, las
preocupaciones se nuclean en torno a la utilizacion de las maquinas, su implementacion y la
necesidad de capacitacion docente en el area. Del analisis de los relatos docentes, se infiere que
prevalecen usos de la netbook similares a la carpeta del estudiante, como el medio que les
permite tomar nota, hacer los trabajos con un procesador de texto y visualizar la imagen fija o un
video. Es decir, en estos casos las operaciones intelectuales que habilita la computadora portatil
no difieren de las generadas por otro recurso. Sin embargo, la realizacion de proyectos grupales,
como el montaje de un video, el armado de una radio o la realizacion de una revista, pueden
implicar la puesta en marcha de procedimientos que, sin la utilizacién de las netbooks, serian mas
dificiles de desarrollar. Por lo tanto, se sostiene que el uso de esta tecnologia permite crear
proyectos de forma colaborativa, pudiendo difundir las producciones a partir de aunar
individualidades en funcion de un grupo mas fuerte y diversificado.

El didlogo con los entrevistados nos permite inferir que, a la hora de explicar la constitucion
de las practicas escolares, es de gran relevancia la existencia y disponibilidad de los recursos
didacticos pero es menester dar cuenta de las actividades, lecturas y relaciones que se vehiculizan
en torno a los mismos. En este sentido, la creacion de nuevas practicas no implica necesariamente
la construccion de significados diferentes detras de ellas por lo que el desafio de quienes hacemos
la escuela en el mundo de hoy es analizar dichos sentidos, desnaturalizarlos y convertirnos en
hacedores de los cambios.

Estas observaciones plantean otras cuestiones que nuestro estudio exploratorio no consiguio
abordar: la utilizacion de tal hibridacion material, ¢ha transformado las actividades educativas y
la relacion entre los actores escolares? ¢Cual es el rol que el docente asume en la utilizacion de
los dispositivos? ¢Sobre qué sentidos y criterios profesionales descansa la seleccidn de recursos
en la ensefianza de la Historia? Por lo tanto, se considera esencial el avance en la indagacion a fin
de poder reconstruir los haceres ordinarios de los docentes, variables cominmente ignoradas en
la mayor parte de las investigaciones (A. M. Chartier, 2000) y cuyo analisis resulta fundamental
para transformar la ensefianza y dar mayor sustento y posibilidades de concrecion a la voluntad
del cambio de las realidades educativas (Aisenberg, 1998).
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Notas

! Tomamos el término hibridacién de Garcfa Canclini (2003) para remarcar que la combinacién de estructuras y
précticas puede generar nuevos entramados culturales.
2 Para el caso de Argentina, cabe sefialar las producciones de E. Litwin, S. Barco, D. Feldman, C. Davini, F. Terigi,
G. Diker, M. Souto, G. Batallan, D. Sudrez, entre otros, quienes desde distintas perspectivas y haciendo énfasis en
diversas problematicas, han incorporado interesantes matices a la hora de estudiar las précticas escolares y los
saberes docentes. Para un analisis de las obras referidas ver Edelstein (2011:69-87).
® Ciudad ubicada al sureste de la provincia de Buenos Aires, Argentina. Posee aproximadamente 110000 habitantes
(censo 2012) y una superficie de 52,34 knm?.
* En la ciudad se cuenta con aproximadamente setenta profesores de Historia activos (con mas de 10 horas
semanales). De tal poblacion, se trabajo con una muestra de veintitrés docentes que se mostraron dispuestos a
dialogar sobre sus précticas de ensefianza.

En referencia a la editorial Vicens Vives que elabora materiales didacticos.  Ver
http://www.vicensvives.com.ar/textos.html#ad3
® Personaje ficticio creado por el humorista argentino Diego Capusotto y el productor Pedro Saborido.
" El entrevistado se refiere al siguiente material: Alonso, M. E.; Vazquez, E. & A. Giavon (2008). Historia: El
Mundo Contemporaneo. Buenos Aires: Aique.
8 El sitio educ.ar es el portal educativo del Estado argentino donde se proporcionan recursos y secuencias didacticas,
distinguidos por nivel, area y tematica.
® C-Maps Tools es un software gratuito que permite crear mapas conceptuales interactivos de forma individual o
grupal.
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