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Resumen

Las reformas educativas se sustentan en promesas de innovacion y mejora del aprendizaje. En
muchos paises, el curriculum de historia oscila entre la continuidad del cddigo disciplinar y las
pretensiones de cambio, una disputa que por lo general se decanta a favor de la tradicion. En
México, la renovacion curricular se produce sin disponer de un diagnéstico como referencia y
después de transitar durante siete afios con el plan de estudios 2011. En este articulo, en lugar de
indagar en las finalidades, su correspondencia con el resto de dimensiones curriculares o en las
condiciones formativas que se requieren para modificar la practica, se someten a analisis las
estrategias, las actividades y la funcion del alumnado que se sugieren en el programa de historia. En
el texto se demuestra que la propuesta didactica y la concepcion sobre el aprendizaje son
homogéneas, candnicas, contradictorias, ingenuas Yy tedricas.
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The History program for basic education 2018 in Mexico. Conceptions about learning,
strategies and didactic activities.

Abstract

Educational reforms are sustained on promises of innovation and improvement in learning. In
many countries, the history curriculum swings between the continuity of the disciplinary code and
the pretensions of change, a dispute which is generally biased in favor of the tradition. In Mexico,
the curricular renewal takes place without having a diagnosis as a reference going through seven
years with the 2011 curriculum. Instead of investigating the purposes, its correspondence with the
rest of curricular dimensions or the formative conditions that are required to modify the practice, in
this article the strategies, activities and the function of the students that are suggested in the history
program are subjected to analysis. The text demonstrates that the didactic proposal and the
conception of learning are homogeneous, canonical, contradictory, naive and theoretical.
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Introduccién

El proceso de reforma educativa comenzo en diciembre del 2012 con la firma del Pacto por
México, continué en febrero del 2013 con la modificacion del articulo 3° constitucional y la
aprobacion por parte del Congreso de la Union de tres leyes secundarias en septiembre del mismo
afio, para completar el ciclo en mayo del 2017 con la publicacion del documento Aprendizajes clave
para la educacion integral. Plan y programas de estudio para la educacién basica, que entrara en
vigor en el curso escolar 2018-2019.

En el discurso oficial cuando se hace alusion a la reforma se habla de

. Una auténtica revolucion de la educacion, [de avances en la investigacion educativa, de la
obligacion de mejorar la calidad, de la necesidad de educar para la libertad y la creatividad, de

enfoque humanista y de aprendizajes clave] que permiten seguir aprendiendo constantemente y

que contribuyen al desarrollo integral de los estudiantes. [El producto que sintetiza estos

compromisos es un plan de estudio], resultado del trabajo conjunto entre la SEP y un grupo de
maestros y de especialistas muy destacados de nuestro pais, [en el que se plantea como principio

rector el desarrollo de] la capacidad de aprender a aprender, que significa aprender a pensar; a

cuestionarse acerca de diversos fenémenos, sus causas y consecuencias; a controlar los

procesos personales de aprendizaje; a valorar lo que se aprende en conjunto con otros; y a

fomentar el interés y la motivacion para aprender a lo largo de toda la vida. (SEP, 2017a:3, 15,

29)

El plan de estudios se organiza en tres componentes, Campos de Formacion Académica, Areas
de Desarrollo Personal y Social, y Ambitos de la Autonomia Curricular. La asignatura de historia
queda circunscrita en el primero y en el campo “Exploracion y comprensién del mundo natural y
social”, de 4° a 6° de primaria contempla un tiempo lectivo de una hora semana, dos horas en 1°y 4
horas en 2° y 3° de secundaria. EI programa de historia abarca 35 paginas, se divide en 10 secciones
y se complementa con un libro para el maestro que incorpora un apartado denominado
Orientaciones didacticas y sugerencias de evaluacion especificas.

En el curriculum queda establecido el qué, para qué, como y con que se debe ensefiar, aprender y
evaluar. A grandes rasgos, el programa se decanta por una historia formativa que

... considera necesario dejar atras una ensefianza centrada en la repeticion de hechos, lugares y

personajes histéricos, [y propone que los alumnos recurran al] pasado para encontrar

explicaciones del presente y entender como las sociedades actuaron ante determinadas
circunstancias y esto permita vislumbrar un futuro mejor. [La apuesta por finalidades tan
diversas contrasta con la continuidad en la seleccion y organizacion de los contenidos. En el

2018, asi como en los programas de 1993 y 2011, la historia escolar se ordena a partir de

referentes cronoldgicos y de una clasificacion en periodos que recurren al pasado a través de] la

ubicacion espacio-temporal, la contextualizacion, la comprension de la multicausalidad, el
reconocimiento de los cambios y las permanencias, asi como la vinculacion entre los @mbitos
politicos, econdmicos, sociales y culturales que conforman los procesos historicos. (Ibidem:384)

En definitiva, los contenidos avanzan “(...) tomando en cuenta los cortes tematico-temporales
tanto de la historia de México como de la historia del mundo” (lbidem:396), un modelo que es
incompatible con el caracter procedimental que adquiere el enfoque didactico.

1. La concepcion sobre el aprendizaje y la funcién del alumnado

Los procesos de aprendizaje que tengan lugar son responsables directos en orden a lograr o no
las finalidades de los curricula. (...) La tarea sugiere al alumno cémo ha de aprender, de qué
forma hacerlo, como cumplimentar un trabajo, con quién hacerlo, qué rendimiento se considera
mas valioso porque es el valorado como mas relevante, y lo que se espera de él. (Gimeno, 2007:
107, 270)
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El analisis de este elemento inicia con la localizacion, al interior del programa y en el plan de
estudios, de la teoria de aprendizaje que guia las decisiones de disefio y desarrollo curricular. En ese
sentido, los principios pedagogicos del curriculum subrayan que el alumno y el aprendizaje son el
eje del proceso educativo y que los docentes deben mediar en la construccion del conocimiento. En
otras palabras, rechaza el trabajo memoristico y mecanico por la capacidad para transferir el
aprendizaje “(...) mediante el descubrimiento y dominio del conocimiento existente y la posterior
creacion y utilizacion de nuevos conocimientos” (SEP, 2017a:115). Asimismo, se recalca que es
imprescindible generar disposicion y motivacion, propiciar la autonomia y la responsabilidad, asi
como adquirir un repertorio de estrategias para que los alumnos tomen el control del proceso de
aprendizaje. En este orden, las acciones deben poseer un proposito definido por los intereses,
necesidades y compromisos individuales y colectivos, se ha de garantizar que todos los estudiantes
puedan aprender, en circunstancias cercanas a su realidad y en el marco de su propia cultura. En
resumen, los programas han de promover el aprendizaje activo, colaborativo, situado,
autorregulado, afectivo y dirigido a metas (Ibidem:115-6, 118, 120). Este conjunto de orientaciones
remiten a la teoria del aprendizaje significativo (Ausubel, Novak y Hanasian, 1983) y al
constructivismo, en cuando el sujeto genera y crea el aprendizaje (Del Carmen, 1993).

El programa de historia contiene también indicaciones especificas sobre el aprendizaje y la
funcion de los alumnos:

(...) participacion mas activa en su aprendizaje.

(...) aprendiendo a aprender con autonomia, desarrollando sus propias habilidades con base en

sus intereses.

(...) construyan su aprendizaje mediante un proceso de exploracion y reflexion que realmente les

permita apropiarse del conocimiento.

(...) ensefiar una metodologia de investigacion para la busqueda, el andlisis y la interpretacion

de informacion en diversas fuentes.

(...) hacerse consciente de sus procesos de aprendizaje (SEP, 2017a: 383, 387, 388, 394).

La revision en profundidad de los verbos que acompafian a los aprendizajes esperados® permite
comprobar si hay coincidencia con los principios pedagdgicos y estipular qué tipo de tareas o
acciones predominan.

Cuadro 1. Clasificacion por objetivos cognitivos y nivel educativo de los verbos de accion
incluidos en los aprendizajes esperados. Programa de historia 2018.

PRIMARIA SECUNDARIA
OBJETIVOS COGNITIVOS | ACCIONES
Total | Absoluto | % | Total | Absoluto | %
Identifica 23 35
Reconoce 35 38
Ubica 6 3
Conocimiento Familiariza 1 68 56.7 - 79 53.7
Conoce 2 1
Describe 1 1
Investiga - 1
Comprende 21 5
y Examina 1 2
Comprension 26 21.7 12 8.2
Interpreta - 1
Explica 4
Aplicacion Reconstruye 1 1 0.8 1 2 1.4
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Maneja - 1
Reflexiona 9 27
Analiza 4 14
. Distingue - 1
Andlisis 24 20.0 51 34.7
Valora 10 8
Examina -
Compara 1 -
Sintesis Relaciona 1 1 0.8 - - -
Evaluacion Debate - - - 3 3 2.0

Fuente: Elaboracion propia a partir de SEP (2017a:409-416) y de Bloom (1974).

La discrepancia entre el pensamiento historico y los objetivos cognitivos que se privilegian en el
programa de historia ponen al descubierto los verdaderos fines educativos:

En promedio, mas de la mitad de los aprendizajes esperados (55.2%) se refieren a la
recepcion de informacion sin que medie ninguna elaboracion. Esta concepcion sobre el
conocimiento es afin a la teoria conductista, en cuanto el aprendizaje se concibe como
consecuencia directa de la ensefianza (causa-efecto) y se apoya en comportamientos
uniformes y estandarizados que se deben modelar e imitar.

La comprension implica dotar de significado a los datos que se reciben por diferentes medios
y exige cierta actividad del alumnado (transferencia, generalizacion e interpretacion). En
primaria alcanza el 21.7% de las acciones explicitas en los aprendizajes esperados y en
secundaria disminuye al 8.2%.

El andlisis ocupa el 34.7% de las acciones que se desarrollan en los tres grados de la
educacion secundaria y el 20% en primaria. Aunque reflexiona (48% de las acciones de este
rubro), valora y analiza (24% del total, respectivamente) pueden tener distintas acepciones,
concedemos que se refieran a la capacidad para descubrir caracteristicas, establecer
jerarquias entre los elementos de un asunto o problema y examinar las opiniones,
justificaciones y argumentos aportados por diferentes personas.

Las acciones derivadas de la sintesis no se contemplan en los aprendizajes esperados de
secundaria y apenas se atienden en primaria (0.8%). De este modo, el proceso de reunir las
partes y disefiar una estructura para crear un producto (ineludibles cuando se trabaja con
fuentes) queda relegado del aprendizaje.

Algo similar se produce con la evaluacién: desaparece de la educacion primaria y se deprecia
en secundaria. Por tanto, los estudiantes van a ver limitada su capacidad para valorar la
importancia de los problemas, la relevancia de las fuentes, emitir juicios de hecho con el
apoyo de evidencias, debatir con otras personas (2% en secundaria) o llegar a conclusiones
(todas ellas primordiales para el pensamiento critico) y aprender acerca de como se aprende.
Finalmente, la aplicacion de los saberes tiene una presencia testimonial en los aprendizajes
esperados y como secuela, se niega el uso de métodos e ideas de manera creativa para
solucionar problemas en situaciones reales y contextualizadas: 0.8% en primaria y 1.4% en
secundaria.

El hecho de que identifica y reconoce acumulen el 48.3% de las acciones contenidas en los
aprendizajes esperados de primaria y el 49.6% en secundaria resume las intenciones formativas e
impugna la apuesta didactica del programa de historia: “Para que el aprendizaje de la historia como
disciplina escolar sea significativo, el estudiante no debe ser receptor pasivo de la informacion, sino
participe de la misma” (SEP, 2017a: 393). Por el contrario, el aprendizaje se ajusta a la obtencion de
respuestas similares para idénticos contenidos y como en la mayoria de los casos la informacién se
traslada de la fuente al estudiante se merma significativamente la potencialidad de la indagacion.
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Esta situacion va a provocar que no se respeten los diferentes estilos de aprendizaje, los intereses o
las diversas inteligencias, que se desarrollen actitudes favorables hacia el estudio por medio del
descubrimiento, la resolucion de problemas o de las preguntas que genera la observacion de la
realidad (Santisteban, 2009).

2. Las estrategias didacticas y la ensefianza de la historia

Un sistema escolar define una serie de tradiciones didacticas bastante acrisoladas, reforzadas
por la propia organizacién escolar y, aunque existan alternativas pedagogicas diversas, siempre
se puede apreciar una cierta homogeneidad en todo el sistema. (...) La practica de la ensefianza
ha mostrado una continuidad histérica asombrosa y la persistencia del esqueleto que la articula
—las tareas— tiene que ver mucho en ello. (Gimeno, 2007: 258-259)

Las fuentes para comprender el giro que toman las estrategias se obtienen de las orientaciones
didacticas, de la descripcion de los ejes, de las explicaciones que acompafian a los recursos y de las
secuencias que se utilizan como modelo.

Dos propositos para la educacion primaria y secundaria, el eje Construccion del conocimiento
historico y la propuesta denominada Unidad de construccion el aprendizaje (UCA) se centran en la
investigacion historica y la produccion del conocimiento. Por afiadidura, las piedras angulares del
curriculum y como consecuencia, de la ensefianza y del aprendizaje, son el pensamiento critico vy el
pensamiento histérico. En el texto del programa hay tres referencias al primer concepto: primero se
sostiene que “(...) los saberes que proporciona el pensamiento critico” permiten aprender a aprender
y a convivir; después, sucintamente se manifiesta que “(...) es importante el desarrollo del
pensamiento critico”; y por ultimo, tras presentar una lista de recursos, se asegura “(...) que
contribuyen al desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes” (SEP, 2017a: 383, 384, 395).
Hay que acudir al glosario del plan de estudios para encontrar una definicion mas completa:

Pensamiento critico. Conjugacion de distintas formas de pensamiento, como e/ ‘analitico’, el

‘complejo’ o el ‘creativo’, para llevar a cabo una valoracion integral de un problema en por lo

menos dos sentidos: la comprension del problema en sus componentes y el discernimiento de las

relaciones con el contexto que le dan lugar y le permiten o impiden sostener su funcionamiento.

(Ibidem: 668)

En el programa, el pensamiento histérico se asocia a la formulacion de preguntas, a los aspectos
que conforman los procesos historicos, a las nociones sobre causalidad, ubicacién espacial y
temporal, al analisis de fuentes y acontecimientos, que en conjunto “(...) ayudan a la formacion de
una conciencia histérica y [a] la reflexion acerca de la convivencia y los valores democraticos”
(Ibidem: 385). En el glosario se corrobora el significado que adopta este constructo:

Pensamiento histdrico. Propicia que los alumnos de educacion béasica formen su concepcion del

tiempo y el espacio, de acuerdo con su desarrollo sociocognitivo, y que contextualicen, a partir

de diferentes ambitos, los procesos histdricos que favorezcan el desarrollo de su identidad como

sujetos historicos. (Ibidem: 668)

En el estudio de la historia, el pensamiento social puede estar al servicio de la ciudadania
democratica o reducirse a la adquisicion de un conjunto de competencias intelectuales para que los
alumnos construyan el saber de manera mas autbnoma. Por eso, aunque ambas variantes compartan
estrategias siempre estan mediadas por diferentes finalidades: representar el proceso de trabajo del
historiador para construir los propios objetos de conocimiento (tradicion humanista y préctica) o
formar el pensamiento histdrico para guiar la vida presente y las perspectivas de futuro (tradicion
critica y emancipadora).? En todo caso, el examen de la metodologia dilucidara esta dicotomia.

En la seccidn dedicada al enfoque pedagdgico se hace una acercamiento a la estructura de una
secuencia didactica:
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Se comienza con el planteamiento de preguntas detonadoras que conducen al manejo de
informacion y al andlisis de fuentes histdricas. El planteamiento de interrogantes sobre
acontecimientos o sociedades del pasado favorece el desarrollo de la comprension del periodo
de estudio, que estara apoyada en las labores de seleccionar, analizar, comparar y evaluar
informacion obtenida en diferentes fuentes. En este proceso, el estudiante expresa sus puntos de
vista con argumentos. (SEP, 2017a:385)

Asimismo, en la seccién Orientaciones didacticas se anticipan varios momentos de la planeacion
de la ensefianza:

Hay estrategias cuyo recurso es el entorno del alumno y a partir de preguntas

problematizadoras que inviten a la reflexion histérica se le propone investigar; esta actividad,

en primera instancia, permite al docente reconocer los conocimientos previos y cémo los

moviliza para dar respuesta a la pregunta detonante. (Ibidem:394)

En los programas de historia del 2011 las preguntas con que comenzaba el apartado Temas para
comprender el periodo permitian “(...) al docente y a los alumnos articular los distintos temas y
subtemas, ya que su respuesta [requeria] de relacionarlos y sintetizarlos” (SEP, 2012:154). Las
preguntas de 4° grado son una prueba del cariz que tomaban:

¢Como fue que algunos de los grupos de cazadores recolectores lograron desarrollar la
agricultura y cambiar su forma de vida?

¢ Cudl es el legado cultural de los pueblos mesoamericanos?

¢ Qué condiciones influyeron en la Conquista y colonizacion?

¢ Como vivia la gente durante el Virreinato?

¢ Qué causas propiciaron el inicio y la consumacion de la Independencia? (Ibidem:156-160)

En el curriculum se habla de aprendizaje basado en preguntas, problemas y proyectos, como
métodos que sirven para “(...) construir y organizar conocimientos, apreciar alternativas, aplicar
procesos disciplinarios a los contenidos de la materia -por ejemplo, la investigacion histérica o
cientifica y el analisis literario- y presentar resultados” (SEP, 2017a:33). En este orden, entre los
rasgos del perfil de egreso de la educacion primaria aparece el objetivo terminal “Reconoce algunos
fendmenos naturales y sociales que le generan curiosidad y necesidad de responder preguntas”
(Ibidem:70) o en el espacio dedicado a la planeacion se recomienda, entre otras estrategias, utilizar
“preguntas detonadoras” (Ibidem:123).

En la seccion Orientaciones didacticas y sugerencias de evaluacion especificas se plantean un
total de 144 preguntas (de 4° de primaria a 3° de secundaria) que implican la resolucion de
diferentes actividades. La sistematizacion que mostramos a continuacion se deriva de la taxonomia
de preguntas de Sanders (1966, citado en Moron, 2015) y la clasificacion del grado de libertad y
variedad en las respuestas de Burbules (1999, citado en Anijovich y Mora, 2010).

Cuadro 2. Distribucion de las preguntas por grado libertad y variedad de respuesta.
Programa de historia 2018.

LIBERTAD Y
VARIEDAD DE PR-I;(ZSI\IID'II'EAS PRIMARIA SECUZDARI TOTAL
RESPUESTA
Preguntas de Memoristicas 22 67 89
aplicacion del
pensamiento De traduccion o 3 B B
convergente traslacion
Preguntas de De interpretacion 9 34 43
aplicacion del De aplicacion - 1 1
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pensamiento De analisis 1 7 8
divergente

De sintesis o creacion - — _

De evaluacién o
capacidad critica

Fuente: Elaboracion propia a partir de SEP (2017b; 2017c; 2017d; 2017e).

1 2 3

El 61.8% de las preguntas se engloban en la categoria aplicacion del pensamiento convergente y
se dirigen a la obtencion de una misma respuesta, 89 son memoristicas y se formulan con el fin de
que los alumnos conozcan o recuerden informacion:

Aborde el tema “Industrializacion y la competencia mundial” a partir de las preguntas: ;como

se consolidé el triunfo de los estados nacionales en Europa? ¢Qué relacion guarda su

consolidacion con los procesos de unificacion (ltalia, Alemania) y de disolucién (imperios

Austrohingaro y Otomano)? ¢Por qué competian entre si los estados europeos antes de la

Primera Guerra Mundial?, ¢cuéles fueron los efectos de esa competencia en Africa, India y

Asia? (SEP, 2017e:192)

Las preguntas de aplicacion del pensamiento divergente buscan una variedad de respuestas. Este

rubro comprende el 38.2% del total y se reparte de la siguiente forma:

- Las preguntas de interpretacion suman el 29.9% vy obligan a descubrir las relaciones que
existen entre hechos, generalizaciones, definiciones, valores y habilidades, asi como a
demostrar que los estudiantes comprenden la informacidn que reciben: “Para abordar el tema
‘El conocimiento historico en un pais colonizado’, pregunte: ;por qué cuando un pais
coloniza a otro lleva consigo su propia historia? ;Como pueden confluir los procesos
historicos de dos regiones del mundo?” (Ibidem: 201).

- La unica pregunta de aplicacion lleva a que los alumnos transfieran informacién y la utilicen
en una nueva situacion: “;Como se guarda y se construye la memoria de su localidad?”
(1dem).

- El 8.8% de las preguntas son de anlisis y exigen la solucion de un problema desde el
conocimiento de las partes y el razonamiento: “Para trabajar el tema ‘Los principales
obstaculos al cambio en México’, cuestione: ;el cambio ocurre por ley del progreso histérico
o es preciso que los individuos y la sociedad lo generen?” (SEP, 2017e:217).

- Las tres preguntas de evaluacion o capacidad critica conminan a hacer juicios de valor o
emitir opiniones de acuerdo con unos criterios preestablecidos: “Lleve a cabo la unidad de
construccion del aprendizaje (UCA) ‘Yo también tengo una historia’, para consolidar el
trabajo con este eje. Proponga algunas preguntas guia como: ;Quién soy?” (SEP, 2017b:317)

El grueso de las interrogantes a las que recurre el programa se relacionan con acontecimientos o
sociedades del pasado y su objetivo es comprender un periodo histérico (tradicion positivista y
técnica), en un proceso donde se trabaja con informacién que se obtiene de diferentes fuentes
(tradicién humanista y préactica). Esta propuesta dista mucho del método de problemas de Rafael
Ramirez (1949) o de las situaciones problema de Huber (2004) porque se reduce a encontrar,
resumir y copiar datos en fuentes de segundo o tercer orden, no implica un conflicto cognitivo, la
movilizacién de los esquemas y conocimientos previos, la superacién de un obstaculo ni la
adquisicion de nuevas competencias.

La Unidad de Construccion del Aprendizaje (UCA) es la piedra angular de la asignatura. Esta
serie de ejercicios se desarrollan a lo largo de 10 a 12 semanas (0 mas) y tienen como propdsito
construir el aprendizaje “(...) mediante un proceso de exploracion y reflexion” (SEP, 2017a:387)
con diversidad de materiales. Ahora bien, el fomento del pensamiento histérico pierde fuerza
porque la verdadera intencion es “(...) profundizar en el estudio de alguno de los temas
comprendidos en los periodos historicos que toca el programa” (Idem).
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En cada grado escolar se incluyen dos UCA (no prescriptivas) que mantienen una estructura
similar a la que se utiliza en las secuencias didacticas.

Cuadro 3. Comparacion entre las fases de una secuencia didactica y las Unidades de Construccion
del Aprendizaje.

SECUENCIA UNIDAD DE CONSTRUCCION DEL APRENDIZAJE
DIDACTICA

Problema. Definir el problema o situacion, y plantear una
pregunta inicial que permita identificar las ideas previas de los
estudiantes.

Exploracion de los
saberes previos

Alcance. Describir el producto que se desarrollara y definir los
objetivos didacticos de aprendizaje, con la finalidad de que los

Introduccion y disefio estudiantes identifiquen el donde, el qué, el para qué y el como.
Organizacion. Decidir la organizacion y planeacién del
trabajo.

Desarrollo. Usar informacion a partir de la busqueda, la

Estructuracion de los seleccion, la recopilacion, el andlisis y la sintesis de fuentes

conocimientos histéricas.

Productos. Elaborar diversos productos finales.

Presentacion. Presentar las conclusiones a sus comparieros de
clase.

Aplicacion del

o Anélisis. Reflexionar sobre la experiencia y dar realimentacion.
conocimiento

Evaluacion. Evaluar con base en los criterios acordados para la
presentacion del producto final.

Fuente: Adaptacion de SEP (2017a:388-389) y de Canals (2005:159).

Esta variante para organizar la ensefianza no se generaliza al resto de temas y aprendizajes
esperados, probablemente porque significa invertir un tiempo que no tiene la asignatura: si
agregamos las 12 UCA vy los 38 contenidos que desarrollan en la educacion primaria y secundaria
queda un total de 245, que divididos entre las 360 horas lectivas disponibles para los seis grados se
convierten en 1.5 horas clase. Si seguimos este procedimiento con los temas, en el entendido de que
va a ser el referente para planear la ensefianza, el resultado es de 3.6 horas. Estas dos operaciones
matematicas, si bien son una estimacién, anticipan un panorama poco alentador.

Un ejemplo basta para demostrar que las UCA, aungue se implementan en paralelo a los
contenidos que se derivan de los demas aprendizajes esperados, requieren de tiempo extra y del
apoyo continuo del docente. La UCA Caballeros y cultura caballeresca (SEP, 2017d:327-329) se
ubica en el eje Civilizaciones de 6° de primaria y representa al menos 10 horas de trabajo.

Primero se plantea el problema con la ayuda de cuatro preguntas de aplicacion del pensamiento
convergente: “;Como vivieron los caballeros y las damas de la Edad Media? (Como se
consolidaban las relaciones entre un sefior y sus vasallos? (Cémo era la vida cotidiana en los
castillos medievales? ;Como se vivia el amor cortés?”. Enseguida se presentan los aprendizajes
esperados que deciden el rumbo de las actividades: 4 verbos se refieren a conocimientos (“identifica
las ideas, las creencias y los valores que dieron sentido a la vida de los caballeros y las damas de las
cortes de la Edad Media; investiga historias y leyendas caballerescas; investiga como era la vida de
las cortes en los castillos medievales; ubica geograficamente algunos de los reinos medievales méas
importantes”), 1 implica comprension (“‘comprende las caracteristicas del amor cortés”) y 2 mas
analisis (“reflexiona sobre la naturaleza de las relaciones de vasallaje; analiza algunos pasajes de
libros de caballerias”).
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Después se organiza al grupo en equipos y se conforma un cronograma de trabajo, en el que
destaca un momento de orientacion para la busqueda de informacién y otro de seleccion, analisis y
trabajo con fuentes historicas; ademas, se propone elaborar un portafolio con las fuentes y
productos de la investigacion, se fijan las fechas para la conclusion de las evidencias de aprendizaje,
las sesiones para valorar los resultados y la exposicion de los productos parciales y finales.

La fase de desarrollo de la UCA se desagrega en 4 apartados y 10 actividades que conectan con 7
productos parciales:

- Resumen de las relaciones de vasallaje durante la Edad Media: consultar en libros,
enciclopedias, internet o revistas cuales eran, entre quiénes se establecian y como eran los
rituales para consolidarlas; buscar en el diccionario el significado de la palabra lealtad y
reflexionar por qué era importante en el mundo de los caballeros medievales (tiempo
estimado: una y media horas).

- Esquema de la estructura piramidal de las sociedades medievales: buscar como era la
organizacion social, analizar qué sectores ocupaban la clspide y quiénes las posiciones
intermedias y la base (tiempo estimado: una hora).

- Dibujos de algunos escudos de armas acompafiados de una breve descripcion: buscar escudos
de armas de caballeros medievales famosos (tiempo estimado: una hora).

- Mapas de los principales reinos de los siglos XIl y XIII en Europa: en un atlas historico
ubicar e identificar los reinos y comparar esa division territorial con la division geopolitica
del continente europeo en el siglo XXI. Decorar con caballeros, princesas, reyes, bufones,
dragones y otros motivos propios de la cultura medieval (tiempo estimado: una hora).

- Resumen o notas que describan la vida dentro de un castillo medieval: buscar imagenes de
feudos y castillos medievales, analizar la funcion que tenia la tipica muralla que los rodeaba
y determinar como era la vida cotidiana (tiempo estimado: una hora).

- Maqueta, plano o dibujo de feudos y castillos medievales donde se describan los
componentes y sus caracteristicas (tiempo estimado: una hora).

- Cuestionario que refiera a la lectura de comprension: buscar fragmentos de historias de
caballeros medievales y leer algunos pasajes en voz alta. Seleccionar fragmentos del ciclo
artarico, del Amadis de Gaula o de Tirant lo Blanc; identificar qué eran los amores corteses,
sus rituales, simbolos y cadigos (tiempo estimado: una y media horas).

La presentacion de los productos se hace en dos etapas: primero los alumnos intercambian ideas,
reflexionan sobre su experiencia de trabajo y comentan qué aprendieron (tiempo estimado: media
hora); y segundo, se organiza una exposicion con todos los productos parciales y de ser posible, se
invita a padres de familia, profesores y alumnos de otros grados (tiempo estimado: una y media
horas).

En la fase de andlisis se sugiere que el docente guie la investigacion para que los estudiantes
fortalezcan el uso de nociones y conceptos histéricos, también se solicita revisar las practicas
sociales del lenguaje de Lengua Materna-Espafiol, Elaboracion de textos que presentan informacion
resumida proveniente de diversas fuentes y Lectura y narraciones de diversos subgéneros, asi como
el eje Analisis espacial y cartografia del programa de Geografia.

La evaluacion de la UCA se resume en 8 enunciados que no especifican los criterios que deben
dirigir la realizacion de los productos y los resultados de aprendizaje (“La formulacion de
interrogantes”; “La correcta ubicacion en el tiempo y el espacio del proceso histérico”; “La
participacion de los integrantes del equipo”, entre otros). Esta fase cierra con 3 preguntas de
autoevaluacion (“;qué aprendi?, ;cémo lo aprendi?, ;para qué lo aprendi?”’) y 4 de coevaluacion
(“;qué aporté al trabajo con mis compafieros?, ;qué aprendi de los demds?, ;qué pudo haber sido
diferente para aprender mejor?, ;qué puedo mejorar?”’).

Finalmente, se enlistan 3 fuentes primarias grafico documentales (“Antoni Dalmases, La leyenda
del Rey Arturo y sus caballeros™), 2 fuentes secundarias cartograficas (“Angus Mackay, Atlas de
Europa medieval”) y 1 texto de un historiador (“Jean Flori, Caballeros y caballeria en la Edad
Media”).
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Ciertamente, hacer descansar la responsabilidad del interés y el aprendizaje en la diversificacion
de las estrategias es una jugada incierta si la mayoria de las actividades son de corte técnico. Aparte
de la focalizacion tematica, este conglomerado de fuentes, acciones y productos no tienen mayor
proposito que reunir informacién de tipo conceptual y disciplinar, pero no puede catalogarse como
investigacién histérica y tampoco como secuencia didéctica. Los pasos que marcan Prats y
Santacana (2001), Benejam (2011) y Santisteban (2009) para llevar la investigacion a las aulas
coinciden con algunos elementos de las UCA, pero se diferencian en los aspectos fundamentales.

Cuadro 4. La investigacién como estrategia para la ensefianza de la historia.

BENEJAM PRATS Y SANTACANA SANTISTEBAN
Método cientifico Método histdrico Problemas sociales

: Recogida de informacion Reconocimiento e

Planteamiento de un : : . e
previa sobre el tema objeto identificacion de un
problema i
de estudio problema
Explicacion y

Formulacién de hipdtesis

de trabajo Hipdtesis explicativas planteamiento de preguntas

causales e intencionales

Establecimiento de

criterios sobre la Anélisis y clasificacion de
informacion que se precisa las fuentes historicas

para comprobar la hipétesis

Contextualizacion y
relativizacion de la
situacion

Exposicion de hipotesis

Recogida de informacion Critica de fuentes A
iniciales
Causalidad: interrogacion Decision sobre la
Anadlisis de la informacion sobre los hechos del informacion que se
pasado necesita

Busqueda de informacion:
distinguir la principal de la
accesoria

Analizar distintos puntos
de vista sobre el problema

Consideracion de los
resultados del anélisis

Explicacion historica del

» hecho estudiado Debatir con otras personas
Aceptacion o rechazo de la - -
hipétesis de partida Comunicar la propia
opinién
Producir alternativas de
mejora

Fuente: Adaptacion de Benejam (2011:69-72), Prats y Santacana (2001:22-29) y Santisteban
(2009: 259).

A esta desviacion procedimental se han de agregar los requisitos, en términos de habilidades, que
se deben cumplir para hacer valida la propuesta de las UCA (y del programa en general). Sin entrar
en la discusion de qué debe ser antes, la formacion de los docentes en didactica de la historia, la
preparacion conceptual y metodoldgica de los estudiantes o la implementacion de la ensefianza, a
continuacion se presenta un listado de las competencias del pensamiento histérico que los
disefiadores curriculares dan por supuestas:

- Construccion de la conciencia historico-temporal: dominar y desplazarse mentalmente en las

tres categorias de la temporalidad humana (pasado—presente—futuro), valorar el cambio y la
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continuidad en el tiempo (progreso—complejidad) y leer el tiempo histérico como
conocimiento y poder sobre el futuro.

- Representacion de la historia: construccion de la historia (escenarios, personajes, hechos
histdricos) a partir de las explicaciones causales—intencionales y la narracién historica.

- Imaginaciéon histérica y pensamiento critico-creativo: empatia, contextualizacion,
pensamiento critico—creativo y juicio moral.

- Interpretacion de la historia a partir de las fuentes: lectura y tratamiento de documentos o
evidencias histdricas, confrontacion de textos historicos con interpretaciones diferentes u
opuestas y comprension del proceso de construccion de la historia (Santisteban, 2010).

Asimismo, la conjuncién, secuenciacion y diferenciacion de los contenidos y acciones del eje
Construccion del conocimiento historico suscriben la escasa validez del programa para dotar a los
estudiantes de herramientas para la investigacion.

De los 37 contenidos que abarca el eje sélo la tercera parte tienen que ver con cuestiones
epistemologicas: cinco enlazan con las fuentes historicas (variedad, memoria y testimonios, objetos
y proceso de analisis), pero se estudian de manera discontinua en 4° de primaria y 2° de secundaria;
uno busca que los alumnos comprendan que la historia ocurre en ciertos espacios y periodos de
tiempo; cuatro se refieren a la relacion de la historia con otras ciencias sociales (arqueologia,
antropologia y linguistica); cuatro méas se ocupan de las diversas versiones e interpretaciones, de las
diferencias entre un hecho y un proceso histérico, y en distinguir entre juzgar y explicar (hasta 2° de
secundaria); y Unicamente uno adquiere un sentido practico, reconstruir la propia historia a traves
de una investigacion y del uso de fuentes familiares. EI 61.1% restante desarrolla contenidos
genéricos, como la definicion y el valor del aprendizaje de la historia (cinco menciones) o se
diluyen en las nociones de cambio y permanencia: vinculos entre la historia nacional y la historia
mundial (dos citas), la Union Europea (dos llamadas), fronteras e identidad nacional (tres
menciones) y logros y problemas del México contemporaneo (nueve citas).

En suma, la seleccion es difusa, inconexa e incompleta (cfr. Rozada, 1997:170-2) si se pretende
que los alumnos “comprendan la l6gica, método y perspectivas peculiares a la disciplina” (Shemilt,
1987:180). El cotejo de las acciones que acompafian a los contenidos completa estos resultados.

Cuadro 5. Distribucidn de los verbos de accion incluidos en el eje “Construccion del conocimiento
historico”. Programa de historia 2018.

PRIMARIA | SECUNDARIA )
OBJETIVOS COGNITIVOS | ACCIONES Promedio (%)
Absoluto | % Absoluto | %
o Identifica 2 4
Conocimiento 47 40 435
Reconoce 6 4
Comprension Comprende 1 5.9 - — 3
Aplicacion Reconstruye 1 59 - - 3
Reflexiona 2 7
. : 45.5
Analisis Analiza - 41.2 3 50
Valora 5 -
Sintesis — — — — — —
Evaluacién Debate — 2 10 5

Fuente: Elaboracién propia a partir de SEP (2017a:409-416) y de Bloom (1974).

Los contenidos se inclinan a partes iguales hacia el conocimiento (43.5%) y el analisis de
informacion (45.5%), la comprensién y evaluacién tienen una presencia incierta, mientras que la
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aplicacion se limita a una UCA de 4° de primaria. No obstante, para corroborar la apariencia que va
a tener este eje debemos disponer de ejemplos que traduzcan las acciones en situaciones didacticas.

3. Las actividades de ensefianza y aprendizaje

Las tareas formales (...) son aquellas que institucionalmente se piensan y estructuran para
conseguir las finalidades de la propia escuela y del curriculum. No son exigencias para el
alumno vacias de contenido y finalidad. (...) Su complejidad es el resultado de la propia
complejidad de los fines que persiguen. Fines ricos en contenidos reclaman tareas complejas;
tareas simples sélo sirven a finalidades simplificadas. (Gimeno, 2007:249)

La seccion Orientaciones didacticas y sugerencias de evaluacién especificas, retine un total de
297 actividades de 4° de primaria a 3° de secundaria. En este espacio de analisis tomaremos en
consideracién el grado de apertura de las actividades, la complejidad, la directividad, el papel que
asumen los estudiantes, la interconectividad y las formas de agrupacion. El examen de la
interrelacién entre estos elementos recomienda no separar los objetivos y acciones que realiza el
alumnado de la teoria del aprendizaje en que se sustentan ni de los medios o recursos a los que se
recurre.

1. Las actividades cerradas implican acciones definidas de antemano y en cambio, las abiertas
admiten respuestas propias y diferentes.

CERRADAS
88.2%

ABIERTAS
11.8%

— Indique a los alumnos que ubiquen las
culturas griega y romana en una linea de
tiempo, en un mapa. Pregunte cuanto duraron
y como era el espacio geografico donde se
desarrollaron (SEP, 2017d:326).

* Solicite a los estudiantes que lleven a cabo
una investigacion en la prensa sobre los
principales problemas en educacion, justicia
y equidad que existen en nuestro pais (SEP,
2017e:212).

2. Las actividades sencillas se centran en objetivos concretos, conllevan a la ejercitacion de un

procedimiento conocido y requieren de habilidades de orden inferior. Por su parte, las actividades
complejas integran varias acciones, asi como una mayor exigencia cognitiva y participacion de los
estudiantes.

SENCILLAS COMPLEJAS
43.4% 56.6%
* Proponga el uso de mapas para representar | Comparta con los alumnos algunos

los cambios politicos en la division territorial
de acuerdo con el periodo de estudio.

o llustren la linea del tiempo y los mapas
(SEP, 2017e: 198).

* Solicite a los estudiantes un mapa donde
ubiquen los diferentes virreinatos de la
Monarquia Hispanica (tanto en América
como en Europa) (SEP, 2017e:208).

fragmentos de textos de historiadores en los
que se explique la utilidad de la historia a
través del tiempo. Tras la lectura, indique a
los estudiantes que escriban una opinion
sobre la utilidad del conocimiento historico y
la importancia de reconocer la historia para
entender quiénes somos los mexicanos y qué
retos debemos afrontar como resultado del
pasado historico (SEP, 2017c¢:323).
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3. En las actividades dirigidas por el docente no caben la toma de decisiones. En tanto, las
actividades posibilistas ofrecen un amplio campo de actuacion, guiado por las ideas y saberes que
movilizan los alumnos.

DIRIGIDAS

POSIBILISTAS

72.1%

27.3%

— Organice al grupo en equipos para la
elaboracion del periédico mural. Este debe
contener la ubicacién temporal y espacial del

periodo, ademés de incluir la siguiente
informacion:

« Sobre la organizacion politica: el
establecimiento de instituciones como los
cabildos, ayuntamientos, la Iglesia, la

encomienda, la reparticion y la presencia de un
virrey que representa al rey de Espafia.

* Sobre la organizacion econdmica: el tipo de
actividades y el intercambio comercial que hubo
con otros continentes.

* Sobre la diversidad social y -cultural: Ia
organizacion social y el sincretismo cultural

* Organice a los equipos para realizar
investigaciones sobre diferentes
situaciones ~ econOmicas,  politicas,
sociales y culturales que se viven en las
fronteras de nuestro pais, y solicite que
se presenten los resultados ante el grupo.
* Guie una investigacion sobre los
principales problemas que enfrentan los
migrantes del norte de Africa que buscan
entrar a Europa. Solicite a los
estudiantes que escriban reportajes con
sus hallazgos.

« Indique que elaboren mapas, lineas del
tiempo y esquemas para explicar el
conflicto que se ha vivido en Sudan del

Sur en las primeras décadas del siglo
XXI (SEP, 2017e:200).

derivado de la convivencia de indigenas,
espafoles, africanos, asiaticos y otros inmigrantes
(SEP, 2017hb:320-321).

4. Las actividades pasivas producen un aprendizaje por recepcién y repetitivo, recurren al
docente o a los materiales y los contenidos no siempre se vinculan con los conocimientos previos;
por eso, los estudiantes son incapaces de explicar qué aprenden ni de transferir el aprendizaje a
otras situaciones. Las actividades activas incitan a la participacion, al didlogo y la colaboracion,
promueven la reflexion y/o la manipulacion, entrafian un esfuerzo intencional y por lo general, los
aprendizajes son valiosos e interesantes.

ACTIVAS
57.2%

* Solicite a los estudiantes que realicen una
entrevista a diferentes personas sobre el

PASIVAS
42.8%

* Solicite que lleven a cabo una investigacion;
para ello, elegiran un tema: Influencia de la
cultura ilustrada en la sociedad virreinal; La | mismo acontecimiento histérico de su
guerra de independencia; La construccion de | localidad.

la nacion: conflicto entre liberales y |« Pida que comparen las diferentes
conservadores; Benito Juarez y las leyes de | versiones y que expliquen cuél de ellas le
Reforma; Constitucion de 1857, y Porfirio | parece més préxima a la realidad o si no se
Diaz y su gobierno (SEP, 2017c: 318). inclinan por ninguna y por qué.

* Organice un debate sobre la importancia
de la interpretacion en la construccion del
conocimiento historico (SEP, 2017e: 201).
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5. La secuencia entre actividades significa que las acciones guardan una estrecha relacién entre
si, en una continuidad cuyo propdsito es la elaboracion de un producto y/o el seguimiento de un
proceso. Las actividades independientes no se someten unas a otras y su resolucion no determina el

resultado de las demas.

INDEPENDIENTES

SECUENCIALES

6.4%

93.6%

* Solicite a los estudiantes que elaboren un
cuadro sindptico sobre las diferentes etapas
del movimiento de Independencia.

» Pida que elaboren un mapa de la Nueva
Espafia en 1810.

* Solicite a los estudiantes que, en equipo,
comenten cudles fueron los primeros
tropiezos para la conformacion de la nueva
nacion. Indique que seleccionen algunas de
las caracteristicas que tuvo el pais en sus
primeras décadas de vida independiente

* Detone la reflexion a partir de la pregunta:
¢por qué la diversidad cultural significa
riqueza para la humanidad? Con base en las
respuestas, hagan una puesta en coman.

* Explique que la diversidad cultural tiene su
origen en las primeras civilizaciones.

* Pida al grupo que investiguen sobre ellas.

* Solicite a los estudiantes que, con los
resultados de su indagacion, elaboren un
cuadro comparativo de las semejanzas y
diferencias entre las primeras civilizaciones

(SEP, 2017e:210).

(SEP, 2017d:326).

6. El aprendizaje en equipo o grupal facilita la construccion del conocimiento mediante el
manejo de la informacidn, el didlogo, la negociacién, la regulacion y la valoracion sobre la
consecucion de una meta, un proceso que pone en el centro al estudiante y a la interaccion entre
iguales. En las actividades individuales la responsabilidad recae en cada alumno, aunque €so no
determina el rango de apertura, la complejidad, los procedimientos o la directividad de las tareas.

INDIVIDUALES

COOPERATIVAS

22.2%

77.8%

— Para iniciar el tema “Pasado-presente”,
pregunte: ;cuéles son las condiciones de
los indigenas en México, a mas de dos
décadas del inicio del movimiento
zapatista?

* Solicite al grupo que elaboren, de
forma individual, un resumen sobre el
movimiento zapatista (SEP, 2017e:202).

— Divida al grupo en equipos para trabajar el tema
“Organismos e instituciones para garantizar la
paz”. Solicite que realicen una investigacion
sobre las diferentes organizaciones de Naciones
Unidas para proteger la infancia y erradicar el
hambre.

* Organice la presentacion de resultados e
intercambien opiniones sobre lo investigado
(SEP, 2017e:198).

La mayoria de las actividades se organizan en equipo y son secuenciales. Por el contrario, casi
todas son cerradas y los maestros conducen el proceso de aprendizaje. Estas dos Gltimas cualidades
rompen el equilibrio que se observa entre las actividades sencillas/complejas y pasivas/activas. En
definitiva, aunque las orientaciones didacticas no son consistentes, en general la metodologia se
decanta hacia los rasgos de la tradicion curricular técnica.
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Los productos, las acciones u operaciones que realizan los estudiantes y los recursos que se
utilizan son los tres componentes basicos de las actividades (Doyle, 1979, citado en Gimeno,
2007:252). Por consiguiente, cualquier tarea esta consignada a un objetivo y las evidencias o
productos definen no sélo el grado de dominio de los aprendizajes esperados sino su
correspondencia con el enfoque pedagogico de la asignatura o area.

Los 318 productos® que generan las actividades (124 en primaria y 194 en secundaria) se
caracterizan por la variedad, el diferente nivel de complejidad e implicacion de los estudiantes. La
clasificacion que mostramos esta organizada en funcion de las acciones y se circunscriben a tres
modelos de aprendizaje distintos: memoristico, reconstructivo y constructivo (Carretero, Pozo y
Asensio, 1997).

Cuadro 6. Productos de aprendizaje relacionados con la reproduccién de informacion.
Programas de estudio 2018.

PRODUCTOS PRIMARIA SECUND. TOTAL
Busqueda de informacidn acabada (investigacion) 33 44 77
Recibir informacion oral 5 1 6
Exposicién de informacién 13 10 23
Responder preguntas objetivas 10 11 21

Reflexion, discusion y debate (con el soporte de

76 87
informacion objetiva) 10 ° '

Dibujos, imagenes y otros recursos graficos (copiar

1 1 2

y pegar)
Enumerar (transcribir informacion) 1 1 2
Mapa (como transcripcion de una fuente) 3 14 17

Fuente: Elaboracién propia a partir de SEP (2017b; 2017c; 2017d; 2017¢).

El 51.3% de las evidencias de aprendizaje se ubican en esta categoria y en todos los casos se
trata de traspasar datos de la fuente al producto o destinatario (tradicion positivista y técnica).

La busqueda de informacién especifica en fuentes secundarias destaca sobre las demas, sea
en forma de texto o imagenes (24.2%).

La exposicion de informacion o conclusiones comprende el 7.2% de los productos totales de
primaria y secundaria: “Solicite a los estudiantes que, organizados en equipo, investiguen
sobre los principales fildsofos ilustrados y la incidencia de sus ideas en los movimientos de
independencia de América. Apodyelos para que con sus hallazgos preparen una exposicion
utilizando como eje un organizador grafico (esquema, mapa conceptual, diagrama, entre
otros)” (SEP, 2017e:192).

Un porcentaje semejante implica responder preguntas objetivas y concretas (6.6%):
“[Constitucion Politica de 1917] Solicite a los estudiantes reflexionar acerca de las preguntas
siguientes: * ;Qué es una Constitucion? ¢ ;Para qué sirve? ¢ ;Por qué se promulgd una nueva
constitucion? ¢ ;Por qué son tan importantes los articulos relacionados con el campo o la
educacion?” (SEP, 2017¢:322).

Los mapas en los que sélo se transcribe informacién retnen el 5.3% de los productos:
“Solicite la elaboracion de mapas para ubicar las regiones en donde se encontraban diferentes
reinos indigenas a la llegada de los espafioles” (SEP, 2017¢e:203).

La reflexion sobre los resultados de una exposicion o como resumen, la discusion a partir de
informacion delimitada o el debate circunscrito por preguntas objetivas y precisas acumula el
5% de los ejemplos: “Organice un debate, después de revisar el tema Revolucion inglesa,
sobre como el Parlamento inglés limitd el poder del rey” (SEP, 2017d:330).
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En segundo lugar, el 35.5% de los productos concuerdan con el aprendizaje por recepcién y
requieren de la comprension del material para que sea reorganizado de diversas formas. Aparte de
mejorar la retencion, aumenta la fuerza asociativa y la disponibilidad futura de la informacion
(Ausubel, Novak y Hanesian, 1983).

Cuadro 7. Productos de aprendizaje relacionados con la reelaboracién de informacion.
Programas de estudio 2018.

PRODUCTOS PRIMARIA SECUNDARIA | TOTAL

Busqueda_de inform_a,cién abierta B 5 6

(investigacion)
Debate (con inclusion de nuevas ideas) - 5 5
Responder o discutir preguntas abiertas 2 6 8
Comentar informacion 2 8 10
Ejercicio de comprension (en forma de texto u 1 3 4
oral)

Comparacion (en cuadro u oral) 4 13 17
Elaborar un cuestionario 1 2 3
Resumen (oral o escrito) 5 4 9

Cuadro sinoptico 4 9 13

Mapa conceptual — 2 2

Mapa mental - 36 1 " 1

Triptico - 1 1

Periodico mural o escolar 2 2 4
Bitacora 2 — 2

Notas informativas 1 1 2
Reportaje, fotorreportaje o video — 4 4
Relato o narracion historica 1 1 2
Historieta 2 — 2

Arbol genealdgico 1 - 1
Maqueta (plano o dibujo, collage, pintura) 2 2 4
Mapa (como creacién propia) 1 1 2
Linea del tiempo (ilustrada o no) 5 7 12

Fuente: Elaboracion propia a partir de SEP (2017b; 2017c; 2017d; 2017e).

Los productos que tienen una mayor frecuencia de uso pertenecen a la tradicion positivista y

técnica:

- Comparacion oral o escrita (5.4%): “Oriente a los estudiantes para que identifiquen
semejanzas y diferencias entre las culturas presentadas [Mesoamérica y otras culturas del
México antiguo]” (SEP, 2017¢:202).

- Los cuadros sinopticos (4.1%) muchas veces se convierten en auxiliares de una exposicion:
“Elabore, con el grupo, un esquema acerca de los hechos mas relevantes del Porfiriato y la
Revolucion mexicana” (SEP, 2017¢:322).
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- Las lineas del tiempo (3.8%) por lo general se ubican en el tema Panorama del periodo:
“Elabore con el grupo una linea mural de la segunda mitad del siglo XX a nuestros dias,
dividida en décadas. Conforme se vayan abordando los temas del eje, la linea se completara
con diferentes acontecimientos y procesos econémicos, politicos, sociales y culturales” (SEP,
2017e:198).

Como excepcion a la regla algunos productos contienen rasgos de la tradicion humanista y

practica:

- Preguntas que ofrecen la oportunidad de diversificar las respuestas (2.5%): “(...) ¢por qué es
importante que los ciudadanos participen de manera activa en su sociedad?, ;qué
responsabilidades tienen los ciudadanos mexicanos con su pais?, ¢en que forma los
ciudadanos mexicanos podrian actuar para construir una mejor nacion?” (SEP, 2017¢:195)

- Busqueda de informacion abierta (1.9%, sin productos en primaria): “Respecto al tema
‘Pasado-presente’, considerando que los conflictos armados, las guerras y las revoluciones
fueron procesos centrales en la historia de los siglos XI1X y XX, organice al grupo en equipos
y solicite que busquen noticias sobre problemas bélicos internacionales actuales” (SEP,
2017e:191).

- Intercambio de nuevas ideas a través del debate (1.6%, sin productos en primaria): “Organice
un debate sobre la apertura en los medios de comunicacion y su relacion con el proceso de
democratizacion que ha vivido nuestro pais en las tltimas décadas” (SEP, 2017¢:213).

El 12.9% de los productos exigen mas compromiso y creatividad por parte del estudiante.
Ademas de que en muchos casos hay que hacer una planificacion previa, el desarrollo de las
acciones suponen una mayor intervencién y autonomia.

Cuadro 8. Productos de aprendizaje relacionados con la construccion del conocimiento.
Programas de estudio 2018.

PRODUCTOS PRIMARIA | SECUNDARIA TOTAL
Texto de opinion 2 3 5
Texto de andlisis - 1 1
Lectura de imagenes y planos) | 4 12 17 29 21
Entrevista 3 5
Ejercicio de metacognicion 3 3

Fuente: Elaboracidn propia a partir de SEP (2017b; 2017c; 2017d; 2017e).

Todas las evidencias de aprendizaje de esta categoria conciernen a la tradiciébn humanista y

préctica:

- Mas de la mitad de los productos conllevan la lectura de imégenes o planos (6.6%): “[UCA.
Campos de concentracion y exterminio] Hacer analisis historicos de las imagenes disponibles
(personajes que aparecen, actores sociales, espacios, objetos, posibles emociones, ambiente,
paisaje)” (SEP, 2017e:192).

-  “Presente a los estudiantes diversas imagenes acerca del encuentro de dos mundos y
promueva el analisis a partir de preguntas como: ¢donde estan?, ;quiénes estan?, ;c6mo son
sus expresiones?” (SEP, 2017d:329).

- Los resultados de las entrevistas (2.5%) se combinan con otros productos: “[UCA. La década
de 1960. Progreso y crisis] Pida la realizacidn de entrevistas a mexicanos de esa época para
indagar en qué ha cambiado México y en qué es igual” (SEP, 2017e:212).
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- “[UCA. Yo también tengo una historia]  se entrevista con abuelos, tios y padres para que le
cuenten de dénde viene su familia, a qué se han dedicado a lo largo del tiempo, qué
caracteristicas describirian mejor a su familia” (SEP, 2017b:317).

- Un producto mas implica la confeccion de textos de opinién o analisis (1.9%): “[Los
principales obstaculos al cambio en México] Solicite que, para responder, elaboren una
reflexion personal sobre aquello que les gustaria cambiar en México” (SEP, 2017¢:217).

Aunque la diversificacion es notoria (hasta 35 productos diferentes), predominan siete evidencias
de aprendizaje que congregan el 60.4% del total, en una coleccién donde sobresalen cinco que
promueven la reproduccién de informacién disciplinar (48.4%). Esta tendencia es una prueba de
hacia donde se decanta el programa de historia (tradicion positivista y técnica).

4. Para terminar

Un curriculum basado en la investigacién es incompatible con un temario extenso o con el
estudio de los principales periodos historicos de México y el mundo. Los Unicos aportes del
programa se supeditan al eje Construccion del conocimiento histérico y a las UCA (tradicion
humanista y practica), pero en la totalidad impera la necesidad de Adquirir conocimientos histéricos
validos por si mismos y capacidades intelectuales a través del dominio de los contenidos
disciplinares (tradicion positivista y técnica). En esta superposicion de enfoques también se
observan una serie de inconsistencias que no favorecen la transformacion de la préactica.

En el discurso de la reforma se asegura que la renovacion de los ambientes de aprendizaje
requiere “(...) que en las aulas se propicie un aprendizaje activo, situado, autorregulado, dirigido a
metas, colaborativo y que facilite los procesos sociales de conocimiento y de construccion de
significado” (SEP, 2017a:40). Sin embargo, en el programa de historia més de la mitad de los
aprendizajes esperados conllevan la recepcidn de datos objetivos, la tercera parte de las preguntas
que guian los temas implican el uso del pensamiento convergente y la obtencion de respuestas
idénticas, un buen numero de actividades son cerradas, dirigidas por el docente y casi todas se
reducen a repetir o reorganizar informacion.

De igual forma, la propuesta metodolégica no permite la construccion de nociones y
procedimientos ni su transferencia para reconocer, explicar y argumentar problemas e interrogantes
en diferentes escalas temporales y espaciales, comprender el presente y participar de manera
informada en la solucion de los retos que afronta la sociedad, ser consciente de su aprendizaje,
desarrollar la convivencia democratica e intercultural o cuidar el patrimonio natural y cultural como
parte de su identidad nacional y como ciudadano del mundo, tal y como establecen los propésitos
generales del programa de historia (SEP, 2017:383). Asi pues, queda demostrada la incompetencia
de la SEP y de los especialistas en didactica para hacer véalidas las finalidades y los principios
pedagdgicos que estructuran el curriculum.

Lamentablemente, no se vislumbra un futuro esperanzador. A la simulacién y al falso consenso
que caracterizd al proceso de consulta sobre el modelo educativo (Abellan, 2016), se le ha de
agregar la escasa pertinencia de la formacion inicial y de la capacitacion de los docentes en servicio
(SEP, 2018). Sin duda, la cultura escolar y el peso de la tradicién, entendidas como los
conocimientos e ideas que los profesores de historia han adquirido a traves de la experiencia y del
aprendizaje por observacion (Slekar, 1998), imposibilitan cualquier innovacién que provenga de las
autoridades educativas y mas todavia, cuando se trata de orientaciones didacticas uniformes,
obligatorias, incongruentes, inciertas y teoricas. Por eso, la mayoria de los maestros van a continuar
ensefiando como siempre han hecho.
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Notas

! Los aprendizajes esperados son “[...] un descriptor de logro que define lo que se espera de cada estudiante” (SEP,
2017a:655).

2 En la tesis doctoral La reflexién sobre las finalidades de la ensefianza de la historia. Un estudio de caso en la
formacion inicial del profesorado en el sistema educativo mexicano (Abellan, 2015) se puede encontrar una descripcion
detallada de las tradiciones cientificas, historiogréaficas y curriculares.

® Si el tiempo de aplicacién de una UCA oscila entre las 10 y 15 horas se va a producir un problema: hacer rendir las 40
horas anuales de 4° a 6° de primaria, las 80 de 1° o las 160 de 2° y 3° de secundaria.

Y] conjunto de actividades secuenciadas, estructuradas y articuladas en tres momentos (inicio, desarrollo Yy cierre),
con una intencion educativa, se desarrollan en diferentes contextos teniendo como referente el enfoque de la asignatura”
(SEP, 2012:430).

® La diferencia entre el nimero de actividades (297) y productos (318) se debe a que en las UCA hay una fase en la que
se solicitan productos parciales y no siempre coinciden con los que se constatan en la fase de desarrollo.
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