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Resumen

El presente escrito recoge los hallazgos de dos investigaciones centradas en el tratamiento de la
violencia politica y el conflicto armado en el campo educativo y escolar, especificamente en las
particularidades del abordaje de la historia reciente en la escuela colombiana. A partir de la revision de
documentos académicos y la percepcion de docentes en ejercicio se pudieron identificar las dificultades
y potencialidades que el tema concita, especialmente aquellas relacionadas con los retos de posicionar
la categoria historia reciente en el pais, la importancia de las apuestas ético-politicas de los docentes
para las definiciones curriculares y la ambiguedad de la normativa educativa respecto al tema del
conflicto armado interno.
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Curriculum on the teaching of the recent past and political violence in Colombia.

Abstract

The present document collects the findings of two investigations focused on the treatment of
political violence and armed conflict in the educational and school field, specifically in the
particularities of the approach to recent history in the Colombian school. From the review of academic
documents and the perception of teachers in practice, it was possible to identify the difficulties and
potentialities that the subject arouses, especially those related to the challenges of positioning the recent
history category in the country, the importance of ethical bets Teachers' policies for curricular
definitions and the ambiguity of educational regulations regarding the issue of internal armed conflict.
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Introduccion

La ensefianza de la historia reciente se ha convertido en una de las problematicas mas acuciantes en
las politicas educativas en el continente latinoamericano y ha suscitado enormes desafios en el campo
del curriculo, en especial a partir de las décadas del 80 y del 90 del pasado siglo, debido a una serie de
reformas constitucionales que coincidieron con la implementacion de leyes generales de educacion en
muchos paises de la region, en las que se plasmaron diversas demandas en torno a las politicas publicas
referentes a la universalizacion de la educacion y a los derechos humanos, varias de las cuales
estuvieron en conexion con politicas de la memoria que buscaron encarar pasados marcados por
regimenes dictatoriales, como Chile y Argentina, o por picos represivos en paises de democracia
restringida, como Colombia.

Las reformas curriculares expresadas en el campo de las politicas educativas conllevan retos que
permean diversos escenarios e involucran distintos actores sociales y educativos, sefialando las
dificultades inherentes a la puesta en marcha de las politicas publicas y su ejecucion en los
establecimientos educativos, asi como su apropiacion por parte de directivas escolares, docentes,
estudiantes y padres de familia. Lo anterior, encuentra mayores desafios cuando se trata de
componentes curriculares que atafien a la historia reciente, debido a que muchas de las problematicas a
ser tratadas en este &mbito forman parte de un pasado que involucra de manera directa al arco
generacional que interactta en el tiempo presente, pues muchos de los agentes educativos han vivido
algunos de los acontecimientos relacionados con esos sucesos, sin que se haya tomado todavia la
distancia necesaria para su procesamiento, al tiempo que en el campo académico apenas se estan
gestando formas de comprensién e inteligibilidad que ayuden a su tramitacion historica y social.

De ese modo, en el presente articulo nos interrogamos, con base en dos investigaciones, una llevada
a cabo en la Universidad Distrital Francisco José de Caldas y otra en la Universidad Pedagogica
Nacional, en torno a algunas de las aristas de esta problematica y los diversos tratamientos que le han
sido dados en los escenarios educativos. Para ello el escrito aborda algunos aspectos de la politica
educativa sobre la ensefianza de la historia reciente, asi como las apropiaciones curriculares que hacen
algunos docentes sobre esta problematica, tales como el manejo del tiempo y el espacio, los topicos
seleccionados y las fuentes privilegiadas para su trabajo. Se cierra con unas conclusiones que
condensan algunas discusiones expuestas a lo largo del escrito. Vale aclarar que estos analisis son
exploratorios y por tanto no son proclives de ser generalizados para la escuela colombiana, cuyo
proposito y metodologia desborda los alcances del presente escrito.

1. Curriculo y ensefianza de la historia reciente

El curriculo debe ser comprendido de manera amplia como un espacio social en movimiento que
condensa multiples propdsitos de caracter social, cultural y educativo que obedecen a contextos y
coyunturas historicas especificas, los cuales encuentran formas de realizacion en diversos componentes
que atafien al &mbito escolar, dentro de los cuales se podria aludir a los contenidos prescritos, a los
libros de textos, las guias didacticas, las programaciones de cada institucion, las tareas de aprendizaje,
las evaluaciones y la cotidianidad escolar, entre otros.

Para Goodson (1991), méas que entender el curriculo como lo escrito en los documentos o como lo
practicado en el aula, seria pertinente volcarse en el estudio de su construccion social para leer los
diversos aspectos que acabamos de mencionar. De alli que este autor prefiera comprender el curriculo
como resultado de la conflictiva invencién de una tradicion, cuyos avatares suceden fundamentalmente
fuera de la escuela. En sus palabras,

... a no ser que analicemos la construccion del curriculum tendremos la tentacion de aceptarlo tal

como es y de buscar variables dentro del aula o, por lo menos, dentro del &mbito escolar individual.

Estariamos aceptando como ‘tradicionales’ y ‘predeterminadas’ versiones de curricula que,
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analizadas mas detenidamente, pueden considerarse como la culminacién de un conflicto largo y
continuo. (Goodson, 1991:13)

Este tipo de acercamiento es profundizado por Gimeno, quien afirma que la idea de curriculo
materializa una transmision cultural deliberada que se hace de una generacion a otra. Asi, “educacion
escolar e instituciones creadas para llevarla a cabo son respuestas practicas a necesidades de un tipo
especifico de sociedad, a determinados modelos de vida y a una cierta jerarquia de valores” (Gimeno
(1998:179), lo que quiere decir no solo que los contenidos que circulan oficialmente en la escuela son
producto de ciertas apuestas institucionales y legales, sino que el curriculo tiene que ver con todo
aquello que sucede en la escuela. En esta direccion, Gimeno y Pérez (1993) indican que el curriculo
debe responder a algunas preguntas, tales como ;qué objetivos se persiguen con la ensefianza?, ;qué
valores, actitudes y conocimientos estan implicados en la ensefianza?, ;quién define lo que se debe
ensefar?, ;por qué ensefiar unas cosas Yy desechar otras?, ;a qué intereses sirven estos conocimientos?,
¢con qué recursos metodoldgicos y materiales ensefiar?, entre otras.

Esta conflictiva construccidn del curriculo se pone en evidencia, particularmente, en el tratamiento
escolar de los pasados recientes vinculados a la violencia politica, no solo por la falta de consensos
sobre los temas a abordar en el aula, sino porque su tratamiento despierta diferentes tipos de conflicto
en la sociedad y, por supuesto, en la escuela. En los Gltimos lustros se ha instalado en la literatura
educativa y de las ciencias sociales el concepto de ensefianza de la historia reciente o del pasado
reciente para referirse a los fendmenos de no lejana sucesién que han afectado la dinamica de las
sociedades, especialmente latinoamericanas, y que han sido incorporados en el curriculo. En otros
contextos se habla de ensefianza de cuestiones socialmente vivas (Pagés y Santisteban, 2013) o de
ensefianza de aspectos histéricamente relevantes (Falaize, 2010).

Independientemente del nombre que se otorgue, un ingrediente fundamental en la mirada sobre estos
acontecimientos esta cruzado por las opciones ético-politicas que los gestores de las politicas
educativas y docentes hacen sobre la seleccion de los contenidos y las metodologias sobre las tematicas
de cierto pasado a ensefiar (Carretero, 2005). Por ello es importante analizar la serie de motivaciones
desplegadas en los procesos de transmision generacional, pues a partir de ello es posible “conocer qué
sentidos del pasado trabaja de manera intencional una sociedad para dejar su legado y, también, qué
parte de esa herencia sera olvidada, silenciada o permanecera como un todavia no en espera de ser
reactivada” (Mendoza, 2015:59).

Para la realidad latinoamericana, los estudios sobre la historia reciente y la memoria, emergieron
como categorias analiticas en medio de los procesos de transicion democratica en aquellas naciones que
padecieron regimenes dictatoriales, autoritarios 0 represivos, en tanto estrategia social de
recomposicion y reconstruccion del tejido social fracturado, a la vez que bandera por la defensa de los
derechos humanos, el derecho a la verdad sobre los crimenes cometidos y como eje en el que
convergieron organizaciones de la sociedad civil (Dussel, 2002; Jelin, 2003). Especialmente por la
experiencia de las dictaduras en el Cono Sur, se vitalizé la necesidad de plantear una lucha por la
construccion de los significados de hechos del pasado desde la escuela (Jelin y Lorenz, 2004; Funes,
2006; Higuera, 2012).

Alli, la ensefianza de la historia y de las ciencias sociales asumio el estudio del pasado reciente
como una lucha politica por cuestionar verdades oficiales y hacer visibles versiones subalternas por
algun tiempo desconocidas. Ademas, el estudio de la historia reciente busco propiciar en las nuevas
generaciones posicionamientos morales y ético-politicos frente a conflictos pretéritos y presentes de
grupos y fuerzas alternativas que chocaron contra el poder hegemonico, es decir, la ensefianza de la
historia reciente y de la violencia politica padecida en muchas naciones se utilizé en algunos contextos
como campo estratégico de formacion politica escolar (Arias y Ruiz, 2013).
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Aunque tal incorporacion al curriculo de la historia reciente no ha estado exenta de problemas e
incongruencias (De Amézola, 2008), su presencia es un hecho y su impacto se ha sentido en muchos
paises, golpeados por graves conflictos sociopoliticos de trascendencia nacional e internacional. La
escuela y la ensefianza de lo histérico son interpeladas por impactantes fendmenos de reciente
ocurrencia cuyo cariz contiene alta polémica social. Esta intromisién incomoda del pasado cercano en
la escuela dramatiza con fuerza el pretendido cardcter no neutral que con frecuencia se ha supuesto
deben tener los contenidos de la ensefianza de lo historico-social (Arias, 2005), y que ahora, a proposito
de hechos dolorosos para la sociedad, tiene un importante papel para ayudar a garantizar que tales
acontecimientos no se repitan. Por ello, se puede afirmar que no basta con repudiar ciertos hechos, no
es suficiente repetir férmulas de conjuro contra un pasado ominoso (Nunca mas, jBasta ya!), mas bien,
el reto es acompafiar a los estudiantes en la construccion de una perspectiva que les permita
comprender por qué sucedieron, como situarse de manera ética y politica frente a ellos y cdmo avizorar
el presente y el futuro tomando distancia frente a ellos (Levin, 2007; Herrera 'y Vélez, 2014).

En esta linea, segun Kriger (2011), la tradicional mision de la escuela que enfrenta lo cognitivo y lo
identitario, se tensiona aun mas con la ensefianza del pasado reciente y pone en evidencia la
importancia del papel de la memoria en las actuales sociedades, especialmente las que han pasado o
estan tramitando memorias traumaticas. Asi, los contenidos y orientaciones de este pasado incorporado
en la escuela son debatibles y, sobre todo, objeto de disputa por diferentes agencias sociales. ¢Quién
define lo que debe ser ensefiado en la escuela respecto a las ultimas décadas?, ¢con qué insumos
cuentan los docentes para interpretar el pasado reciente que llevan al aula?, y ain mas, ¢qué contenidos
privilegian ensefiar de los pasados traumaticos y por qué?, son algunas preguntas que vale la pena
formularse respecto a esta realidad y sus posibilidades de ensefianza.

Los pasados traumaticos que se resisten a pasar, incomodan al presente, son problematicos para la
sociedad y para el tipo de escuela que cuestiona las versiones oficiales, consignadas en los libros de
texto, en plataformas virtuales del Estado o en lineamientos curriculares, mayormente, cuando este
pasado pone en entredicho la legitimidad misma de la institucionalidad (Carretero y Borrelli, 2010). La
ensefianza de la historia reciente, con frecuencia, puede molestar al poder y a grupos ligados a él que
han cohonestado con hechos que violan los derechos fundamentales de personas y comunidades y que,
adicionalmente, han impuesto versiones acomodadas sobre lo sucedido con los influyentes medios que
tienen a su disposicion (Herrera y Pertuz, 2016).

En suma, la ensefianza de la historia reciente tensiona la légica de las tradicionales disciplinas
escolares ocupadas del abordaje de lo historico y lo social, a la vez que problematiza el escenario
escolar al incorporar unos contenidos complejos y polémicos ligados a sucesos de reciente ocurrencia,
que por tanto desafian los curriculos prescritos y cuestionan los ordenes culturales y politicos de la
sociedad.

2. Los tiempos y espacios escolares

Con la instauracion de los sistemas escolares y la institucionalizacion de la escuela bajo la tutela del
Estado se fueron regulando el tiempo y el espacio de los infantes, lo que fue dando pie a la
caracterizacion de un tiempo y un espacio social que pasé a tener vida propia en el ambito de la
escuela. Para Escolano, “tiempo y espacio son, ademas de mediaciones basicas en la construccion
histdrica de la infancia, dos categorias esenciales de la cultura de la escuela, esto es, de los cddigos que
han creado los ensefiantes para reducir a determinadas reglas la actividad académicay la propia
profesion docente” (Escolano, 2000:13). Segun este autor,

... el orden del tiempo en educacion, ademas de ser el mejor registro de la memoria de la escuela,

es desde luego un pattern de la construccion social de la realidad, una estructura constitutiva de la

infancia, una ratio que configura su curriculum en el mas amplio sentido, que puede incluir no sélo
el programa académico, sino también su alternancia con los ocios y otros aspectos de la
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cotidianidad. Esta "escritura™ del tiempo revelaria, pues, los trabajos y los dias de la infancia y de
los maestros, los escenarios en que éstos tuvieron lugar, los ritmos de la duracién escolar y de la
vida de toda la colectividad en cada época, la interaccion entre las prescripciones educativas y la
liturgia, las costumbres y las actividades econdmicas y culturales de la sociedad. (Escolano,
2000:15).

De este modo, el espacio y el tiempo que ha sido asignado a los temas relacionados con la historia
reciente en la escuela han estado en tensién y competencia con otros topicos que se han considerado
usualmente de mayor importancia. Por lo general casi siempre se asigna en el curriculo un tiempo y
espacio mayor a periodos histdricos anteriores, por tanto este se aborda de manera “casual”, o casi
nunca se logra llegar al momento presente, o se llega de manera rapida al final del periodo escolar. Lo
anterior debido a una tradicion secular que partia de la idea de que “todo tiempo pasado fue mejor”,
pero también a lo que mencionamos al comienzo de este articulo relacionado con las dificultades
sociales por tramitar los pasados recientes y procesarlos de manera adecuada. Parece que aquello
postulado y de corriente uso respecto a que la escuela debe ser neutral logra ser defendido cuando se
habla de un pasado no tan cercano, porque supuestamente no hay apegos, aunque no logra verse que
toda seleccion del pasado conlleva una eleccion ética y politica, pero esta posicion se torna
problematica cuando se hace referencia a acontecimientos que han incidido de manera directa en las
vidas de las generaciones que conviven en el tiempo presente y cuyas expectativas y horizontes de
futuro confluyen de manera tumultuosa en los escenarios escolares.

Buena parte de los docentes cuyas practicas han sido auscultadas por las diversas investigaciones
coinciden en que el tiempo y los espacios escolares que pueden dedicar a la ensefianza de contenidos
referidos a la historia reciente son muy cortos, fundamentalmente porque hay una cantidad exagerada
de temas para abordar en el afio lectivo, y porque la trascendencia de los asuntos controversiales no es
mayor respecto a otros, en el sentido que los contenidos sobre violencia politica y conflicto social y
armado comparten el mismo o menor nivel de jerarquia que los otros topicos del curriculo. Por otra
parte, la mayoria de docentes coincide en afirmar que noveno grado es el curso en el que suele
ensefiarse la historia reciente, por ser un contenido especifico de la historia de Colombia, tema
usualmente destinado para este grado.

Algunos docentes manifiestan la dificultad de articular los contenidos de historia y geografia, no
solo por los problemas del tiempo escolar asignado, sino por la falta de unidad en las politicas
educativas al respecto y por las rutinas establecidas a partir de las practicas docentes. Este dilema pone
de manifiesto una serie de inconsistencias en la practica de las ciencias sociales escolares del pais y en
la normativa que la regula respecto a la integracion curricular, lo cual contribuye a que los docentes del
area tomen varias vias de solucién. Aunque este no es el lugar para ahondar en ello (Arias, 2015), vale
decir que tanto los Lineamientos (MEN, 2002), como los Estandares (MEN, 2004) y los anunciados
Derechos Baésicos de Aprendizaje del &area (MEN, 2017), en su conjunto, apuntan a aspectos
epistemoldgica y metodologicamente distintos, pues obedecen a coyunturas y a escuelas teoricas
disimiles, sin mencionar la falta de articulacion con las politicas de formacion docente que, en términos
generales, sigue siendo resuelta con una légica eminentemente disciplinar, en este caso, con énfasis en
historia y geografia; por tanto, la mayoria de docentes del pais privilegian en su ensefianza alguna de
estas dos disciplinas o ven la integracién curricular como un dilema insalvable?.

El asunto del tiempo escolar dedicado al estudio en las escuelas no es algo menor, pues finalmente
el proceso de escolarizacion se vive para docentes y estudiantes como una permanencia en el tiempo y
en el espacio. El espacio escolar es un lugar signado por determinada arquitectura que tiene unos
limites con el afuera, estos lugares estan delimitados para ciertos propdsitos: las aulas, el patio, las
oficinas administrativas, los corredores, los bafios. Para Meirieu, la organizacion de los espacios y los
tiempos en la escuela deben ser plenamente identificables “porque el aprendizaje no puede ser una
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especie de rio caotico que arrastraria a los alumnos, quienes pasarian de una etapa a otra sin
comprender lo que les sucede” (Meirieu, 2004:217). Se va a la escuela para habitar un espacio y para
vivir un tiempo en forma organizada.

La vida escolar, asi, tiene sentido en tanto se ocupan y se habitan unos espacios en los que se espera
que el aprendizaje suceda. Pero también esta el tiempo, esos fragmentos que engloban la existencia en
una sucesion permanente de aconteceres que se miden, se catalogan y se etiquetan, y que, para la
escuela, significan el llenado del estar siendo en ella. Es mas, se asiste a la escuela para vivir un tiempo
determinado del dia, del mes y de la vida. Asi como se disefian y se dividen los espacios para promover
actitudes, comportamientos y pensamientos en los escolares, también se elaboran y se recortan los
tiempos para generar determinados aprendizajes (Escolano, 2000).

Respecto al uso de espacios diferentes al aula para desplegar estrategias pedagdgicas en torno a la
ensefianza del pasado reciente, no se encuentra en las investigaciones muchos detalles, mas alla del uso
de escenarios como el teatro o los patios escolares en donde en ocasiones se llevan a cabo conferencias,
conciertos u obras de teatro alusivas a este tipo de problematicas, asi como algunas salidas pedagdgicas
esporadicas a museos. En este sentido, en contraste con paises como Argentina o Chile, en los cuales de
manera progresiva los lugares de la memoria se han venido incorporando en las politicas educativas
como parte de una pedagogia publica de la memoria, en el pais apenas se comienza a hablar de esta
necesaria articulacion y, por lo tanto, de la importancia de incentivar a que las escuelas y los maestros
incorporen este tipo de escenarios en la ensefianza (Herrera y Pertuz, 2016).

La ensefianza del pasado reciente es posible porque ocupa un tiempo en el calendario y en la rutina
escolar. Ella disputa con otras asignaturas y deberes escolares el fugaz y veloz tiempo escolar que
nunca es suficiente, que siempre es escaso. Por ello, en el marco de las afugias de los docentes por
completar un plan de estudios enciclopédico, el tiempo nunca alcanza; empero, solo algunos, que miran
mas alla de las obligaciones institucionales o legales logran sobreponerse al frenesi tematico que
impone la tradicion, los libros de texto o el curriculo oficial, para acumular unas dosis adicionales de
tiempo y espacio y dedicarse con sus estudiantes a comprender qué y por que pasé lo que pasé en la
historia de las Gltimas décadas. Estos son docentes, que logran sobrepasar la rutina y no se pierden en
medio de la turbulencia escolar a la que son sometidos, son docentes arriesgados y conscientes de los
costos que ello comporta, y que vuelven realidad las palabras de Meirieu: “la habilidad del marino y la
experiencia del pedagogo les permiten, a veces, prescindir de uno o varios jalones, ir mas rapido hacia
el fin que hay que conseguir, incluso si ello implica, inevitablemente, riesgos mas importantes”
(Meirieu, 2004:212).

3. Algunos tépicos sobre violencia politica en la escuela

El asunto de la historia reciente en la escuela se juega en la posibilidad o no de incorporar unos
contenidos social y politicamente sensibles en el aula (Levin, 2007), para el caso del presente articulo,
aquellos referidos a la violencia politica y al conflicto interno de las dltimas décadas; por ello, explorar
las tematicas que escogen los profesores al momento de hacer la pregunta ¢qué temas de la violencia
politica aborda en su clase? es central para caracterizar la ensefianza del pasado reciente en el pais y
profundizar en las razones por las cuales se seleccionan unos contenidos y se desechan otros. En este
punto, para la ensefianza del pasado reciente, importa analizar lo que se dice y lo que se acalla, lo que
queda y lo que ha cambiado, lo que se privilegia y lo que se oblitera, respecto a un tema que concita un
interés particular por apuntalar temas de alta sensibilidad social.

En términos generales los temas abordados por los maestros en torno a violencia politica y el
conflicto interno de las Ultimas décadas, se pueden desglosar grosso modo en los siguientes:
Constitucion de 1886, Guerra de los Mil Dias, separacion de Panama, bipartidismo, masacre de las
Bananeras, Bogotazo (1948), dictadura de Rojas Pinilla, Frente Nacional, nacimiento de grupos
guerrilleros, paramilitarismo, narcotrafico, toma del Palacio de Justicia, procesos de paz, apertura
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econdémica, desplazamiento, guerras mundiales, Holocausto y dictaduras en América Latina (Arias,
2017; Herrera, Ortega, Cristancho y Olaya, 2013).

Al respecto, llama la atencion la ausencia de un referente cronolégico comudn vy la diversidad de
aspectos amparados bajo la categoria de historia reciente en la cual cabe una amplia constelacion
conceptual sin limites espaciales o temporales precisos. También es sintoméatico que solo pocos
profesores manifiestan trabajar en el aula los procesos de paz con la guerrilla, siendo que la agenda
publica del pais de las ultimas décadas ha estado copada inicialmente por los dialogos con los
paramilitares, bajo la administracion de Uribe Vélez, y luego por los dialogos con las FARC, con
Santos.

La mayoria de docentes no tienen una referencia definida respecto al tema de la violencia politica en
Colombia, en el sentido de ubicarla en las ultimas décadas y en torno a determinados acontecimientos
ligados al conflicto social y armado, especialmente con el Bogotazo de 1948, como si parece ocurrir
con la productividad en el ambito académico, que sitGa en aquel nefasto acontecimiento la génesis de
una cadena de violencias que se prolonga hasta inicios del siglo XXI°.

Sin embargo, tal consenso es relativo ante la reciente proliferacion de estudios que no se ponen de
acuerdo frente al origen del drama vivido. Frente a ello, Herrera y Pertuz consideran que la dificultad
para demarcar los origenes del conflicto actual “indica a su vez las distintas temporalidades que lo han
marcado y la emergencia, con base en ello, de memorias y relatos que se expresan tanto en los informes
oficiales, en las producciones académicas, como en las narrativas testimoniales o en los discursos
publicos” (Herrera y Pertuz, 2017:161).

Esta dificultad para establecer recortes en el tiempo para la violencia politica en Colombia remite
también al obstaculo para establecer acotaciones conceptuales y acontecimientos emblematicos al
respecto, traba particularmente fuerte para la escuela, que bebe de lo que se produce en otros medios.
Para Sanchez la definicion de violencia esta asediada por la polisemia de palabras cercanas, por ello, en
Colombia, no solo es un periodo historico, también “es una forma particular de guerra caracterizada por
la pluralidad de procesos y no por simples relaciones binarias (...), €s pues, una guerra sin nombre”
(Sanchez, 2014:43). Quiza poco abordada en la formacion docente y muy recortada en los libros de
texto, la violencia politica ingresa a la escuela bajo la sombra de un amplio espectro de matices sin
horizonte claro, sin consenso respecto a los hechos emblematicos que la delimitan y con un manojo
nefasto de protagonistas que la atraviesan (Arias, 2017). Grupos armados, hechos grandilocuentes
aislados, golpes espectaculares y personajes emblematicos hacen parte de la saga de la violencia en las
memorias de la mayoria de docentes encargados de transmitirle a las nuevas generaciones las
representaciones del pasado reciente, mas preocupados en demostrar a sus estudiantes los fragmentos
de un sino tragico que las aristas de una trama compleja que se hubiera podido evitar.

De lo anterior se pueden colegir varios asuntos, en primer lugar se ratifica que la categoria historia
reciente y su ensefianza no se encuentra posicionada en el ambito académico y escolar del pais, pues,
como se observa, ella remite a una argamasa de acontecimientos violentos sin orden ni estructuracion
comudn. En cambio, en otros paises que padecieron dictaduras, hubo un mediano consenso social y
politico de desaprobacidon respecto a ese pasado, y el término historia reciente se refiere claramente a
dicho periodo y cuentan con un acumulado para pensar el tema desde la escuela (Herrera y Pertuz,
2016). Mientras, en Colombia, inmersa aun en el conflicto armado en medio de didlogos de paz,
apabullada por un fascismo societal (Santos, 1998)*, y con las formalidades de una democracia liberal,
no existe aun la posibilidad de considerar pasada la pagina y establecer qué tiempos y actores causaron
los males vividos.

En segundo lugar, para algunos docentes, aunque es loable el pretender amilanar todas las injusticias
y agresiones con que llegan los estudiantes a la escuela, al no considerar la especificidad de la violencia
politica con todas sus ramificaciones como materia de estudio escolar, contribuyen a diluir las
responsabilidades de los culpables de atrocidades, a invisibilizar actores, perder matices y apoyar la
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impunidad al sumarse a las versiones hegemonicas que cubren con una enorme y genérica capa
semantica los infortunios de las décadas pasadas, en las que se dice que no hay inocentes en lo que pasé
y que lo mejor es olvidar para rebasar rapidamente ese nefasto periodo de la historia.

A las dificultades para periodizar y tematizar el conflicto interno en la escuela se le pueden agregar
otras causas educativas: el caracter marginal que el tema ocupa en el curriculo oficial, como se
menciond atrés, especificamente en los documentos de politica publica educativa y en los libros de
texto; el ser un subtema optativo en la tradicion de los planes escolares de noveno grado usualmente
relegado para las ultimas semanas del ultimo periodo escolar; la falta de consenso de los academicos
respecto a los recortes de la historia de violencia politica; y la poca relevancia que ciertos docentes le
otorgan a su tratamiento en las clases de ciencias sociales, hecho que se refleja en la improvisacion, en
carencia de planeacion, o en la idea que preparar actividades sobre lo sucedido en las ultimas décadas
demanda demasiado esfuerzo y compromiso.

4. Las fuentes para el trabajo escolar sobre violencia politica

Para la ensefianza de temas afines al pasado reciente los profesores hacen uso de variados
materiales, entre ellos, los libros como soporte teérico para apoyar sus afirmaciones. Las ciencias
sociales escolares, al momento de tratar problemas historicos, suelen auxiliarse en la productividad de
los saberes disciplinares para transmitir este tipo de conocimiento. Sin embargo, la historia de la
ensefianza de las ciencias sociales en Colombia, demuestra que buena parte de su trasegar ha estado al
margen de preocupaciones meramente académicas (Alvarez, 2013; Rodriguez, 2017),
fundamentalmente en favor de proyectos sociales y politicos determinados.

El tipo de material apropiado por los maestros para sus clases es adaptado de acuerdo a sus
propdsitos y al contexto en el que se encarna, de alli que se mantenga una tensién no resuelta respecto a
si en el aula se produce un tipo de conocimiento propio (Goodson, 1991), o si alli se hace mas bien la
transposicion de un saber elaborado por otros (Chevallard, 1991). Mas alla de este dilema, es pertinente
el analisis del tipo de fuentes y las principales obras que los docentes de ciencias sociales invocan
como soporte para tratar en sus clases los contenidos de la violencia politica en Colombia.

Frente a la enorme cantidad de material que se ha producido en los ultimos afios sobre el topico de la
violencia politica y el conflicto social y armado en Colombia hay que resaltar que todavia no se da una
apropiacion masiva en los escenarios escolares. Esta fractura es preocupante, pues este vacio abre la
pregunta sobre ;de dénde se nutren las versiones escolares sobre el pasado reciente? Con poco tiempo
en el calendario escolar, sin acuerdo respecto a los aspectos a tratar y con una notoria pobreza de
fuentes para su manejo en el aula no hay que ir muy lejos para imaginar que los relatos escolares sobre
el pasado reciente probablemente estan llenos de sentido comun, de informacion inexacta y de sesgos
ideoldgicos propios de escenarios como la television privada y los libros de texto.

También hay que indicar que la copiosa produccién académica sobre el tema poco es pensada para
el trabajo en la educacion béasica y media, y que, por tanto, se requieren mas propuestas serias
elaboradas por equipos de pedagogos que tengan en cuenta las particularidades de la escuela, sus
ritmos, tiempos y destinatarios. Por otro lado, hay que sefialar en este punto la importancia sobre el uso
de diferentes estrategias audiovisuales a las que acceden los profesores, especialmente videos y
documentales, lo cual da cuenta de la urgencia educativa por transmitir mensajes escolares con
mediaciones cercanas a las nuevas generaciones.

En lo referente al uso del libro de texto como fuente para la ensefianza de estos topicos, es claro que
este constituye una herramienta clave en el desarrollo de las clases de todas las asignaturas escolares.
Algunos paises lo distribuyen gratuitamente entre los estudiantes, y en otros contextos la regulacion por
parte del Estado pone en evidencia lo estratégico que puede ser para determinar los aprendizajes
escolares. Los usos que dicen practicar los docentes de los libros de texto es mdltiple y variado.
Muchos profesores son conscientes de las limitaciones que exhibe este tipo de material, sobre todo en
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relacion con los aspectos que estos desconocen y con la informacion parcializada que proyectan, de alli
que lo utilicen como un apoyo o un complemento en la rutina de sus clases.

Conclusiones

Uno de los hallazgos principales de los estudios aqui expuestos consiste en ratificar que la categoria
historia reciente no esta posicionada en el imaginario docente para aludir a determinado pasado, como
si ocurre en otros paises que tuvieron dictaduras. Por lo general, bajo el paraguas del término violencia
politica o pasados en conflicto se agrupa un conjunto disimil de temas que no se limita al siglo XX o al
territorio nacional. En otras palabras, no existe en la escuela colombiana un perfil acotado para
nombrar el reciente pasado signado por el conflicto interno. No hay aun una historia traumética que se
mire a la distancia, como parte de un periodo pretérito, entre otras cosas, por la existencia de unos
didlogos con la insurgencia en medio de la confrontacion, y por pervivencia de sistematicas violaciones
a los derechos humanos de lideres de oposicién®. El hecho que atn se dé el accionar de las bandas
criminales, de grupos paramilitares y sus alianzas con las fuerzas armadas legales, asi como la
pervivencia de grupos insurgentes, permite pensar que en el pais aln no se esta en la senda de una paz
“estable y duradera”, como reza el eslogan del gobierno de Santos, pese a la importancia que representa
la desmovilizacion de las FARC.

Adicionalmente, como sucede con la violencia en Colombia, que desborda los cauces de las razones
ideoldgicas, buena parte de los docentes considera que esta no tiene limites temporales ni espaciales
claros, para algunos, incluso, parece inscrita en la genética de los pobladores, y dicha representacion se
traslada a sus practicas pedagogicas.

Respecto a los tiempos que los docentes dedican al tema, la mayoria dice alcanzar a tratarlo
someramente en clase, y ocupan, en el mejor de los casos, dos semanas del calendario académico.
Pocos docentes dedican mas de un mes para trabajarlo con sus estudiantes. Los temas recurrentes
reportados por los docentes sobre el pasado reciente, si bien bordean lo sucedido en el siglo XX, tocan
también eventos anteriores y dramas de otros continentes. Casi ningun profesor se refirid a coyunturas
actuales como los dialogos de paz con la insurgencia o la Catedra de paz, sin embargo, los pocos que lo
hicieron se refirieron a la transmisién de estos eventos en el aula de manera profusa y didacticamente
innovadora. Respecto a los espacios, su ensefianza continlla muy acotada al espacio del aula sin que se
aprovechen otros escenarios escolares u otros sitios relacionados con los lugares de la memoria que han
empezado a institucionalizarse en las ultimas décadas.

Sobre las fuentes utilizadas por los docentes, la mayoria declara hacer uso selectivo de libros de
texto, y pocos se niegan a usarlos por considerarlos sesgados y reduccionistas en el tratamiento de la
violencia politica. Hubo importantes referencias a obras de caracter academico para apoyar la labor
pedagdgica, especialmente el libro Colombia: una nacién a pesar de si misma, de David Bushnell
(1994), aunque fue pobre la mencion de obras especializadas elaboradas por ONGs o el Estado
destinadas a abordar las vicisitudes del conflicto como materia escolar. También destacaron como
fuentes el uso de peliculas, documentales, material de Internet y, en menor medida, obras de literatura.

La ensefianza de la historia reciente en Colombia, vale decir, de la violencia politica y el conflicto
interno mirado desde el aula de educacion formal, es un espacio en construccién que concita el interés
de varios actores cuyas posibilidades de generalizacion en las aulas del pais ain es incipiente por
muchas razones, entre otras, por la permanencia del conflicto en muchas zonas, por la falta de una
agenda publica que posicione con mas fuerza el tema en el itinerario de las instituciones sociales, los
medios y la academia, y también por la tibieza y ambigledad con el que la politica educativa lo trata.

Proscrito de los libros de texto y marginal en las apuestas curriculares de noveno grado, el pasado
reciente es la trinchera pedagodgica de algunos docentes comprometidos con el cambio social, que
trascienden en su practica las limitaciones de los planes prescriptivos, pero también, para otros, es la
excusa de la formacion axiol6gica en un medio social precario que pauperiza las nuevas generaciones.
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En suma, el estudio del conflictivo pasado colombiano le sirve a los profesores para muchas cosas,
todas ellas determinadas por sus propias biografias. Queda esperar que este contenido escolar a futuro
se cualifique, méas alla de los gustos de los educadores, no solo por la posibilidad demostrada que
brinda para formar politicamente a ciudadanos en la escuela més conscientes de su realidad, y por tanto
con posibilidad de mejorarla, o porque contribuya a rearmar la propia subjetividad docente desde otros
referentes, sino porque aporta a pensarnos y narrarnos como sociedad mas alla de la guerra.

Bibliografia

Aivarez, A. (2013). /as ciencias sociales en Lolombia. Genealogias pedagigicas. Bogota: Instituto para la Investigacian
Educativa y el Desarrollo Pedagagico.

Arias, D. & Ruiz, A. (2013). Javenes, politica e identidad nacional. Un estudio con javenes universitarios colombianos.
Revista Argenting de Estudios de Juventud, T, 1-22.

Arias, D. (2008). £rseiianza y aprendizaje de las ciencias sociales. Bogota: Cooperativa Editorial Magisterio.

Arias, D. (2013). La ensefianza de |as ciencias sociales en Colombia: lugar de las disciplinas y disputa por la hegemonia de
un saber. Hevista de Estudios Sociales, a2: 134-14.

Arias, D. (2017). Felatos de nacidn y escuels. Lolombia en los imaginarios de docentes en formacion Bogota: Universidad
Distrital Francisco José de Caldas.

Bushnell, D. (1994). Lo/ombia, una naciin a pesar de si misma. De los tiempos precolombinos & nuestros dizs. Bogota:
Planeta.

Carretero, M. & Borrelli, M. (2008). La ensefianza de |a historia reciente: propuestas para pensar histaricamente. En
Carretero, M. & Castorina, J. (eds.). g construcciin del conocimients histirico. Fnsedanza, narracion e identidades (101-
130). Buenos Aires: Paidds.

Carretero, M. (2003). Lonstruir y enseriar las ciencias sociales y la fistoria. Buenos Aires: Aique.

Chevallard, Y. (1991). [z transposiciin didéctica: del saber sabio al saber ensefiadn. Buenos Aires: Aique.

De Amézola, G. (2008). Curriculo oficial y memoria. El pasado reciente en la escuela argentina. Arsedanza de las ciencias
sociales, T, 47-a3.

Dussel, I. (2002). La educacian y la memoria. Notas sobre |a politica de la transmisidn. Fevista Anclajes, B, 267-293.
Escolano, A. (2000). /izmpos y espacios para la escue/s. Madrid: Biblioteca Nueva.

Falaize, B. (2010). £l método para el analisis de los temas sensibles de la historia. En Avila, R, Rivero, P. § Dominguez, P.
(coords.). Metodologia de investigaciin en Didéctica de las Liencias Sociales (187-203). Zaragoza: Institucian Fernando El
Catdlico.

Funes, P. (2008). Salvar /7 naciin. Intelectuales, cultura y politica en los aios veinte latinoamericanos. Buenos Aires:
Prometen.

Gimeno, J. & Pérez, A. (1993). Lomprender y transformar /7 enseianza Madrid: Morata.

Gimeno, J. (1398). Aoderes inestables en educaciin Madrid: Morata,

Goodson, 1. (1991). La construccion social del curriculum. Posibilidades y ambitos de investigacion de la historia del
curriculum. Revista de Fducaciin, 293, 7-37.

Guzman, G., Fals, 0. & Umaiia, L. (2010). La violencia en Colombia. Bogoté: Alfaguara.

Herrera, M. & Pertuz, C. (2017). fducaciin y politicas de la memoria en América Lating. Por una pedagogia més allg de/
paradigma del sujeto victima. Bogota: Universidad Pedagagica Nacional.

Herrera, M. & Vélez, G. (2014). Formacian politica en el tiempo presente: ecologias violentas y pedagogia de la memaoria.
Nimadas, 41, 143-165.

Herrera, M., Ortega, P., Cristancho, J. & Olaya, V. (2013). Memoria y formacion: configuraciones de la subjetividad en
ecologias violentas. Bogota: Universidad Pedagagica Nacional.

Curriculo sobre la ensefianza... - Arias y Herrera



28

Higuera, D. (2012). /7 escuels ante /g transmisidn del pasado reciente argenting: sentidos comunes, dilemas de fa
representacion y los desafios del presente. Buenos Aires: Libros libres, FLACSO.

Jdelin, E. & Lorenz, F. (comps.) (2004). fducacidn y Memoria. [a escuela elabora e/ pasade. Buenos Aires: Siglo XXI.

Jdelin, E. (2003). Memorias y luchas politicas. En Degreqori. C. (ed.). Jamds tan cerca arremetii Io lejos. Memoria y
violencia politica en g/ Perd (27-48). Lima: Instituto de Estudios Peruanos.

Kriger, M. (2011). La ensefianza de la historia reciente como herramienta clave de la educacion politica. Persona y
Sociedad 3, 29-32.

Levin, F. (2007). El pasado reciente en la escuela, entre |os dilemas de la historia y la memaria. En Schujman, G. & Siede, |,
(eds.). Liudadania para armar. Aportes para la formaciin ética y politica (1a7-178). Buenos Aires: Aique.

Meirieu, P. (2004). £ /7 escuela hoy, Barcelona: Octaedro.

MEN (2002). lireamientos curriculares para el drea de ciencias sociales. Serie lneamientos curriculares. Bogoté:
Ministerio de Educacidn Nacional.

MEN (2004). £standares bésicos de ciencias sociales. Bogota: Ministerio de Educacian Nacional.

MEN (2017). Jerechos Bisicos de Aprendizaje de ciencias sociales. Documents borrador: Bogota: Ministerio de Educacian
Nacional.

Mendoza, N. (2013). Auliticas de /o memoria y transmisidn generacional de pasados recientes. México: Universidad
Nacional Autanoma de México.

Pagés, J. & Santisteban, A. (eds.) (2013). Lz mirada al pasado y al proyects de futuro. lnvestigacion e innovaciin en
didéctica de las ciencias sociales. Barcelona: UAR.

Palacios, M. & Safford, F. (2002). Lo/ombia: pais fragmentads, sociedad dividida, Bogota: Norma.

Rodriguez, S. (2017). Memoria y olvido: usos piblicos del pasado en Lolombia, 1950-/960 Bogota: Universidad Nacional de
Colombia/ Universidad del Rosario.

Sanchez Gomez, G. (1990). Guerra y politica en la sociedad colombiana. Ardlisis politice |, T-33.

Sanchez, G. (2014). Luerras, memoria e historia. Medellin: La Carreta.

Santos, B. (1898). Feinventar la democracia. Reinventar el Fstadn. Lishoa: Gradiva.

Notas

! Producto de dos investigaciones: 1) ‘“Perspectivas docentes sobre ensefianza de la historia reciente en Colombia”,
financiada por el Centro de Investigaciones y Desarrollo Cientifico de la Universidad Distrital Francisco José de Caldas
(Cod. 2-7-535-16), realizada entre 2016 y 2017 por Diego Arias. 2) “Programa de Investigacién y Formacion Configuracion
de subjetividades y constitucion de memorias sobre la violencia politica en América Latina” financiado por la Universidad
Pedagogica Nacional (Bogota-Colombia) y su Centro de Investigaciones (CIUP) (Cod. DPG-449-17), realizada en 2017 por
Martha Cecilia Herrera y Vladimir Olaya.

2 En Colombia, hasta 1984 se ensefiaba historia y geografia como &reas independientes en la educacién basica. A partir de
ese afio se propendié por una integracién curricular mediante el Decreto 1002/1984. Por su parte, la Ley 115/1994 define
como area obligatoria y fundamental de la educacion basica en un solo enunciado a Ciencias sociales, historia, geografia,
constitucion politica y democracia. A su vez, los Lineamientos curriculares mutan hacia una orientacion interdisciplinar,
mientras que los Estandares se devuelven porque, aunque no se declaran disciplinares, optan por unas matrices por grado
que privilegian ciertos contenidos asociados a las asignaturas tradicionales, al igual que sucede con los recientemente
llamados Derechos Bésicos de Aprendizaje.

% Una de las primeras comisiones oficiales de estudios en la violencia cuyo informe sali¢ al pablico en 1962, indicaba que la
violencia era uno de los peores males de la sociedad colombiana y que a pesar de tener antecedentes historicos antes de
1948, es esta fecha la que inaugura el periodo conocido como La Violencia. Entre los principales propositos del estudio
estaba “ser una campanada que al redoblar hiera la sensibilidad de los colombianos y los obligue a pensar dos veces antes de
volver a estimular el ciclo de la destruccion initil y de la sevicia rebosante que se inici6 en 1949” (Guzman, Fals y Umafia,
2010:27). Por su parte, Sdnchez Gémez, pese a considerar La Violencia como una especie de continuidad con las catorce
guerras civiles del siglo XIX que no eran “negacion o sustituto, sino prolongacion de las relaciones politicas” (1990:16),
afirma que aquella introduce como novedad una creciente confrontacion entre clases dominantes y clases subalternas que
coexiste con otras oposiciones de clases como la populista y la partidista, y que dicho periodo contiene tres componentes
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gue la hacen particular y clave para explicar lo que vendra: la violencia como terror concretado, la violencia como
resistencia armada y la violencia como conmocién social. Para Palacios y Safford el término Violencia alude a el periodo
que va de 1946 a 1964, “en estos afios se partid en dos el siglo XX colombiano. Las variaciones de los calculos estadisticos
ofrecidos, que van de 80.000 a 400.000 muertos, revelan el cariz partidista” (Palacios y Safford, 2002:630).

* Segin el autor se trata de una nueva forma de fascismo que armoniza la democracia y el capitalismo, cuyas caracteristicas
son: la segregacion social de los excluidos; el surgimiento de un Estado paralelo que actla de manera diferenciada para las
zonas salvajes y para las civilizadas; el fascismo paraestatal que consiste en la usurpacién o neutralizacion del control social
producido por el Estado (contratos precarios, privatizacion); el fascismo populista 0 democratizacion de estilos de vida fuera
del alcance de la mayoria de la poblacidn; el fascismo de la inseguridad que es la manipulacién a los sectores mas débiles
hacia la incertidumbre y ansiedad respecto al presente y el futuro; y el fascismo financiero es la economia de la
especulacion cuyas ldgicas y consecuencias escapan del control de las mayorias.

® A marzo de 2017 la Defensoria del Pueblo denuncia el asesinado de 156 lideres sociales en los Gltimos 14 meses, también
cinco desapariciones forzadas y 33 atentados. Si bien las confrontaciones armadas disminuyeron ostensiblemente, los
homicidios selectivos han aumentado. Fuente: http://www.elpais.com.co/colombia/registran-156-asesinatos-de-lideres-
sociales-en-colombia-en-los-ultimos-14-meses.html (09-03-2017).
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