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maestros” en la Ciudad de Buenos Aires.
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En el presente, la formacidn docente tiene un lugar destacado en los discursos publicos sobre la
educacién. Es habitual escuchar afirmaciones taxativas que, formuladas desde una Optica simplista,
sostienen que la capacitacion de los/as maestros/as y profesores/as garantiza por si misma la calidad
educativa. Sin embargo, son menos frecuentes las miradas que abordan la complejidad que implica
el disefio e implementacidn de una propuesta de formacion docente.

Algunas de las multiples variables que se ponen en juego en un proceso de este tipo son: la
relacion entre la teoria y la practica, las tensiones entre la norma publica y la agencia de los/as
sujetos que conforman la cultura escolar y los vinculos dindmicos entre la tradicion y lo emergente.
Pero también los condicionamientos del contexto politico y social, las concepciones acerca de los/as
estudiantes y los sentidos de la ensefianza.

Entre 2017 y 2019 se desarrollo, en el marco del plan Nacional de Formacion continua (INFOD),
la capacitacion situada “Entre Maestros”, fruto de una iniciativa conjunta entre la Escuela de
Maestros y la Direccion de Educaciéon Primaria de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires. Se trata
de un plan de formacion docente novedoso, tanto por su alcance como por el enfoque que propone.

Compartimos con ustedes una entrevista realizada a algunos/as de los profesionales que
conforman el equipo interdisciplinario de Ciencias Sociales que llevo adelante la capacitacion.

Entrevistadora: ¢Podrian contarme en qué consistio la propuesta de formacion docente “Entre
maestros”? ;Cuales fueron sus destinatarios y alcances?

B. A: La propuesta “Entre Maestros” surge de un plan trianual (2017-2019) de capacitacion
docente, dirigido a todos los docentes de las escuelas de nivel primario de gestion estatal. Este plan
se disefia e implementa en el marco de la politica nacional de formacién continua (INFOD-
Ministerio de Educacién y Deportes de la Nacion). En este nivel de escolaridad y en la jurisdiccion
de la Ciudad de Buenos Aires, existe un trabajo conjunto entre la Direccién de Educacion Primaria
y la Escuela de Maestros, que habilita la puesta en marcha de una implementacién universal desde
el inicio, partiendo del diagnostico que surgié de los distintos niveles de gestion y de las
evaluaciones realizadas durante el afio 2016. Entonces, los destinatarios son todos maestros del
nivel primario de la Ciudad de Buenos Aires, maestros curriculares y equipos de conduccién. Todos
los distritos son atendidos por las distintas areas a lo largo de los tres afios, pero se van rotando. Es
decir, Practicas del Lenguaje y Matematica tuvieron siete distritos cada uno (cubrieron los veintitn
distritos), mientras que Ciencias Naturales, Ciencias Sociales y Conocimiento del Mundo tuvimos
tres distritos por vez Ciencias Sociales y cuatro distritos Ciencias Naturales.

M. Ma: Esto tiene que ver con que en la tradicidn escolar las Ciencias Sociales tienen un rango
menor, al igual que las Ciencias Naturales. Hay una jerarquia de saberes basicos en la escuela y
siempre son Matematica y Practicas del Lenguaje.

M. Mu: De todos modos hubo una transformacién cuantitativa y cualitativa en el alcance en
relacion a lo que era histéricamente el trabajo de CePAZ2. Nosotros éramos un equipo que no llegaba
a diez personas y ademas la l6gica era responder a capacitaciones a pedido de una directora, o de
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algln supervisor. A veces, trabajamos en un distrito en particular, pero hubo una mutacion en la
I6gica de esta propuesta en funcién de dedicar toda la energia en tres distritos por afio. El equipo se
tuvo que triplicar para tener ese alcance.

Entrevistadora: De hecho, en los materiales que produjeron se pueden inferir los aportes de
diferentes miradas y disciplinas. Quisiera que me cuenten un poco mas acerca del equipo, ¢Quiénes
lo integran y cuales son sus intereses y trayectorias formativas? ;Como se expresa esta diversidad
en el disefio de la formacion situada?

B. A: Originalmente, antes de la formacion situada, el equipo estaba conformado por profesores
y licenciados en Historia, profesores y licenciados en Geografia y licenciados en Ciencias de la
Educacién con formacion y especializacién en Ciencias Sociales. Después, fuimos incorporando
otras personas. Primero fue un llamado medio urgido a armar equipo y cada uno de los integrantes
convoco a otros profesionales de estas mismas areas. También se incorporaron algunos maestros
que habian recibido capacitacion nuestra y estaban interesados en el area. Asi se conformd un
equipo con diversos e interesantes recorridos.

A. C: Los capacitadores tuvieron distintos niveles de intervencion. Los que estdbamos hace méas
afios y los mas nuevos. Los mas viejos produjimos los materiales de la capacitacion para el primer
afio (2017) y los mas nuevos se incorporaron posteriormente.

M. Ma: Los primeros cuadernillos fueron hechos en la urgencia y con mucho esfuerzo. Me
parece que de este cambio generacional hubo mucha apuesta a la formacién interna a través de los
mismos materiales, a través de las lecturas que proponiamos para estudiar sobre el tema. Se generd
un clima de mucha cooperacion. Anabel dijo una vez “nosotros somos una cooperativa”. Eso generd
mucho intercambio y crecimiento para todos. Hubo mucha autoformacion en estos tres afios.

Entrevistadora: Los cuadernillos proponen un acercamiento novedoso al trabajo con los disefios
curriculares, en el sentido en que ofrecen un paraguas teorico conceptual para pensar la ensefianza
de las ciencias sociales en el nivel y, a la vez, ponen a disposicién de los/as maestros/as
herramientas concretas para trabajar en el aula: ¢ Cuales son las decisiones que tomaron a la hora de
pensar el formato de la propuesta? ¢ Tuvieron discusiones al respecto?

M. Mu: En algunos casos teniamos propuestas armadas para ciertos distritos o para algunos
maestros que, cuando surgid la posibilidad de escribirlas en formato de cuadernillo, hubo un
requerimiento de adaptarlas. Ahi hubo mucho trabajo de lectura, escritura y de adaptacién a las
cuestiones editoriales. Pensamos y discutimos formatos de presentacion en términos del lector
imaginado al cual iban dirigidos los cuadernillos, esto es, maestros y maestras de grado.

M. Ma: Algunas cosas fueron nuevas, las creamos para este dispositivo y otras recuperaron esas
experiencias. Yo destaco dos cosas: una es que discutimos mucho alrededor de la potencialidad de
las preguntas que ofrecemos y, la otra, que estas propuestas tienen una gran apuesta académica que
recoge la experiencia escolar y el tratamiento de los temas en la escuela. Es decir, se propuso
romper con algunas representaciones sociales en relacién con los temas, al mismo tiempo que se
hizo una apuesta académica que nosotros sintetizamos en la idea de estudiar para ensefiar. Entonces,
se trata de ofrecer ademas de una secuencia didactica, mucha letra para el maestro para saber sobre
el tema y saber sobre la ensefianza de ese tema.

A. C: En el caso de Geografia, me ocupé de producir una secuencia para sexto grado a partir del
estudio de caso del huracan Matthew en Haiti y Florida-EE.UU (ver Calvo, 2018). Como plantea
Marisa, en la secuencia didactica se aplicé la trayectoria de la investigacion en la facultad sobre la
Teoria Social del Riesgo y las catastrofes. Por lo cual, el marco tedrico fue importante para que los
maestros entendieran desde donde veniamos a plantear estas cuestiones. Yo venia trabajando en el
Ministerio de Educacién con una propuesta en esta misma linea en relacién a los terremotos. Y,
como ese afio habia sucedido la catastrofe en Haiti a partir del huracan Matthew, lo tomamos y re-
significamos a traveés de las actividades que propusimos.
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B. A: También hubo un pedido explicito de la Direccion del area del nivel con respecto a algo
gue nosotros igual ya veniamos notando, que es el tiempo que demoraban los maestros en iniciar
algin tema de Ciencias Sociales en el afio. En general veiamos que empezaban a ensefiar a partir de
mayo, mas 0 menos. Entonces la apuesta fue, en el primer afio, trabajar como eje la planificacion.
Concretamente en febrero de 2017 hicimos una propuesta de planificacion anual y una propuesta de
secuencia didactica. En todos los casos pensamos cual seria el tema de arranque para el afio. La idea
era ofrecerles a los maestros un material ya desarrollado para que pudieran analizarlo y después
seleccionar qué actividades o qué recorrido hacer al seleccionar la secuencia.

A. C: Asi se pensaron, en el primer afio, dos secuencias para el eje geografico y dos para el eje
histdrico. Cuarto y sexto grado de Geografia, quinto y séptimo grado de Historia. Para nosotros era
importante que estuviera nivelado porque dentro del &rea de Ciencias Sociales la Geografia quedaba
muy subsumida en la Historia. En muchos casos, a la mera localizacién espacial en el mapa y nada
més. Entonces, mostrarles que se puede trabajar un contenido especifico del &rea estaba bueno
también para pensar.

B. A: Al afio siguiente, en 2018, trabajamos para los cuadernillos con esa misma secuencia,
revisandola antes. Por un lado, teniendo en cuenta como habia funcionado en las escuelas y cuél
habia sido la recepcién de los maestros y, por otro lado, con el eje puesto en la lectura y la escritura.
A fines de 2017 hubo una propuesta de la Direccion de Primaria, preocupados por la formacion de
los alumnos como estudiantes. Entonces, mucho de lo que fuimos produciendo tenia que ver con los
diagnosticos que ellos hacian y como nos ibamos retroalimentando. En el segundo afio la mirada
estuvo puesta en las consignas de lectura y escritura y en algunas cuestiones mas generales que
pudimos trabajar sobre la particularidad y la especificidad de la lectura en las Ciencias Sociales.

Entrevistadora: Generalmente, en la produccidén de materiales para los/as docentes, existe una
tension entre lo prescriptivo y la invitacion. En este sentido, lo que ustedes sefialan sobre ofrecer un
marco tedrico que acomparfie y que, a la vez, le dé la posibilidad a los/as maestros/as de que
seleccionen, marca todo un posicionamiento respecto de la agencia de estos sujetos que estan en la
escuela con los/as chicos/as. ¢Estaban todos/as de acuerdo respecto de esto? ;Cémo lo pensaron?

B. A: Nosotros veniamos trabajando de otro modo. Estabamos dos afios en una escuela
acompafiando a los maestros, entonces juntos ibamos construyendo las secuencias. LoOs
acompafiadbamos hasta que ellos pensaban el recorte, elegian las preguntas eje y pensaban las
actividades. Eso permitia apropiarse de un tema, pero la realidad es que nos llevaba por lo menos un
afio y no llegaban a desarrollar la secuencia. Ahi hicimos una apuesta a elaborar algo armado con
mucha explicacion y acompafiamiento en cuanto a los modos de intervencion. No es que llega a las
escuelas el material solo, sino que se entrega de la mano de los capacitadores. Entonces, por un
lado, se hicieron encuentros por grado, donde nos reunimos con los maestros de cada distrito en
ateneos y se hicieron las propuestas de discusion sobre el material publicado. Esto lo llevamos
adelante cuatro veces al afio. Paralelamente, cada quince dias fue un capacitador a las escuelas para
acompaniar el trabajo.

M. Ma: Yo queria agregar que en el trabajo con los maestros tienen un lugar muy especial los
materiales. Para nosotros los materiales son centrales, vinculan a los maestros con los nifios,
permiten ingresar muchos temas, entusiasmar y emocionar a los maestros y pensar otras
perspectivas de los temas. Uno de nuestros grandes trabajos en estos encuentros fue proponer
recortes e incluir una/s pregunta/s problematizadora/s, algun ejemplo de actividad y un listado de
materiales que apelen a lo multisensorial, a los multiples lenguajes. Por ejemplo, el trabajo con
iméagenes, con mapas animados, con audiovisuales. Unos pocos de estos materiales destinados a los
maestros para estudiar para ensefiar y la mayoria posibles de ser leidos por los nifios para aprender
sobre el tema en cuestion. Con esta capacitacion también en algunos distritos logramos que se
incorporaran bibliotecarios. Este trabajo compartido fue central para pensar los materiales que las
escuelas efectivamente tenian. Muchos bibliotecarios no conocian esos materiales. De hecho, la
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posibilidad de trabajar con el enfoque del area de Ciencias Sociales, hizo que ellos mismos pensaran
qué otros materiales podian aportar.

Entonces, lo que nosotros propusimos es un modo de hacer, porque la forma también es
contenido. Por ejemplo, al proponer un modo de ensefiar con fotografias, los maestros luego pueden
usar esa misma forma con otro contenido. Por eso, la planificacion no la planteamos en términos
aplicacionistas.

A. C: Pero fue un debate entre nosotros, porque no nos poniamos de acuerdo con esto. El
maestro obviamente tenia la libertad de cambiar el tema, pero implicaba que fuera acompafiado del
marco teorico propuesto desde la capacitacion. No era solamente el cambio del estudio de caso, sino
también si entendia el sentido de incorporar ese marco teorico, el enfoque.

M. Ma: Si, porque ademés ese maestro cuando cambiaba de tema, no tenia todo ese recorrido
que nosotros le ofreciamos en término de materiales... Si se daban esos cambios, eso se perdia.

M. Mu: Por otro lado, la legitimidad del material impreso sirvio, en algunos casos, para que los
maestros pudieran defender temas que son mas vivos en la sociedad, por ejemplo, el tema de la
dictadura. Recuerdo que, en un contexto de fuerte negacionismo, un maestro de un distrito nos
comentd que al estar impresa la secuencia sobre dictadura él podia defender su tratamiento en el
aula y legitimar el trabajo con el tema (ver Massone y Mufiiz, 2018). Pero ademas, hay otros usos
que hemos detectado. Por un lado, algunos coordinadores usan el material como una especie de
instrumento de formacion interna para los maestros que toman un grado por primera vez. Y, por
otro lado, el uso en el escritorio del profesor en el aula. O sea, el cuadernillo abierto cuando el
maestro estd dando clases. Algunos directivos nos mencionaron que el cuadernillo reemplazé el
libro de texto, con todo lo que eso implica, que es otra cuestion a discultir.

Entrevistadora: Como ustedes sefialan, la curaduria de materiales que proponen es muy rica.
Ofrecen diversos lenguajes para el abordaje de los temas, entre los cuales, tienen un lugar destacado
los materiales digitales. (Cémo creen que éstos facilitan y/o modifican las practicas de ensefianza
en la escuela primaria? ;Tienen algunos indicios acerca de la recepcion de los mismos en los/as
maestros/as?

A.C: Es muy variado... Primero hay que acercarse a los maestros y mostrarles lo que se puede
hacer con esos materiales, hay que convencerlos. Esto se genera en los encuentros distritales. Por
ejemplo, en la secuencia sobre la produccion y comercializacion de soja en la Argentina (ver Calvo
et al, 2019) les propusimos un link que direcciona a un mapa en el que se representan los flujos
comerciales de las materias primas y productos elaborados. Los maestros se coparon viendo esos
flujos de exportaciones e importaciones que iban de un pais al otro. Esa es la primera entrada para
estos materiales, sobre todo, a maestros que quizas les cuesta incorporar la cuestién tecnoldgica en
la clase, y les mostramos qué se puede hacer con esa informacion, como leerla. Después los
maestros lo llevaron al aula y los chicos se lo apropiaron con mucha mas facilidad.

B. A: Si, proponemos que reflexionen y definan con qué sentido usan los materiales digitales,
para que no sea la herramienta por la herramienta misma.

M. Ma: Ahi me parece que tuvimos un posicionamiento como equipo. En un contexto en donde
se simplifica, en muchos casos, el tratamiento de este tipo de materiales. Hemos escuchado, por
ejemplo, que no necesariamente tienen que seguir existiendo las bibliotecas porque ahora Internet
ofrece una gran cantidad de recursos. Para nosotros es central plantear que no se trata de usar
cualquier herramienta para cualquier sentido, sino de elegir algunos materiales digitales, con sus
particularidades, pero siempre en el marco del enfoque y los sentidos de la ensefianza de las
Ciencias Sociales.

Entrevistadora: En esta propuesta de formacion se pondera la planificacién y anticipacion de la

ensefianza a partir de la escritura de secuencias didacticas. ¢Cuales fueron las discusiones y
acuerdos que tuvieron sobre la definicion de los temas a trabajar en las secuencias propuestas?
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M. Mu: En el caso de quinto grado, en el afio 2012 nos habian propuesto en un distrito hacer algo
sobre el Bicentenario de la Asamblea del Afio XIII para el afio siguiente. Esto gener6 toda una
discusion dentro del equipo. Nosotros finalmente dimos vuelta la propuesta y decidimos trabajar
con mucha fuerza un actor social especifico: el lugar de los esclavos en la etapa colonial y
revolucionaria (ver Giuliani et al, 2018). Esto gener6 muchisimo impacto. Es decir,
(re)configuramos el pedido en funcién de lo que a nosotros nos parecia pertinente construir como
un tema de ensefianza. Ese fue el germen o la génesis de una de las secuencias. Hay otros recortes
que son mas clasicos, por ejemplo, el caso de la gran inmigracién en sexto grado. Pero también en
este caso buscamos la forma para que ese tema se abordara con materiales nuevos, preguntas
diferentes o una periodizacion distinta.

M. Ma: Basicamente, la discusion era sobre como romper con esta légica instalada socialmente
de que los argentinos descendemos de los barcos y trabajar con diversas migraciones. De hecho, asi
se planted el titulo de la secuencia: “Todos somos migrantes. Escenas de la historia de las
migraciones en la Argentina” (ver Massone et al, 2019). Como nos habiamos quedado con el gustito
de trabajar cuestiones de género, también incorporamos el problema sobre como los cambios en la
estrategia migratoria implicaron la reconfiguracion del lugar de hombres y mujeres. Después, hubo
mas debates. Por ejemplo, en relacion a si ensefiar el bloque “Comercio Internacional” a través de
los casos de la produccion de soja o de celulares.

B. A: Si, el primer afio, si bien desarrollamos en el cuadernillo cuatro secuencias, una para cada
grado, durante el afio también elaboramos propuestas mas acotadas donde también teniamos que
seleccionar los temas, pensar las preguntas. Entonces, la discusion era cuél era el tema méas potente
para poder ensefar.

A. C: Cual era el més potente 0 qué temas no se tenian en cuenta. Como en el caso de séptimo
grado, que habia una muy buena secuencia del eje historico y la propuesta fue incorporar el eje
geografico. Decidimos tomar el comercio internacional porque era un tema que generalmente se
dejaba para fin de afio 0 no se tenia en cuenta. Ahi la decision tuvo que ver con gque era un tema,
como el de la produccion de la soja, muy importante desde el punto de vista de la economia
nacional. Nosotros propusimos poner este tema en discusion, no s6lo como problematica ambiental
-de hecho los maestros lo trabajaban desde ahi- sino también ver la insercion en el mundo de la
Argentina como productora de soja, con lo que significa el ingreso al pais de divisas a partir de esta
produccion. En el caso de quinto grado, como también habia una secuencia sobre los esclavos, la
idea fue hacer también una secuencia de Geografia referida el bloque de Recursos Naturales
tomando como estudio de caso el litio (Calvo y Jakubowicz, 2019). La idea era analizar por qué se
estd produciendo en el pais un cambio muy importante en la valorizacion y apropiacion del litio
como recurso natural. La verdad que fue un tema muy impactante, los pibes se engancharon y los
maestros también.

Entrevistadora: No s6lo definen temas interesantes, sino que también plantean el desafio de
organizar los contenidos para la ensefianza a partir de la formulacion de recortes y preguntas
problematizadoras. ¢Cuales son los fundamentos tedricos, pedagdgicos e ideoldgicos de este
abordaje?

A. C: Las preguntas guian las secuencias, son el eje. Lo que se contesta a través de esas
preguntas es una realidad social con niveles de conflictividad que uno puede analizar, obviamente,
segun el nivel de los nifios. La idea es poner en el centro el conflicto y ver los actores que
intervienen en él.

M. Ma: Si, tanto en los cuadernillos como en las propuestas de ensefianza que fuimos haciendo a
lo largo del afio que no se convirtieron en cuadernillos pero también han dejado huellas, propusimos
problematizar las representaciones sociales sobre muchos temas. Por ejemplo, en séptimo grado el
bloque de contenidos “Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires” en general se trabaja de manera
descriptiva: caracteristicas de ese gobierno, Poder Legislativo, Ejecutivo, Judicial, las comunas.
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Una de las cosas que nosotros nos planteamos fue como pensar el tratamiento de algunos temas
escolares a través de un problema social que implique otra mirada. En ese caso también
recuperamos esbozos que habiamos hecho en espacios de capacitacion en las escuelas. Los
invitamos a pensar qué actores sociales participan del problema de los residuos urbanos en
C.A.B.A, tanto del Estado como de la sociedad civil. Eso implicaba romper con la légica de que el
problema de la basura se reduce a dénde van los materiales reciclables, en qué tacho. Romper a
veces con la logica voluntarista de algunos maestros que decian “si cada uno hiciera lo que tuviera
que hacer, este problema de la basura...”. Nosotros lo presentamos como un conflicto de la Ciudad
y la provincia de Buenos Aires, incorporamos distintos actores, lo historizamos, pensamos qué
habfa pasado a través del tiempo con esta cuestion, cual es el rol del CEAMSE?, etcétera.

A nosotros también nos costd un montdn construir esas preguntas. Les dabamos vueltas, las
revisabamos. Muchas veces lo que nos ha pasado a lo largo del tiempo, y nos sigue pasando, es que
algunos hechos de la realidad social nos fueron mostrando que los temas que propusimos para las
secuencias tienen vigencia, que son significativos. Por ejemplo, la semana pasada salié una noticia
sobre el tema de la produccion de autos con baterias de litio en Bolivia o de un afio al otro cambi6
la Ley de Basura Cero.

B. A: No so6lo intentamos romper con algunas representaciones sociales o dar la discusion en el
presente, sino también cuestionar algunos modos maés tradicionales de la ensefianza de la Historia.
Por ejemplo, a partir de la cronologia. Hay ahi un corrimiento bastante evidente. Pero ademas, algo
gue no mencionamos, es que en las secuencias nosotros le damos mucho peso a los trabajos con los
distintos modos de conocer, no solo desde lo conceptual sino los modos de conocer en Ciencias
Sociales. Esto lo planteamos desde el primer ciclo. Lo que veniamos observando en las aulas era
mucho trabajo desde la oralidad y poco trabajo de lectura y registro. Eso esta muy presente en las
secuencias de los cuadernillos y en las propuestas que hacemos durante el afio.* Es decir, si ven un
video, ensefarles a tomar apuntes, a recuperar esas notas en la memoria.

Entrevistadora: Como ya comentaron, junto con la oferta de materiales diversos, hay un acento
puesto en repensar las intervenciones de los/as maestros/as y las consignas de trabajo para los/as
nifios/as, fundamentalmente, en las practicas de lectura y escritura ¢Por qué creen que es importante
que los/as maestros/as ensefien a estudiar al tiempo que ensefian Ciencias Sociales?

M. Ma: El Disefio Curricular de la Ciudad tiene todo un capitulo de trabajo alrededor de la
formacion de los alumnos como estudiantes que es bien interesante. Se plantea la idea de que
estudiante no se nace sino se hace y que entonces los maestros, a partir de cuarto grado, tienen que
ensefar a estudiar en la escuela. Pero eso no se instal6 como una tradicion escolar. En general, lo
que sucede o sucedia, y nosotros intentamos modificar, es que los maestros llegan a séptimo grado y
se dan cuenta de que la escuela media tiene otra cultura escolar donde los estudiantes quedan mucho
mas solos en ese acompafiamiento de la lectura y escritura. Ese ensefiar a estudiar se piensa muchas
veces como una técnica mas vinculada con subrayar ideas principales y secundarias, etcétera. Ese
no es el planteo que hace el disefio y que nosotros tenemos como equipo. Asimismo, el disefio
propone lo que se llaman “practicas del lenguaje en contexto de estudio” y nosotros quisimos hacer
carne esa veta del disefio en las propuestas. No es tan facil porque implica ensefiar las
especificidades de lectura de distintos materiales. Por ejemplo, nosotros hemos compartido como
equipo e incorporado a nuestras propuestas el analisis de fotografias, documentales, estadisticas,
cartografia, pero no en el sentido que se planteaba en la década del noventa, que a veces esta
presente en los textos escolares, como un procedimiento por fuera de los saberes que se ponen en
juego, sino incorporados en propuestas de ensefianza.

A. C: Yo agregaria, en esta cuestion de ensefiar a los chicos, lo que tienen que saber los maestros
sobre esos temas. O sea, el maestro tiene que estar formado para poder dar ciertos conceptos, ciertos
materiales a los chicos y guiarlos. En muchos casos el maestro utiliza el libro de texto para su
propia formacion y la idea es que pueda recurrir a otros materiales para estudiar sobre ese tema. Por
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eso, los ultimos cuadernillos tienen méas paginas y nosotros sugerimos bibliografia especifica para el
maestro, para que pueda explicar.

M. Mu: Si, en algunas lecturas simplistas, pareciera que estos materiales indican paso a paso qué
hacer y en realidad nuestra apuesta es que el maestro estudie el tema, se prepare, tenga herramientas
para reponer contenidos y para trabajar en profundidad los temas. Por eso insistimos mucho en esto
de preparar y estudiar los temas.

Entrevistadora: Desde el afio 2006, con la sancion de la Ley 26.150, nifios, nifias y adolescentes
tienen derecho a recibir Educacion Sexual Integral en todos los establecimientos y niveles
educativos. Sin embargo, ha costado y aln cuesta su plena implementacion en las escuelas. ¢Cual
fue la disposicidn de los/as maestros/as para trabajar con estos temas en el marco de la formacion
situada?

M. Ma: Yo creo que como equipo venimos haciendo un camino en parte similar al que fue
haciendo el sistema educativo. La ley fue una decision de las autoridades educativas que fue
llegando a las escuelas de muy diversos modos y que las apropiaciones fueron muy disimiles. Mas
alla de que individualmente algunos de nosotros veniamos teniendo una preocupacion alrededor del
tema, estos Ultimos dos o tres afios estall6. Nos pas6é que en nuestras visitas a las escuelas en el
marco de la capacitacion institucional nos encontrabamos con una demanda que sentiamos que no
estdbamos respondiendo, que histéricamente no habiamos respondido demasiado. Entonces esto
también implicd para nosotros volver a revisar la ley y pensar concretamente la transversalizacion
de contenidos que propone y qué respuestas estdbamos dando nosotros a eso.

B. A: En el primer ciclo lo que hicimos este afio fue reunirnos con el equipo de ESI de
capacitacion y pensamos cuales son los cruces, las articulaciones que se dan entre los contenidos de
ESI que estan propuestos para primer ciclo en relacion con los contenidos de Sociales. Llevamos
ese trabajo a los encuentros de capacitacién y propusimos que los maestros miren esos contenidos
para darse cuenta que mucho de lo que nosotros veniamos haciendo tenia que ver con poner la
mirada desde la Educacion Sexual Integral, no tratarla como un tema aparte.

Entrevistadora: La capacitacion culmina con la invitacion a los/as maestros/as y directivos/as a
visitar museos, espacios de memoria y/o a realizar recorridos urbanos. ;Cuéles creen que es el
aporte de este tipo de propuestas a la ensefianza de las Ciencias Sociales? ;Cdémo piensan las salidas
didacticas?

M. Mu: La famosa salida didactica tiene una larga historia y la relacion de las escuelas y los
museos también. Nosotros en la Gltima jornada del 2018 y la de este afio, hacemos una experiencia
directa en un museo, un espacio de memoria, 0 una recorrida por un barrio. Entonces, todos los
maestros de ese distrito, ese dia tienen que estar. En el caso de séptimo, vamos al Parque de la
Memoria. En general lo que sucede es que algunos maestros lo conocen y otro no, quizas porque les
queda lejos. Ademas en las escuelas esta la preocupacion por el alto costo de los micros y muchas
veces se hace dificil sostener las salidas con los chicos. Pero mas alla de estas cuestiones
organizativas, nosotros queriamos instalar la idea de que la salida, la experiencia, el vinculo con los
museos o los lugares donde vamos tengan que ver si 0 si con la secuencia didactica, con la pregunta
que se plantea. Porque también hay otra tradicion en la escuela primaria: es comun que la visita la
pida un agente “x” que no tiene que ver con el agente “y” que esta trabajando el tema. Entonces,
tratamos de instalar esa cuestion. En este sentido, o que nos ha pasado en el caso del Parque a la
Memoria es que muchos maestros que si lo conocian, van con otros 0jos.

M. Ma: A mi me parece también que si nosotros queremos emocionar a través de los materiales,
la invitacion a los museos y espacios de memoria es un modo de vivenciar el saber més alla del
aula. Es desde esta idea de des-aulizar es que invitamos también desde las Ciencias Sociales a
pensar el vinculo entre museos y escuelas.
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A. C: En el caso de Geografia, en cuarto grado la invitacion es a la Reserva Ecoldgica de
Costanera Sur, teniendo en cuenta el bloque sobre Ambientes del Disefio Curricular, justamente
para ver que el ambiente es una construccion social. Ademas, los maestros de quinto grado van a la
zona del Abasto para ver los cambios y transformaciones que se produjeron en el barrio a través de
la historia. La idea es que vean la ciudad con otros ojos, mostrar los conflictos. Los recorridos los
armamos nosotros en funcion de las preguntas que guian la salida. En el caso de primer grado
vamos al barrio de La Boca, para trabajar los cambios que se producen en el espacio a partir de
decisiones privadas y del Estado y ver como éstas se plasman en la edificacion, en los cambios del
uso del suelo, en las calles, en las personas que las transitan.

M. Ma: Me parece que nuestra propuesta de salida se corre algo del orden de la estructura.
Ademaés de que estd buenisimo cerrar la capacitacion en un espacio que no sea siempre el espacio
conocido y que los maestros experimenten el mismo entusiasmo que muestran los chicos cuando
salen de la escuela. Es decir, hacemos las salidas en la misma capacitacién. Lo que ofrecemos no es
un mero contenido sino una forma. Entonces, esos mismos maestros vuelven al afio siguiente
diciendo “si vuelvo a estar en séptimo grado o en el grado que sea, voy a planificar con mas tiempo
esta salida en relacion al tratamiento con este tema y no tanto en esto de la urgencia, lo que
consegui el micro, lo que me ofrecid un privado o el Gobierno de la Ciudad”. Esas salidas tienen
todos estos sentidos.

* %%

Esta propuesta de formacion ya esta dando sus frutos, pero ain le queda mucho camino por
recorrer. Los materiales producidos y las experiencias compartidas durante estos tres afios de
trabajo sostenido se hacen presentes en las aulas con distintas apropiaciones por parte de los/as
docentes. Invitamos a su socializacion, para que sus interesantes planteos se expandan, propicien el
descubrimiento de otras capas de sentido en los temas de ensefianza, inspiren nuevas formas de
intervencion y continlen generando intercambios entre maestros/as.

Materiales.

Calvo, A. & Jakubowicz, J. (2019). La valorizacian y apropiacion de elementos naturales. Los recursos mineros.
Estudio de caso: el litio. Secuencia didactica. En: £nire maestros. Pensar la enseiianza, evaluar los aprendizajes & (102-
137). Escuela de Maestros. Buenos Aires: Ministerio de Educacian, Gobierno de la Ciudad Autdnoma de Buenos Aires.
Disponible Bn: https://3thd88ad-7abd-4dad-abel-
ell2baaba?ed4 filesusr.com/ugd/3a7ada abed38a47aethe8ab4dnalldBaZ cd? Sct pdf

Calvo, A.; Azurmendi, E.; Damen, D.; Massone, M. & Muiiiz, M. (2019). La articulacion de territorios a partir de la
produccion y comercializacian de soja en la Argentina. Secuencia didactica. En: frtre maestros. Pensar la enseianza,
evaluar los aprendizajes 7 (86-122). Escuela de Maestros. Buenos Aires: Min. de Educacian, Gobierno de la Ciudad
Autinoma de Buenos Aires. Disponible BN
https://docs.wixstatic.com/uqd/9a7a3a 7dba74b8761f4ba798ecab?d7i2 0caak.pdf

Calvo, A. (2018). iPor qué los dafios del huracan Matthew se miden en Haiti en vidas humanas y en Florida- EE.UL. en
dolares? Secuencia didactica. En: fntre maestros £ (105-134). Escuela de Maestros. Buenos Aires: Ministerio de
Educacion, Gobierno de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires. Disponible en: https://3thd88ad-7ab3-4dad-abel-
el7baaba?ed4.filesusr.com/ugd/JaTada adfl7878a21b42139714a4a012d3aad] pdf

Giuliani, A.; Kogan, N.; Massone, M. & Mufiiz, M. (2018). i.Como cambid la vida de los esclavos en la Era de la
Revolucian? Desde la Revolucian Francesa hasta la Revolucion de Mayo. Secuencia didactica. En: £ntre maestros 5 (100-
130). Escuela de Maestros. Ministerio de Educacian, Gobierno de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires. Disponible en:

https://3tbd88ad-7ab3-4dad-abel-e02baabaZed4.filesusr.com/ugd/9a7ada 123f3bbcabdf4bl384ald031cE8191f0.pdf
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Massone, M. & Mufiiz, M. (2018). /(luiénes eran los desaparecidos? &Por qué fueron desaparecidos? Trayectorias de
vida para explicar el terrorismo de Estado y la dictadura civico-militar (1376-83). Secuencia didactica. En: Zntre
maestros 7(110-138). Escuela de Maestros. Ministerio de Educacian, Gobierno de la Ciudad Autdnoma de Buenos Aires.
Disponible Bn: https://3thdB8ad-Tab3-4dad-abell-
el7baaba?ed4.filesusr.com/ugd/3a7a3a dceed?lalddd4d4baldIbeTebedcTbdd.pdf

Massone, M.; Muiiiz, M.; Incarnato, C. & Giuliani, A. (2019). Todos somos migrantes. Escenas de la historia de las
migraciones en Argentina. Secuencia didactica. En: Anfre maestros. Pensar la enseianza, evaluar los aprendizajes £
(80-11). Escuela de Maestros. Ministerio de Educacian, Gobierno de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires. Disponible en:
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Notas

! para tomar mejor dimension del alcance la propuesta, pueden observarse la cantidad de distritos que abarcé cada Area:
Préacticas del lenguaje y Matematica 21 distritos cada una, Ciencias Sociales 9 distritos, Ciencias Naturales 4 distritos y
Conocimiento del Mundo 9 distritos.

2 “Escuela de Capacitacion - Centro de Pedagogias de Anticipacion”. En 2015, el ex Ministro de Educacion de la
Ciudad de Buenos Aires, Esteban Bullrich, cambi6 su nombre por el de “Escuela de maestros”.

¥ «“Coordinacion Ecologica Area Metropolitana Sociedad del Estado”, es la empresa publica encargada de la gestion
integral de los Residuos sdlidos urbanos del Area Metropolitana de Buenos Aires.

* Akselrad se refiere a los guiones de las clases de los encuentros distritales que incluyen sélo propuestas de secuencias
didacticas, pero no su desarrollo completo para el resto del afio.
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