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Resumen

Este ensayo reflexiona sobre el sentido de la disciplina de la historia en el mundo posmoderno y
sobre sus posibilidades pedagdgicas en el entorno educativo, de manera que a lo largo de este
articulo indagamos en la renovacion de la actividad docente dentro de la asignatura de Historia.
Para ello disefiamos una propuesta didactica que se fundamenta en la didactica critica y en el
aprendizaje participativo por lo que implementamos la metodologia situacion-problema. Esta
propuesta pretende fomentar habilidades hermenéuticas en el analisis de las fuentes y de las
representaciones para abordar los hechos del pasado. En base a ello desarrollamos el pensamiento
histérico y las competencias cosmopolitas criticas en el alumnado. Ensayamos nuestra propuesta
didactica en un curso de 4 de ESO, dentro del sistema educativo espafiol, para posteriormente
valorar sus resultados.

Palabras clave: didactica critica, metodologia situacién-problema, pensamiento histérico,
competencias cosmopolitas, Historia

*k*k

Didactic proposal to develop critical cosmopolitan competences and skills in historical thinking
from the situation-problem methodology.

Abstract

This essay reflects on the meaning of the discipline of History in the postmodern world and on
its pedagogical possibilities in the educational environment, so that throughout this article we
investigate the renewal of teaching activity within the subject of History. For this we design a
didactic proposal that is based on critical teaching and participatory learning, so we implement the
situation-problem methodology. This proposal aims to promote hermeneutical skills in the
analysis of sources and representations to know the events of the past. In relationship with it we
develop historical thinking and critical cosmopolitan competences in students. We practice our
didactic proposal in a course of 4 ESO, within the Spanish education system, to later work out the
results.

Keywords: critical teaching, situation-problem methodology, historical thinking, cosmopolitan
competences, History
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1. Espejos tedricos para la ensefianza de la Historia en un mundo posmoderno.

Como ciudadano y profesor de Historia en formacion me pregunto por las claves histéricas a
través de las cuales podemos aproximarnos a comprender el mundo presente. Segun algunos
pensadores vivimos en una época posmoderna caracterizada por notables transformaciones con
respecto a la razon moderna que caracterizaba el devenir del siglo XIX, y de parte del siglo XX.
Por ello, esta investigacion muestra inquietud por discernir cudl podria ser el sentido del estudio
historico a dia de hoy, y consecuentemente averiguar qué posibilidades pedagdgicas podemos
trabajar para crear un conocimiento pragmatico en el alumnado.

Parece que en el mundo posmoderno el conocimiento es plural y descentralizado, y que la
“verdad” cobra categoria ontoldgica en funcién de la capacidad que se tenga para elaborar relatos
discursivos que se proyecten sobre la realidad misma. Por tanto en base a este supuesto, planteamos
la siguiente hipdtesis para la accion pedagdgica: Desde la didactica critica en la asignatura de
Historia podemos crear un proceso de ensefianza-aprendizaje pragmatico una vez que analizamos la
naturaleza de las representaciones que conforman los relatos historicos, y una vez que contribuimos
a que los alumnos generen su propio conocimiento apoyados en la metodologia situacién-problema,
fomentando asf el pensamiento histérico® y una visién cosmopolita del mundo.

Sabemos que sin datos y sin acontecimientos no se puede hacer Historia, pero entendemos que
estos no pueden ser el unico elemento de la historia, ni si quiera el protagdnico, segiin nuestro
enfoque constructivista. Asi que en esta investigacion planteamos acercarnos a la Historia a partir
de la hermenéutica y del estudio de las representaciones, es decir, apostamos por desarrollar un
conocimiento de tipo procesual y cognitivo que intuimos que sera mas valido para el alumnado.

Tratamos de evitar entonces una relacién excesivamente memoristica y archivada con el pasado,
y por el contrario, sostenemos que emplear la sustancia del pasado para comprender los problemas
contemporaneos del mundo le aportaria una dimension viva, dindmica y creativa al estudio de la
Historia. Entonces nos hallariamos ante un ejercicio reflexivo y enriquecedor para la educacion en
el aula, tanto en términos de motivacion como de aprendizaje mas profundo y realista de las
experiencias humanas. Todo ello nos ayudaria a desarrollar competencias clave como el
pensamiento historico, que se vincularia a la “semantica de los tiempos historicos”, es decir, a la
relacion existente entre el presente, el pasado y el futuro (Koselleck, 1979).

La propuesta docente que elaboramos se fundamenta en la didactica critica, mas concretamente
se inspira en los principios tedricos desarrollados a lo largo de los afios por Raimundo Cuesta y por
el grupo de investigacion Fedicaria®. El profesor Cuesta pone en cuestion la ensefianza de la
Historia como modelo disciplinar, tradicional y memoristico, y por tanto defiende su renovacion:

Una didéctica critica de la historia, porque, mas alla de la propia disciplina, sitda el problema
en su verdadera dimensidn cognoscitiva y educativa: la pertinencia de pensar lo que nos ocurre
acudiendo a su conocimiento historico y trayendo a la memoria el pasado que pesa en el
presente (...) explorando el origen de problemas de hoy. (Cuesta, 2015:21)

Ademas de todo ello se plantea un ejercicio de analisis de las diferentes memorias posibles, no
con el animo de llegar a un consenso sobre lo que hay que pensar sobre el pasado, es decir, de
imponer una Gnica memoria, si no reafirmando la pluralidad. Por ello mas bien se refiere a un
ejercicio didactico basado en las experiencias diversas que pueden abrir un abanico critico de
posibilidades con respecto a lo que se recuerda.

En este sentido, Raimundo Cuesta se referia en el I Seminario de Internacional de “Repensar la
Didactica de las Ciencias Sociales” a una practica pedagogica que tenga en consideracion:

Un analisis de los discursos sobre las formas de rememorar el pasado desde el presente. Por
consiguiente, no sélo se trata de estudiar el pasado como tal, como un depdsito inerte y como un
tiempo continuo y vacio, sino de comprender las formas en que ese pasado ha sido traido hasta
nosotros por diversas generaciones, por diversas clases, por diversos componentes de genero,
cultura (...) la genealogia del recuerdo social nos permite analizar la mitogénesis de los valores
dominantes en la actualidad. (Cuesta, 2016:23)
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En definitiva, para Fedicaria un contenido curricular significativo es aquel que, desde
planteamientos activos, innovadores y plurales, trata los problemas del presente y permite poner en
cuestion la reproduccion del conocimiento tradicionalista, o aquel otro que se basa en una verdad
unica, la de la globalizacion capitalista hegemodnica y su produccion de la “verdad”.

En un sentido complementario, el pensador posmoderno Keith Jenkins se refiere la nocién de
Historia:

La historia es un discurso cambiante y problemdtico (...) producido por un grupo de
trabajadores con mentalidad actual (...) (que) se corresponden con las bases del poder que
existen en un momento dado y que estructuran y distribuyen los significados de las historias a
partir de un espectro que se despliega desde los dominantes hasta los marginados. (Jenkins,
2009:34)

Con respecto a la toma de consciencia de los imaginarios contemporaneos hegemdnicos, el
historiador Enzo Traverso plantea que todo gran acontecimiento histérico modifica la percepcion
del pasado y por tanto “contamina” la dialéctica del tiempo presente®, por ello reflexiona lo
siguiente tras la caida del Muro de Berlin:

Los afios transcurridos entre fines de la década de 1970 y el 11 de septiembre de 2001 fueron
testigos de una transicion cuyo resultado fue un cambio radical de nuestros puntos de referencia
generales y nuestro paisaje politico e intelectual (...) Durante esos veinticinco anos, mercado y
competencia -las piedras angulares del léxico neoliberal- se convirtieron en los fundamentos
“naturales” de las sociedades pos totalitarias (...) Ese es el marco politico y epistémico del
nuevo siglo abierto por el final de la Guerra Fria. (Traverso, 2019:27)

En definitiva apuntamos que a nivel pedagdgico lo mas interesante de la Historia no es reconocer
una verdad absoluta en los acontecimientos del pasado y tras ello desplegar un relato lineal y
acritico. Méas bien abogamos por discernir como se construyen las representaciones y los relatos
sobre el pasado, todo lo cual nos puede ayudar a comprender mas a fondo el presente, asumiendo de
esta manera los intereses implicitos que hay en juego en el seno de todo discurso y de todo relato
historico.

Este enfoque que problematiza el sentido de la Historia se puede compaginar con el empleo de
metodologias activas de aprendizaje, que precisamente se centran en la discusion que se plantea en
relacion a los fendmenos del pasado. En este sentido, apostaremos por una docencia que se base en
el andlisis hermenéutico y en la participacion del alumnado en la construccion auténoma del
conocimiento.

En esta linea, para nuestra propuesta didactica ensayaremos la metodologia situacién-problema,
que es una herramienta que nos permite historizar a partir de la contraposicion de las diferentes
representaciones que pueden conformar un mismo fendémeno historico. De esta manera el alumno
puede dudar y valorar criticamente un determinado relato, y simultdneamente participar en el
proceso de creacion del conocimiento. Se trata de establecer un marco de discusion en el ambito
educativo. Para esta metodologia nos basamos en la perspectiva de la 111 generacion de la Escuela
francesa de Anales. El autor Alan Dalongeville, uno de los promotores de la metodologia, define
esta herramienta de analisis, y arguye el estudio del pasado por medio de la comprension de:

La naturaleza propia de la historia como ciencia, con procesos de planteamiento del pasado,
construccion de objetos historicos, preguntas sobre conceptos para vislumbrar las
representaciones del alumnado y ponerlas en juego (...) Los conceptos estructuran la diddctica
de la historia y son objetos de trabajo en clase. (Dalongeville, 2003:5)

Por su parte Robert Bain plantea hacer un analisis de los relatos histdricos sobre todo a partir de
una valoracion critica de sus soportes, esto es, en funcidn de la evidencia y de las fuentes. En esta
linea sugiere que el profesor debe utilizar estrategias para “respaldar, ampliar o cuestionar (...) (esto
es) analizar criticamente la relacion entre nuevas fuentes y el propio entendimiento” (Bain,
2005:12).
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Otro de los aspectos esenciales para el desarrollo de la metodologia seria el acto de convertir los
contenidos curriculares en problemas de investigacion, a lo cual también nos ayudarian sin duda los
debates historiograficos. Para ello, primeramente habria que plantear una serie de objetivos de
investigacion y problemas conceptuales y tras esto organizar los acontecimientos del pasado y los
materiales de estudio. Entonces el profesor seria mas bien un disefiador de problemas historicos y
de recursos pedagdgicos para la reflexion colectiva en el aula, y no tanto un mero descriptor de los
acontecimientos. El profesor mostraria por ende una manera de aproximarse a la critica del relato y
fomentaria la propia construccion o interpretacion de la historia, corroborando una actitud de
aprendizaje activo y colectivo en la clase.

Pensamos que los alumnos, lejos de aprender de memoria un contenido o un principio de verdad
expresada por la autoridad docente, podrian interiorizar dicha metodologia y utilizarla sobre los
materiales del pasado. Todo ello se conseguiria con la practica y con un tipo de razonamiento
historico-epistemoldgico que seria apoyado, orientado y evaluado de manera continuada por el
profesor o la profesora. Estariamos ante un tipo de razonamiento histdrico basado en los principios
de investigacion, seleccidn, evaluacion e interpretacion, tal y como se refiere Robert Bain. Las
principales destrezas a evaluar serian los procesos cognitivos, conceptuales y factuales derivados de
la sustancia del pasado. Consecuentemente para Robert Bain el papel docente se relacionaria con
que “los maestros trabajen para construir una cultura especifica de la historia que por medio de sus
patrones de interacciones, tareas de instruccion, y artefactos, ayude a los estudiantes a pensar
histéricamente” (Ibidem:20).

En definitiva, la metodologia situacion- problema podria ser una forma de aprendizaje del des-
aprendizaje que permitiria reactualizar constantemente nuestro saber y que nos proporcionaria
habilidades criticas para aplicarlas sobre las representaciones que constituyen la realidad, las cuales
forman nuestra simiente semiética que es a su vez sentido y explicacién del mundo. Por ello la
profesora Aurora Riviére, en su obra sobre Las Representaciones del Pasado, sefiala que es central
convertir en objeto de estudio las propias representaciones que posee el alumnado de cara a obtener
aprendizajes mas firmes:

Extraer informacion sobre estas representaciones, sobre su naturaleza y su forma de incidir en
el proceso de enseiianza y aprendizaje de la historia (...) Después habria que encajar dichos
conceptos y percepciones en un contexto mas amplio donde quepan otras interpretaciones
posibles, no con el fin de sustituir unas visiones por otras sino para complejizar el conocimiento.
Los conceptos precisan, mas que transformarse, ser reubicadas en modelos cientificos méas
poderosos y complejos (...) [En suma] encaminar nuestra ensefianza a la formacion de
ciudadanos criticos. (Riviéere, 2017:126)

El enfoque que proponemos para acercarnos a la historia permite que nos introduzcamos de
manera sencilla en la investigacion e interpretar el pasado a partir de un aprendizaje critico. Una vez
que analizamos la naturaleza de los relatos histéricos en el aula, abrimos las puertas para que los
estudiantes observen como se construye el conocimiento de esta materia: por medio de preguntas de
investigaciéon, objetos de estudio, valoracion de las evidencias, suposiciones, intereses,
ocultaciones, etc.

En esta linea, las alumnas pueden conocer modelos que ellos mismos pueden aplicar para ser
competentes en la interpretacion de los fendmenos sociales y politicos de la vida cotidiana, pues
tomar consciencia de la contingencia del pasado operaria de igual manera en el presente. Con todo,
aspiramos a que no se asimile de manera naturalizada ninguna nocion, por lo que entendemos que la
Historia es un buen mecanismo para el desarrollo del pensamiento reflexivo, eso si, siempre y
cuando podamos emplear una mirada que nos permita entrever las zonas grises del pasado, tal y
como se refiere Enzo Traverso (2007).

Sin embargo esta perspectiva hermenéutica de la Historia no es indicativa de un desprecio por
los hechos del pasado, al contrario, para poder aplicarla es imprescindible conocer las experiencias
histdricas asi como todos los datos que contribuyen a su conocimiento. Quizas lo que si nos interesa
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mas es el hecho de “conocer el pasado para”, esto es, adentrarnos en la Historia no solo para saber
acerca del pretérito, sino para interactuar de manera critica y ética en el presente-futuro.

Por ello tratamos de que nuestra propuesta docente, fundamentada en la didactica critica y la
metodologia situacion-problema, pueda ser apropiada para fomentar el pensamiento histérico y las
competencias criticas cosmopolitas.

Con respecto al pensamiento historico, el profesor Santisteban Fernandez sefiala cuatro
elementos importantes que nos ayudarian a desarrollar una pedagogia desde el pensamiento
historico en el aula:

Pensar histéricamente requiere, en primer lugar, pensar en el tiempo, desplazarse mentalmente
en el tiempo y tener conciencia de la temporalidad, para ir construyendo una conciencia
histdrica que relacione pasado con presente y se dirija al futuro. Requiere, en segundo término,
capacidades para la representacion historica, que se manifiesta principalmente a través de la
narracion histérica y de la explicacion causal e intencional. En tercer lugar, imaginacion
historica, para contextualizar, desarrollar las capacidades para la empatia y formar el
pensamiento critico-creativo a partir del andlisis historico. Y por ultimo, la interpretacion de las
fuentes histdricas y del conocimiento del proceso de construccion de la ciencia histérica.
(Santisteban Fernandez, 2010:39)

Por su parte, el historiador argentino, Elias Palti (2000) argumenta que aprender a pensar
histéricamente se relacionaria también con una pedagogia radical de la contingencia la cual nos
proporcionaria claves para tomar conciencia de nuestra propia historicidad. Ello implicaria
desnaturalizar categorias histdricas y ontoldgicas que condicionan nuestra manera de ver el mundo
y simultdneamente daria lugar a valorar procesos sociales y culturales otros.

Con respecto a nuestra propuesta para fomentar “competencias criticas cosmopolitas”,
pretendemos impulsar la consciencia profunda de que la realidad del mundo es diversa y de que esta
globalmente interconectada. Ello nos permitiria reconocer al otro en igualdad de condiciones y
tolerar las diferentes formas de entender la vida y en definitiva abogar por el respeto y la
conservacion del patrimonio natural y cultural del planeta. Seria una ética del conocimiento que da
visibilidad también a las clases subalternas, tanto del pasado como del presente, y en el marco de
una escala global. Esta postura cuestionaria una suerte de provincianismo global, que definimos
como aquellas actitudes donde se utilizan los medios méas avanzados de la tecnologia global, pero
donde sin embargo los sujetos, de manera explicita o implicita, mantienen un imaginario del mundo
reduccionista, o lo que es similar, basado en la “cultura del descarte” (Francisco, 2015). Frente a
ello creemos preciso potenciar el didlogo intercultural y acercarnos a “una postura epistemoldgica
que recupere experiencias y saberes relegados o incluso destruidos por la ldgica colonial” (Sousa
Santos, 2018:27).

En suma proponemos una aproximacion critica a la didactica de la historia, basada en
metodologias participativas, que incluya a los sectores sociales subalternos, y que nos ayude a
reflexionar sobre los problemas contemporaneos de nuestro tiempo. Una didactica que promueva
herramientas validas para la interpretacion y para el andlisis reflexivo, maxime en un contexto
donde impera la saturacion y a su vez la omision informativa. Pensamos que de esta manera
podemos acompariar un proceso de aprendizaje pragmatico, creativo y corresponsable tanto para el
alumnado como para el profesorado.

A continuacion exponemos nuestra propuesta didactica que ha sido disefiada y ensayada en un
curso de Cuarto de ESO en el ambito de la Educacion Secundaria dentro del sistema educativo
espafol. Se trata de una propuesta que seguramente debe ser mejorada y revisada en la misma
practica educativa.

2. Propuesta didactica para una historia actualizada.

Como profesor en practicas he podido ensayar esta propuesta didactica en un colegio de Madrid,
dentro de un curso de 4 de ESO, en un contexto educativo de adolescentes de 15 afios de edad.
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Primeramente, conviene precisar que la propuesta docente se divide en dos partes que de fondo
estan relacionadas pero que mantienen espacios de trabajo diferenciales. Nos referimos por un lado
a la unidad didactica, fue impartida presencialmente en el aula, y por otro lado al proceso de
aprendizaje que se establecid por via telematica. En el apartado de las actividades detallaremos en
mayor medida este punto.

Con respecto a la unidad didactica presencial, esta trata sobre el tema del colonialismo y su
tratamiento en el aula se hizo a partir de la propuesta teérico-metodoldgica a la que hemos hecho
referencia. Por consiguiente, pudimos problematizar las representaciones disruptivas de tipo
colonial y anticolonial y promover una vision global y cosmopolita del mundo. Ademas, en base a
la dialéctica de los tiempos historicos, vinculamos los procesos historicos coloniales con el
fenémeno actual del neocolonialismo, atendiendo por tanto a las reflexiones sobre el tiempo
presente que se pueden suscitar desde la asignatura de Historia.

En cuanto al proceso de aprendizaje telematico, este se desarroll6 de manera auténoma por los
alumnos si bien con el apoyo del profesor como guia y orientador, principalmente se llevo a cabo
través de los canales virtuales pero también mediante la aclaracién de dudas en el aula cuando fuere
necesario. El aprendizaje telematico consistio en la elaboracion de un trabajo de investigacion
basado también en la didactica critica y en la metodologia situacion problema, un trabajo que les
introdujo en la elaboracion propia del conocimiento y en el pensamiento historico.

Tanto las clases presenciales como el trabajo de investigacion compartian una perspectiva de
aprendizaje similar, de manera que la frontera entre el trabajo virtual y el presencial se hacia
voluntariamente cada vez mas porosa.

2.1 Objetivos.

Los objetivos principales de la propuesta educativa son:

2.1.2 Promover la formacion del pensamiento historico y de las competencias cosmopolitas
criticas desde la asignatura de Historia en la Educacién Secundaria para aproximarse a
comprender el mundo actual.

2.1.3 Ensayar una propuesta docente basada en la didactica critica y en la metodologia situacién-
problema y valorar sus resultados desde un punto de vista pedagdgico.

2.1.4 Introducir al alumnado en la investigacion de la historia para desarrollar habilidades
hermenéuticas que les permitan valorar criticamente los relatos histéricos y a su vez construir el
conocimiento propio en las ciencias sociales.

2.1.5 Democratizar y descolonizar el curriculum de Historia a partir de una perspectiva global y
cosmopolita basada en el reconocimiento de la alteridad y de las representaciones plurales del
mundo, utilizando para ello el tema del colonialismo.

2.2 Metodologia.

La unidad didactica que impartimos lleva el titulo de “El colonialismo ¢pasado o presente? El
colonialismo en el siglo XIX: su naturaleza y su evolucion”.

La unidad didactica disefiada sobre el colonialismo se ha basado en una pequefia introduccion
expositiva al inicio de la clase, para posteriormente centrarse en el desarrollo de los casos practicos
basados en la metodologia situacion-problema, haciendo especial hincapié en el tratamiento de las
fuentes. Este método se pensd para que el alumnado pudiera comprender la metodologia de un
modo practico, como un elemento necesario para realizar después sus propios trabajos de
investigacion.

Puesto que uno de los objetivos era trabajar con la metodologia situacion problema, consideré
oportuno adaptar esta herramienta de andlisis al contexto educativo del aula. Por ello les hice
entrega del documento- guia ‘“Adaptacion de la metodologia situacion-problema para la
investigacion histéricaen 4 ESO C”.
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1. Selecciona un fenomeno historico apropiado para la metodologia: conviene ser

concretos.,

2. Problematiza el fenomeno historico: elabora una pregunta dicotonuca que contenga

de manera implicita dos enfoques opuestos sobre el problema a tratar
3. Esclarece los dos enfoques o representaciones que vas a desarrollar.

4. Unliza fuentes o recursos histoncos para avalar cada uno de los enfoques. Cada
enfoque debe tener al menos dos fuentes que lo sustenten. A su vez, una de estas
fuentes debe ser relativa al pasado histonco y la otra comrespendiente al presente

CONteEMPOraneo.

5. Analiza las fuentes extrayendo las ideas pnncipales en relacion a la pregunta que te
ha servido como punto de parnda para wuciar esta investgacion. Recuerda que la
eleccion de las fuentes debe tener coherencia con el enfoque y el tratamuento del
problema. Relaciona las fuentes entre st y su vinculacion con las representaciones o

enfoques

6. Concluye con una reflexion critica en relacion al problema historico que has tratado
para esta investigacion. Trata de argumentar una vision propia sobre el fenomeno
analizado, aproxiumandote de manera tentativa 2 una respuesta con respecto a la
pregunta ongmal. Tambien puedes valorar el método de la Situacion-Problema como
berranuenta para abordar el estudio de 1a Histona y de las Ciencias Sociales

Con caréacter general la labor docente se desarrolld por medio de una exposicion explicativa de
los conceptos més representativos del fenémeno historico a estudiar, acompafiados por el analisis de
las fuentes pertinentes. En todo momento se fomentd una accion participativa por parte del
alumnado a través de: la elaboracion de preguntas motivadoras, la discusion de las diferentes
representaciones, la interpretacion de las fuentes, el cuestionamiento de supuestos, etc.

Los contenidos tematicos que abordamos explican naturaleza del colonialismo en el siglo XIX
asi como su evolucion a lo largo del tiempo por medio de sus diferentes formas de manifestacion.
Se atendieron los elementos constitutivos del imperialismo en sus categorias de dominio politico,
econdémico y cultural. También se trataron las distintas formas de imperialismo de varias potencias
como la britanica, la francesa, la japonesa o la estadounidense en diferentes latitudes del planeta,
con el objeto de tener una panordmica global.

Por otra parte, se promovieron contenidos tematicos basados en aspectos que no suelen aparecer
en el curriculum” del sistema educativo espafiol. Por ello el alumnado tuvo la oportunidad de
conocer distintos pueblos colonizados — o experiencias de resistencia al colonialismo- en el
continente africano, asiatico y americano. Por ultimo se analizaron fuentes histdricas originales y
contemporaneas tanto desde un punto de vista de los pueblos colonizados como desde la
perspectiva de las principales potencias imperialistas.

Ademas de la actividad lectiva en las sesiones presenciales, los alumnos realizaron un trabajo de
investigacion personal fundamentado en la metodologia situacion-problema y en la investigacion
histérica, como medio para avanzar en la construccion del conocimiento. En dicho trabajo cada
estudiante eligié un fenémeno histérico libremente, aunque preferente basado en un tema del siglo
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XI1X. Independientemente de si el tema elegido era del siglo XIX o coetdneo cada alumna debia
utilizar fuentes del siglo XIX y contemporaneas, todo ello con el objeto de trabajar sobre las
relaciones de historicidad y la concientizacién historica.

El tipo de conocimiento que planteamos para esta investigacion pone énfasis en la adquisicién de
habilidades y competencias cognitivas, si bien estas son indisolubles y complementarias con
respecto a la canalizacion de los contenidos tematicos sobre el pasado. Resaltamos las principales
competencias que formarian parte del proceso de ensefianza aprendizaje:

- Pensamiento historico. Aproximarse a una conciencia histérica que vincule la relacion de
pasado, presente y futuro en diferentes fendmenos histéricos y politicos. Identificar y
deconstruir un determinado relato histérico. Construir una investigacion histérica.
Comprender en mayor profundidad los fenémenos del mundo actual.

- Competencia critica cosmopolita. Alcanzar una vision global del mundo que relacione las
conexiones espaciales existentes entre diferentes sucesos. Respetar y valorar las diferentes
concepciones de la existencia en un marco de sociedades plurales. Aplicar la justicia
cognitiva.

- Aprender a aprender. Introducirse en el conocimiento histérico desde de un aprendizaje
autonomo y participativo. Interpretar las distintas representaciones sobre un fendmeno
histdrico y experiencial. Promover la imaginacion, la creatividad y el descubrimiento como
mecanismo aprendizaje.

- Competencia linguistica. Identificar los conceptos mas importantes de un texto, imagen,
discurso o relato histérico. Realizar un trabajo de investigacién estructurado con un empleo
razonado de los conceptos. Ser capaz de realizar comentarios criticos a partir del uso de
fuentes historicas. Ejercitar la sintesis.

2.3. Actividades.

A) Actividades presenciales:

Las actividades de las sesiones planificadas para la unidad didactica fueron las siguientes:

- Sesion 1. Introduccion a la unidad: motivacion, enfoques tedricos, contenidos generales,
objetivos, explicacion de la metodologia situacion problema para la realizacion del trabajo de
investigacion.

- Sesion 2. Clase sobre la naturaleza del colonialismo y sus principales componentes
conceptuales y factuales. Espacio para dudas, preguntas y dialogos.

- Sesion 3. Los pueblos colonizados en Africa: saberes y resistencias del pueblo Zuld.
Aplicacion de la metodologia situacion problema y analisis de las representaciones a partir de
las fuentes.

- Sesién 4. Los pueblos colonizados en Asia: saberes y resistencias de los Boxers en China.
Aplicacion de la metodologia situacion- problema y analisis de las representaciones a partir
de las fuentes.

- Sesion 5. Los pueblos colonizados en Latinoamérica: saberes y resistencias de la experiencia
Zapatista en México. Aplicacion de la metodologia situacion-problema y analisis de las
representaciones a partir de las fuentes.

- Sesion 7. Reflexion general sobre el colonialismo y su evolucion. Relaciones de poder
neocoloniales en la actualidad.

B) Actividades telematicas.

A diferencia de las actividades presenciales, las telematicas fueron elaboradas individualmente
por cada alumno/a, de manera que nos referimos a un proceso de aprendizaje mas complejo y
novedoso donde los alumnos tuvieron que elaborar el objeto de investigacion (la pregunta), buscar
las fuentes (desarrollo del analisis) y por Gltimo sintetizar el conocimiento (respuesta con respecto
al problema de investigacion). En todo momento el profesor sirvié de guia y de orientador a traves
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del intercambio electronico, asimismo fue pertinente delimitar de manera precisa las diferentes
fases y tiempos y contenidos del trabajo.

Las actividades didacticas telematicas para la elaboracion del trabajo de investigacion se basan
en la metodologia situacion problemay en la didactica critica, son las siguientes:

- Primera fase “Elaboracion de la pregunta”. Formulacion de una pregunta que problematice
un fendémeno histérico y por ende que inicie el disefio de la investigacion

- Segunda fase “Busqueda y analisis de las fuentes”. BlUsqueda de fuentes historicas y
materiales pertinentes para el trabajo de investigacion. Andlisis de las fuentes e inicio de la
reflexion critica sobre el fendmeno histérico investigado.

- Tercera fase “Respuesta reflexiva a la pregunta de investigacion”. Entrega del trabajo de
investigacion. Sintesis ejercida a través de una respuesta critica, tentativa y razonada con
respecto al problema suscitado.

Las actividades presenciales y telematicas sefialadas estan conectadas y sistematizadas dentro del
proceso total de ensefianza-aprendizaje. En este sentido la practica docente en el aula, a proposito
de la unidad didactica del colonialismo, nos permitié entrenar habilidades hermenéuticas.
Asimismo, la investigacion de las estudiantes pudo ir orientandose mientras se desarrollaba el
proceso de aprendizaje presencial y mientras paralelamente se producia un intercambio
comunicativo por via electrénica.

2.4. Materiales y recursos didacticos.

Los materiales y recursos para el trabajo de investigacion fueron buscados de manera autbnoma
por los alumnos, en este sentido, para la busqueda de las fuentes de investigacion que sustentarian
el trabajo se desempefiaron principalmente a través de las posibilidades que ofrece internet. La
eleccion de los materiales debia estar sujeta a un razonamiento sobre su utilidad y sobre su
coherencia en relacién a la investigacion, de esta manera los alumnos podian establecer
mecanismos para filtrar la copiosa informacion existente en el mundo virtual. Los materiales
resultaron de lo méas variado; utilizaron entrevistas, textos de informacion primaria, fragmentos
cinematograficos, obras artisticas, etc.

Por otra parte, los recursos didacticos utilizados para la unidad didactica sobre el colonialismo
son de elaboracién propia, no se utilizd libro de texto en el aula. El principal medio de
comunicacion fue el intercambio de la palabra en el marco de una clase participativa. El
instrumento que facilitd la exposicidn en las clases fue un panel digital que permitié proyectar el
power point, el cual fue realizado como apoyo para el desarrollo de las sesiones.

Teniendo en cuenta que nuestra la perspectiva tedrica y metodoldgica tienen como base el uso de
fuentes historicas de manera comparativa y polisémica, los materiales utilizados han sido plurales.
Su naturaleza responde al caracter multidisciplinar de las ciencias sociales. Hemos utilizado desde
mapas politicos y étnicos hasta fragmentos cinematograficos, desde discursos politicos hasta
iméagenes artisticas, desde textos histdricos hasta debates historiograficos, etc.

A continuacion ponemos solamente un ejemplo del tratamiento de los recursos pedagogicos
segun nuestra propuesta didactica, nos referimos concretamente a los materiales empleados para la
Sesion 3 de la unidad didactica. El tratamiento polisémico que ofrecimos sobre la cartografia les
ayudo a tener otras concepciones de la relacion entre el espacio y el poder. Sefialamos por caso un
mapa de representacion de las potencias imperiales en el siglo XI1X dentro del continente africano, y
como contrapunto un mapa que representa la multitud de comunidades étnico-culturales existentes
en Africa. De esta manera obtenemos dos representaciones muy diferentes que dan pié al desarrollo
de habilidades hermenéuticas. Aln a dia de hoy, suelen darse numerosos conflictos entre las
realidades étnicas y los limites establecidos en el ordenamiento juridico internacional, basado
eminentemente en las dindmicas del estado-nacion y del mercado.

Tal y como nos referimos en la introduccion, la metodologia situacion problema promueve el
conflicto cognitivo y amplia los marcos de significado. Por ello, para representar las resistencias
coloniales en Africa, utilicé una fuente primaria del rey Zuli Cetshwayo donde cuestiona a las
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autoridades britanicas planteando la siguiente pregunta:";Por qué los hombres blancos quieren
comenzar por nada? ¢Por qué el gobernador de Natal me habla sobre mis leyes? ;Acaso voy yo a
Natal y le dicto a él las suyas?"

En contraposicion a la semantica de esta fuente, sefialé un fragmento original de Lord Salisbury,
primer ministro britanico, refiriéndose entre otros asuntos a su “derecho a civilizar” a las tribus
primitivas (Fuente de 1895).

Por otra parte, con objeto fortalecer la relacion de historicidad, utilizamos fuentes vinculadas con
la dindmica neocolonial y anticolonial ya durante el siglo XX. En esta linea, reproducimos el
discurso politico de Thomas Sankara, presidente panafricanista de Burkina Faso, en el marco de la
Cumbre de Jefes de Estado Africanos en 1987. En otro orden de cosas, mostramos un fragmento
audiovisual de la pelicula “Zult”, dirigida por Endfield en 1963, y que refleja sesgos eurocéntricos
y neocoloniales dentro de la cultura de masas.

Estos materiales variados pueden dar lugar a comprender la naturaleza colonial y anticolonial de
las representaciones, y por tanto pueden abrir un marco de discusion y de reflexion enriquecedoras
en el aula. Hicimos un ejercicio similar al planteado para estudiar el colonialismo y el
anticolonialismo en Asia y en América Latina.

A grandes rasgos el esquema del modelo didactico presencial seria el siguiente:
1. Introduccidn expositiva para sefialar los principales conceptos o conflictos que hay en juego
en torno al tema. (10-15 minutos).
2. Aplicacion de la metodologia situacion- problema. Andlisis de las representaciones plurales
y confrontadas a partir del tratamiento hermenéutico de las fuentes. Dichas fuentes —soportes o
evidencias historicas- serian seis. Tres de ellas responden a una vision anticolonial y se dan en la
temporalidad del siglo XIX, XX y XXI. De igual manera, otras tres representarian una vision
colonial y se inscribirian también en la temporalidad del siglo XIX, XX y XXI. Este ejercicio de
analisis comparativo de las fuentes, abordando sus ideas principales, se haria por medio de un
proceso participativo en el que el profesor seria més bien un guia-facilitador. Este utilizaria
recursos pedagdgicos dinamizadores como la formulacidn de preguntas, la ampliacién de marcos
de significado, el cuestionamiento de supuestos, las polémicas suscitadas, las posibles
ocultaciones, la relacion con el contexto historico, etc.

2.5. Evaluacion del alumnado y del proceso educativo.

El enfoque de evaluacion que planteamos se basa en la valoracion de las competencias y de las
destrezas sobretodo en sus aspectos procesuales y de sintesis. Mas que en los resultados se pone
especial interés en la evolucion del proceso de aprendizaje, tal y como propone José Maria Ruiz
(2015) en Teoria del Curriculum: Disefio y Desarrollo Curricular.

Criterios de evaluacion:

1. Contenidos actitudinales: esfuerzo para participar en el proceso de ensefianza- aprendizaje y
para elaborar el trabajo de investigacion.

2. Contenidos conceptuales y procedimentales: comprension de la metodologia y de la didactica
critica, introduccion a la investigacion, busqueda de fuentes historicas coherentes, habilidades
hermenéuticas, comprensién y valoracion de diferentes perspectivas, critica reflexiva autdbnoma.

1. Contenidos actitudinales

Grado de atencidn e interés por el estudio histdrico. Interaccion tanto en el aula como por via
telematica. Esfuerzo y evolucién en el proceso de aprendizaje. Valoracion de la diversidad.
Interés por la resolucion de conflictos globales.

Los criterios de evaluacion del trabajo de investigacion son los siguientes:
2. Contenidos conceptuales y procedimentales.
2.1 Elaboracion de la pregunta.
Pertinencia histérica y contemporanea del problema. Coherencia de la formulacion con la
metodologia aplicada. Grado de problematizacion desde enfoques diversos.
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2.2 La basqueda y el analisis de las fuentes.

Identificacion y empleo de las fuentes. Relacion de historicidad. Tratamiento de los
principales conceptos. Esclarecimiento y analisis de las ideas principales. Identificacion de la
representacion semantica y de sus implicaciones histéricas.

2.3 La reflexion critica.

Coherencia y argumentacién adecuada con respecto al problema planteado. Nivel de
posicionamiento autbnomo con respecto a la resolucién tentativa de la pregunta. Capacidad
de sintesis. Valoracion de la metodologia y de la didactica critica como herramienta para el
estudio de la Historia y para el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Los instrumentos de evaluacion son la observacion en el aula y las anotaciones del profesor, el
intercambio telematico y presencial con los estudiantes y los trabajos de investigacion recibidos.

3. Resultados.

Disponemos de un amplio material pedagogico derivado de la actividad docente presencial y
también del trabajo telemético de investigacion realizado por los alumnos. Estos materiales son un
reflejo de la propuesta didactica que en conjunto hemos planteado a lo largo de este ensayo.
Tenemos mas de veinte trabajos de investigacion, conversaciones telematicas de caracter didactico,
el panel digital para el desarrollo de la unidad didactica, etc. Ahora bien, por cuestiones de formato
de esta investigacion, simplemente vamos a exponer algunos ejemplos que pueden ser significativos
de todo el proceso de ensefianza aprendizaje. A continuacién sefialamos algunos documentos que
hacen referencia a diversas fases del proceso de aprendizaje.

El primer documento al que aludimos es un ejemplo del trabajo de investigacion realizado por
una alumna, el cual estd fundamentado en la metodologia situacion- problema y en la didactica
critica. En él podemos observar la formulacién de la pregunta, el tratamiento de las fuentes, la
respuesta al problema de investigacion, y por ultimo la valoracion la propuesta didactica como
medio para acercarse al estudio de la Historia.

Por Gltimo mostramos una imagen artistica con la cual fomentamos habilidades interpretativas en
relacion a las distintas representaciones plurales del mundo, de esta manera introducimos en el aula
las posibilidades que puede abrir la didactica critica en el entorno educativo, se trata en este caso de
un analisis de la representacion de “Ameérica Invertida”, propuesta por el artista conceptual Joaquin
Torres Garcia.

América invertida para entrenar habilidades interpretativas
y mostrar otras representaciones del mundo.
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4. Discusion de los resultados.
4.1. Hallazgos pedagdgicos en relacién a la propuesta didactica.

Primero resaltamos que el contexto escolar en el que planteamos nuestra propuesta docente es
relativamente apropiado para la experimentacion y la didactica critica, seguramente que haya otros
contextos escolares mas arduos para llevar esta iniciativa pedagogica. No obstante también hemos
observado dificultades l6gicas que se dan a la hora de desarrollar nuevos planteamientos didacticos.

A continuacion valoramos la parte presencial de la unidad didactica:

El primer dia en la clase presencial, tras realizar el ejercicio de motivacion y deteccién de las
representaciones, supimos que una parte de la clase no tenia muy claro el concepto de colonialismo
ni su temporalidad. Hubo quién respondidé que el concepto de colonialismo tenia su origen en
“Cristdbal Colén”, también se coment6 que fue “algo lejano que sucedié hace mucho tiempo™, etc.
En cambio también hubo aproximaciones mas fidedignas como cuando se planted que el
colonialismo se daba “mientras un pais domina a otro” y que, “aunque era algo del pasado, hoy
también habria relaciones de desigualdad distintas pero parecidas entre paises”. Esta primera
aproximacion a la realidad del aula y a sus imaginarios nos permitié calibrar algunos aspectos de la
propuesta didactica y de sus contenidos.

Posteriormente, en esta primera sesion, tuvimos la oportunidad de disertar sobre el sentido de la
Historia y sobre el enfoque de la didactica critica. En este punto, abordamos temas de interés como
la diferencia entre el pasado y su interpretacion, la elaboracion de relatos historicos, la
problematizacion del conocimiento, la diversidad de enfoques en relacion a un mismo fenémeno
histdrico, la existencia de realidades subalternas generalmente invisibilizadas, etc.

Esta reflexiones colectivas fueron un buen ejercicio de motivacion y de desafio, el hecho de ser
sinceros sefialando la existencia de una pluralidad de saberes asi como la ausencia de una verdad
Unica desplegada por la autoridad del profesor, les hizo sentirse mas protagonistas del conocimiento
y animarse a trabajar desde su propio descubrimiento y “produccion del saber”. Asi que el hecho de
que los alumnos se perciban y sean percibidos como adultos cognitivos es favorable para el
desarrollo de una pedagogia participativa y pragmatica en el aula. En consecuencia observamos con
interés el hecho de promover unas condiciones educativas méas apegadas al conocimiento
posmoderno que se fundamenta en la critica y en la duda.

A continuacion sefialé la manera que ibamos a seguir para trabajar y adentrarnos en el estudio de
la Historia, por ello les expliqué la metodologia situacién-problema y les hice entrega de la
“adaptacion de la metodologia situacion- problema”, ya mencionada.

Con respecto a las fuentes y a los soportes para el estudio, el hecho de emplear materiales muy
variados e interdisciplinares para el estudio del pasado (recursos geograficos, cinematogréaficos,
antropoldgicos, artisticos, discursivos...) les resultdé de sumo interés en el aula. También fue notable
el tratamiento de tematicas que nunca habian considerado, como por ejemplo la cultura de los
pueblos zulGes o de los pueblos originarios en Latinoamérica. En efecto la aproximacion a otras
memorias subalternas o el abordaje de conflictos globales, que no suelen aparecer en el curriculum
ni en los medios de comunicacion hegemonicos, se convirtié en un ejercicio motivador. En este
sentido, el estudio de imaginarios alternativos a las visiones mas familiarmente occidentales, les
ofrecid un relativo des-aprendizaje y una atraccion por otras perspectivas con respecto al mundo,
aspectos estos necesarios para fomentar la competencia critica cosmopolita.

A proposito del tratamiento de las fuentes, la propuesta hermenéutica de analizar las ideas
principales de los materiales y sus campos semanticos en un sentido amplio (sus representaciones)
hizo que pudiéramos entrenar habilidades para la interpretacion y el pensamiento histdrico.
Asimismo, incidimos en el conflicto latente entre diferentes representaciones sobre un mismo
fendmeno histérico, propicio para reflexionar sobre las fronteras del conocimiento e incitar a la
propia produccion del saber. Por otra parte el uso de fuentes historicas, unidas por diferentes
temporalidades, les acerco a la concientizacion historica. Esto les hizo observar la asignatura de una
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manera mas viva y creativa puesto que ahora les podria servir para abordar problemas del presente -
conociendo su “carga de pasado”- e incidir por tanto en los debates contemporaneos.

Seguimos con un ejemplo sobre el tratamiento de las fuentes dentro de la sesion 4 de la unidad
didactica.

Al tratar el continente asiatico pudimos abordar conflictos coloniales y neocoloniales, para los
primeros nos enfocamos en las luchas entre los boxers y las fuerzas imperiales inglesas en el siglo
XIX, utilizamos recursos pedagogicos como el tratado de Namkim (Firma de “Paz” tras la Guerra
del Opio), carteles rebeldes contra la ocupacion inglesa, fragmentos cinematogréaficos de la pelicula
“55 dias en Pekin”, etc.

Por otra parte, al abordar el neocolonialismo en el siglo XX empleamos los siguientes materiales
que contraponen dos representaciones en conflicto. La primera fuente que utilizamos, de naturaleza
neocolonial, se corresponde con una asuncion del presidente de EEUU, Ronald Reagan, en la que se
refiere a su capacidad de “declarar la guerra en Vietnam, pavimentar el pais y volver a casa por
navidad...”. La segunda fuente, de naturaleza descolonizadora, se corresponde con el discurso de
Ho Chi Ming en el que declara la independencia de Vietnam, en su discurso incorpora conceptos
centrales como la igualdad de naciones o la liberacion de los pueblos.

Ambas fuentes representan distintas visiones sobre lo que podemos considerar como
“desarrollo”, o “progreso”. Al manifestar una seméantica muy diferente con respecto a la idea de
“progreso”, estariamos realizando un ejercicio didactico de contraposicion y de ampliacion de
significados, todo ello podria darnos mas pistas de cara a comprender la matriz de los diferentes
hechos histéricos. Mientras que unos entenderian “el progreso” como la expansion de un
determinado tipo de cultura de consumo basada en el libre mercado; otros lo concebirian como un
proceso de autodeterminacion de los pueblos que estaria vinculado con el desarrollo endégeno y
redistributivo... En este sentido, ya habriamos disefiado un marco de discusion interesante dentro
del aula, tal y como proponemos en el marco de la didactica critica y de la metodologia situacion
problema.

Pasamos a valorar ahora los aspectos pedagdgicos que emanan del proceso educativo telematico.
Antes de ello conviene aclarar que independientemente del tema de nuestra unidad didactica (la
problematizacion del colonialismo) que hemos desarrollado dentro la actividad docente presencial,
los alumnos realizaron paralelamente sus trabajos de investigacion para lo que también siguieron el
modelo didactico de la metodologia situacion-problema. Por consiguiente, la importancia de este
aprendizaje de investigacion que exploramos a continuacion no radica tanto en los contenidos
tematicos como en el saber hacer, es decir, nos interesa observar el tratamiento de la Historia desde
el planteamiento didactico propuesto. Tal y como apuntamos en el apartado 2, recordamos que
nuestra propuesta didactica se divide en dos partes esenciales, la presencial y la telematica, y
aunque ambas puedan abordar contenidos tematicos diferentes comparten el fondo de cémo
acercarse al estudio de la Historia. En suma, sobretodo nos interesa promover la critica y la
construccion propia del conocimiento por parte del alumnado.

En el material que fue enviado por los alumnos y que se corresponde con la formulacion de la
pregunta y con la eleccion de las fuentes para la investigacion (Primera y Segunda Fase del Trabajo
de Investigacidon), el profesor pudo valorar y orientar las cuestiones que se plantearon para iniciar el
trabajo. Muchas de estas preguntas problematizadas tratan asuntos del pasado o del presente, pero
siempre lo hacen estableciendo un vinculo semantico entre ambas temporalidades, ademas algunas
de estas preguntas también se ocupan de problemas contemporaneos, sobre estos aspectos venimos
reflexionando a lo largo del ensayo. Algunos de los ejemplos de las cuestiones para iniciar la
investigacion historica son los siguientes:

1. (Existe el cambio climatico realmente o es un discurso interesado?

2. ¢Launificacion italiana fue un proceso igualitario o contribuyo a la desigualdad del Sur?
3. ¢El voto de la mujer en la Il Republica espafiola fue evolucion o involucion?

4. ¢Vivimos en una sociedad patriarcal o igualitaria?

5. ¢Las reformas liberales de la tierra fueron beneficiosas o no para el pueblo?
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Quizas uno de los procesos mas interesantes para el aprendizaje fue el hecho de plantear la
pregunta en términos problematicos, es decir, comprendiendo las representaciones y los conceptos
que categorizan diferentes enfoques y que a menudo forman parte de una discusion y de una
polémica. Este proceso cognitivo de contraposicion dialéctica en la formulacion de la pregunta y
que da principio al objeto de investigacion, les resultd muy costoso al inicio, pues sus habitos de
adquisicion del conocimiento se suelen conformar a partir de preguntas lineales de causa efecto. Sin
embargo, el hecho deponer en duda este principio de linealidad y de unicidad en la verdad -o en la
formulacién del enunciado-, les abrié nuevas puertas para explorar un conocimiento mas complejo
y realista.

Con respecto al empleo de las fuentes y de los materiales de estudio, esta actividad didactica les
sirvid para que utilizaran y comprendieran la principal herramienta del historiador de cara a la
investigacion y a la produccion de relatos histdricos. Con ello descubrieron por si mismos un tipo
de informacion, que enmarcada en su problema tedrico de investigacion, se convertiria en un
material valido para el conocimiento, es decir, le estariamos dotando de sentido(s) y de creatividad
a un elemento aparentemente inerte. Por ende, las fuentes dejarian de ser un soporte exclusivo de
los historiadores y pasarian a ser susceptibles de cobrar vida intelectual también para el alumnado.

Ademas, a partir de este analisis mediado por el estudio de las ideas a través de las fuentes, los
alumnos pudieron adquirir destrezas para observar elementos “ocultos” o “posibilidades
semanticas” que no estarian presentes en la apariencia exclusivamente lingtistica de las fuentes —ni
tampoco en el pensamiento primero del alumno-, pero que sin embargo pueden ser trabajadas desde
la didactica de la interpretacion historica y desde la metodologia situacion problema. Nos referimos
por ejemplo al hecho de vislumbrar las intenciones implicitas del autor de la fuente, su simbologia,
la categorizacion de las representaciones, los conflictos e intereses latentes, las presiones, el
significado cambiante de los conceptos, las relaciones de poder, la naturaleza de los relatos...ES
decir, todo un abanico de posibilidades hermenéuticas que en ultima instancia podrian fomentar
razonadamente un pensamiento historico y cosmopolita.

A continuacién vamos a cotejar los resultados del trabajo de investigacion en relacion al
tratamiento de las fuentes. Para ello vamos a tomar como ejemplo el trabajo enviado por una
alumna. Si nos fijamos en la investigacion sobre las reformas liberales de la tierra (pregunta 5)
podemos vislumbrar el uso que esta alumna hace de las fuentes.

Por un lado, como fuentes del siglo XIX, se emplea una pintura donde la alumna interpreta las
malas condiciones del trabajo campesino en la época; y como contraposicién se utiliza un articulo
periodistico del promotor de la reforma, Mendizabal, en el que se defiende la idea de progreso
propia de la reforma liberal. Ya en el siglo XX utiliza otras fuentes de orientacion carlista que son
criticas con la reforma de la tierra en tanto que defenderian el conservadurismo y lo comunitario
frente a la concepcién de la propiedad privada emanada de la burguesia liberal.

Este tratamiento de las fuentes, si bien todavia expresa limitaciones l6gicas, al menos de manera
incipiente desarrolla una comprension de diferentes esquemas representacionales en torno a un
mismo fendmeno historico, que se inserta bien en un contexto de discusién y de polémica. Se trata
del conflicto suscitado en relacion a la propiedad y los usos de la tierra, que en la Historia de
Espafia, durante el siglo XIX y hasta la Il Republica, determinara una gran parte de la conflictividad
social de estos periodos.
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Resultado del trabajo de investigacion realizado por una alumna en base
a la propuesta didactica critica y la metodologia situacion- problema.

La reforma liberal de la tierra en el siglo XIX, ; progreso
social o pérdida de bienestar en el campesinado?

Esta es la pregunta que he escogido para llevar a cabo la metodologia situacion-problema
A raiz de esta pregunta he escoqido cuatro fuentes, que adjunto a continuacion, para
intentar resolver la cuestion formulada.

- Primera fuente.

En esta imagen observo como los campesinos trabajan, y veo sus condiciones de trabajo, lo
que me hace pensar en que estas mejoras en la tierra pudieron no ser beneficiosas para
ellos.

- Segunda fuente.
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En este fragmento de la gaceta de Madnd se expone un texto de Mendizabal exponiendo la
necesidad de la reforma hiberal ( en esta fuente observamos la idea liberal del progreso
social).
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- Tercera fuente.

En esta fuente pretendo mostrar, a traves de una fuente (en este caso del presente) como la
iglesia también salio perjudicada con estas reformas en la tierra.

= Cuarta fuente.

http://www.falange-autentica.es/categorias/colaboraciones/1549-lo-que-espana-debe-a
=los-liberales

En esta ultima fuente, también actual, me parece que se muestra muy bien esa critica a los
liberales, y como, segun esta fuente estas reformas no SUPUSIeron ninguna mejora social.

Por ultimo me gustaria destacar una fuente actual que me enviaste por comeo ya que me
parecio que reflejaba muy bien la vision carlista tanto de la época como una mas actual

PARTIDO 185 anos luchando por las
libertades y en contra del
liberalismo uniformizador
capitalista

CARLISTA 1833-2018

Como respuesta a la pregunta y reflexion personal, creo que las reformas liberales en la
tierra supusieron una mejora para una pequefa parte de la sociedad, la burguesia, clase
dominante del momento se pudo hacer con muchos terrenos y mejorar asi su calidad de
vida, sin embargo para los trabajadores de la tierra esto supuso una perdida de bienestar,
debido a las malas condiciones de trabajo anadidas.

Por lo tanto considero que la pregunta, al igual que muchos puntos de vista, tiene diferentes
respuestas segun cada uno de ellos.

En el caso de los campesinos, Creo que si, Supuso una pérdida de bienestar.

En el caso De la Iglesia, también salic muy perfudicada, sin embargo considero que su
pérdida de temitonos era necesaria, ya que estos, hacian que |a iglesia permaneciese en
una posicion economica elevada, lo cual no considero necesario para el mantenimiento total
de esta; creo que esta pérdida de temitorios habria llegado antes o después en una
sociedad que ya no se encontraba tan unida a la iglesia como él las sociedades anteriores.

Por ditimo, desde mi punto de vista, considero que estas reformas habrian sido beneficiosas
si hubiesen dado la oportunidad a las clases populares de tener sus propias tierras, y asi
mejorar esa sociedad tan estametal. Sin embargo de la forma en la que se llevaron a cabo
Creo que supusieron una mejora para esta pequena parte de la sociedad, y ayudaron a
aumentar estas diferencias sociales.

Respecto al método; lo considero muy instructivo, me ha permitido establece relaciones
entre diferentes conceptos y enlazar los hechos historicos de una forma muy clara, algo que
con otros métodos mas tradicionales es muy complicado.

Me parece que esta metodologia es mas practica, y me gusta trabajar buscando fuentes ya
que creo que es poner en practica lo aprendido en clase.

Clio & Asociados. La historia ensefiada. Enero-Junio 2020 (30) ISSN 2362-3063 (digital), pp. 148-168. UNL - UNLP



165

Me parece muy necesario buscar las fuentes del pasado, ya que resulta sorprendente
como, a través de una imagen podemos deducir mucha informacion, y creo que en esta
sociedad en la que obtenemos la informacion a través de intemet, la cual a veces no esta
verificada puede ser muy provechoso el uso de fuentes primarias, estas nos permiten
avenguar muchas veces mas datos, y creo que es muy necesano que los jovenes nos
acostumbremos a su uso y sobre todo a su analisis

Por ultimo agradecerte habernos ensenado esta metodologia, ya que creo que ha hecho
que investiguemos de forma activa, y que nos interese mas la parte de historia que hemos
investigado.

Gracias.

La investigacion de esta alumna también es reflejo de la bldsqueda autonoma de las fuentes
histéricas, unas fuentes que avalan y/o que contraponen distintos relatos discursivos y que
finalmente son analizadas criticamente. En resumen, ya tenemos algunos elementos para asumir el
conocimiento desde su complejidad y al mismo tiempo para poder crear un terreno apropiado en
relacién a la produccion autbnoma y razonada del saber, esto es, para trabajar la competencia del
pensamiento historico.

Comentamos ahora un ejemplo de los resultados obtenidos en la parte final del trabajo de
investigacion, es decir, en la tercera fase que se vincularia a un proceso cognitivo de sintesis. En
este ejercicio de sintesis las alumnas han de responder tentativamente a la pregunta de
investigacion, asi como valorar el proceso de ensefianza aprendizaje que hemos propuesto para la
didactica de la historia.

Siguiendo con el ejemplo del trabajo podemos observar que esta alumna de 4 de ESO plantea
una respuesta compleja que tiene en consideracion diferentes perspectivas con respecto al fenémeno
histdrico sefialado, también avanza una posicion critica y autbnoma con respecto al problema:

Considero que estas reformas habrian sido beneficiosas si hubiesen dado la oportunidad a las
clases populares de tener sus propias tierras, y asi mejorar esa sociedad tan estamental. Sin
embargo de la forma en la que se llevaron a cabo creo que supusieron una mejora para esta
pequefia parte de la sociedad, y ayudaron a aumentar estas diferencias sociales.

En cuanto a la valoracion de la propuesta didactica critica y de la metodologia situacion
problema como herramienta para el estudio de la historia, esta alumna comenta lo siguiente:

Me ha permitido establecer relaciones entre diferentes conceptos y enlazar los hechos historicos
(...) Me parece muy necesario buscar las fuentes del pasado ya que resulta sorprendente como a
través de una imagen podemos deducir mucha informacion (...) Esta metodologia ha hecho que
investiguemos de forma activa (...) y que nos interese mas la parte de historia que hemos
investigado...

4.2. Limitaciones.

Una vez que hemos sefialado algunos aspectos pedagdgicos que, a partir de la propuesta
didactica, podrian ser interesantes para el proceso de ensefianza aprendizaje, a continuacion
resaltamos una serie de limitaciones que hemos encontrado durante la préctica docente.

Una primera problematica resulta de un curriculum educativo (Real Decreto 1105/2014) que
quizés no apuesta lo suficiente por la didactica critica y por las metodologias participativas en la
ensefianza. Esto se relaciona ademas con la ingente cantidad de contenidos que el profesor debe
impartir en las clases, este enfoque curricular marcado por los contenidos descriptivos se
emparejaria con una actividad docente de caracter magistral pues el hecho de analizar en mayor
grado los acontecimientos histéricos requeriria mucho mas tiempo.

En este sentido nuestra propuesta didactica seria poco realista si tuviera que aplicarse a todos los
contenidos del curriculum, puesto que al enfocarse en el analisis de las representaciones de los
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fendmenos historicos y en su discusion, se produce una operacion que es mas costosa, en términos
de esfuerzo intelectual y de tiempo, que si meramente describimos los hechos como a menudo suele
hacerse. No obstante, creemos que el conocimiento que alcanzariamos con una propuesta
hermenéutica seria mas profundo y més practico para el aprendizaje del alumnado.

Otra de las limitaciones de la propuesta didactica tendria que ver con nivel del alumnado,
probablemente esta propuesta educativa seria eficiente a partir de 4 de ESO, en Bachillerato y en la
educacion superior pero no en los cursos precedentes, es decir, el modelo didactico podria encajar
bien en un margen etario que se daria a partir de los 15 afios en adelante. Por tanto dado que se
requiere un mayor grado de complejidad intelectual el desarrollo de la propuesta docente su puesta
en practica seria parcial, no obstante quizds también seria posible simplificar la propuesta y
adaptarla a otros cursos inferiores.

Aunqgue esta iniciativa didactica tendria limitaciones para el estudio de la gran cantidad de
contenidos de tipo descriptivo, sostenemos que en cambio podria fomentar destrezas interpretativas
apropiadas para el analisis, por ejemplo, de imagenes artisticas 0 de textos historicos, y esto
también seria apropiado para realizar los ejercicios practicos de la EBAU (prueba de acceso para
incorporarse a la universidad). Ademas sefialamos que la propuesta didactica puede convivir e ir
complementandose con las clases de tipo descriptivas, valorando para ello los distintos contenidos
teméaticos o las circunstancias educativas. Por tanto, nos referimos en todo momento a una
herramienta pedagdgica que seria complementaria y no exclusiva.

Otra de las dificultades que se han producido en el proceso de ensefianza aprendizaje tiene que
ver con la comunicacién. EI manejo de la complejidad de los fendmenos histéricos, cuando los
enfocamos desde sus diferentes perspectivas de analisis, puede ocasionar el uso de un tipo de
lenguaje y de pensamiento mas denso que a veces genera dificultades en el terreno de la
comunicacion. Por ello es importante tratar de traducir las inquietudes epistemoldgicas a
enunciaciones sencillas y contextualizadas al aula, lo cual requiere de una buena formacién del
profesorado y de una mayor preparacion de las clases. En esta linea, también es posible que la
manera en cdmo concebimos el conocimiento- imperfecto, contingente y en constante recreacion-
genere desorientaciones en el alumnado e incluso en el profesorado. A pesar de ello, pensamos que
cabalgar entre las contradicciones, la duda y la critica del conocimiento posmoderno es un ejercicio
de honestidad y de realismo.

Una parte importante de estas dificultades que hemos mencionado aparecieron en el proceso de
ensefianza- aprendizaje, no obstante una vez que los alumnos fueron familiarizandose con el
enfoque critico y con el método de analisis a través de los casos practicos, alcanzaron una mayor
fluidez y una “nueva logica” en la comprension de los hechos y de los relatos historicos.

En el trabajo de investigacion que realizaron los alumnos, las principales dificultades que
encontramos se pueden observar en la formulacion de la pregunta y en la busqueda del sentido de
las fuentes. Al comienzo, practicamente todos los alumnos tuvieron dificultades para no plantear
una pregunta que no fuera lineal y de causa efecto. Con ello deducimos que no estaban
acostumbrados a comprender el conocimiento en base a su problematizacién, esto es, desde el
debate, la discusion creativa o las luchas de poder implicitas que lo componen. Del mismo modo,
les resultaba chocante que ellos mismos pudieran buscar las fuentes que le daban razonamiento y
corpus tedrico a su propia investigacion, quizas era la primera vez que lo hacian. En este sentido
también pudimos comprobar lagunas a la hora de crear relaciones entre los diferentes hechos
histdricos. Esto a su vez se traducia en problemas a la hora de hilar las fuentes segun sus diferentes
temporalidades, asi como en dificultades para discernir sus principales conexiones o disrupciones
semanticas a lo largo del tiempo.

4.3. Potenciales: Pensamiento historico y cosmopolita.

A menudo las limitaciones y los potenciales van de la mano. Dentro del &mbito educativo
nuestra propuesta didactica se mueve en territorios fronterizos y ambiguos. Con respecto a la
recepcion del alumnado, hemos podido observar una tension que por un lado manifiesta una actitud
complice hacia las nuevas formas de acercarse al conocimiento histérico, que ademas observarian
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como mas Utiles y “menos aburridas”, y por otra parte una actitud méas simple que tiende a asimilar
un conocimiento ya cocinado porque resultaria menos arduo de alcanzar. Con respecto a la praxis
del profesorado, debemos reconocer que siempre es complejo y controvertido tratar de indagar
nuevos caminos pedagdgicos, aunque consideramos que este es un desafio importante si queremos
estar mas conectados con las novedades que aportan las ciencias sociales contemporaneas.

En relacién a los potenciales que podria tener la propuesta didactica, pensamos gque quizas podria
contribuir a avanzar hacia un cambio en la cultura escolar, pues consideramos que estd poco
adaptada a la critica del conocimiento posmoderno. En esta linea ya existen diferentes practicas y
campos de investigacién enmarcados en la didactica critica, tal y como nos hemos referido en la
investigacion. No obstante, todavia se aspira a vislumbrar mayores transformaciones en el sistema
educativo, con el anhelo de que la accién pedagdgica promueva conocimientos validos de cara a la
intervencion democratica en el mundo y de cara a la formacién util y competente de los alumnos en
el siglo XXI.

Desde nuestra perspectiva didactica, esta formacion competente se podria relacionar con la
habilidad del alumnado para interpretar y reflexionar sobre las representaciones, a menudo
contradictorias, que constituyen tanto los hechos histéricos como los comportamientos sociales del
presente, los cuales también se proyectarian hacia la construccién del futuro. Con ello avanzariamos
hacia un aprendizaje deconstructivo, basado en metodologias participativas y hermenéuticas, que
simultaneamente puedan fomentar la construccién del pensamiento critico e historico.

Con respecto a la competencia critica cosmopolita, pensamos que esta contribuiria a valorar esas
otras culturas periféricas que también existen en la globalizacion contemporanea y que tienen sus
propias concepciones legitimas del mundo, las cuales con frecuencia son discriminadas por un tipo
de saber -0 de poder- dominante. En este caso, identificar y ayudar resolver las relaciones de
dominio existentes en la sociedad global asi como aspirar a construir un dialogo intercultural y
ecologico a escala planetaria, creemos que contribuiria a un enfoque educativo que a nuestro juicio
mejoraria integralmente tanto el sistema escolar como la calidad humana de los alumnos, de quienes
consideramos que deben ser agentes activos y responsables con la propia época historica de la que
forman parte.

Conclusiones.

A lo largo de este ensayo hemos tratado de construir una propuesta didactica para la Historia que
entienda el conocimiento del pasado como un proceso de aprendizaje basado en el analisis de las
representaciones y de las fuentes, las cuales conforman los diferentes relatos historicos con los que
nos adentramos en los tiempos pretéritos. Con este objetivo hemos disefiado e implementado una
propuesta educativa que ha sido desarrollada de manera presencial por el profesor en el aula, y que
por otro parte también ha sido ensayada por los alumnos en sus respectivos trabajos de
investigacion.

El planteamiento pedagdgico que hemos expuesto en este ensayo apuesta por el fomento de
competencias hermenéuticas desde un aprendizaje que se fundamenta en la deconstruccion y en la
construccion del conocimiento por parte del alumnado. Todos estos principios de la didactica critica
han sido experimentados a partir de dinamicas participativas como la metodologia situacién
problema, la cual nos ha permitido llevar cabo tres procesos que consideramos esenciales para el
ambito educativo: aprender dudando, aprender haciendo y aprender proponiendo.

En suma con nuestra propuesta docente hemos intentado que los alumnos y las alumnas dejen de
ser receptores pasivos de una comoda descripcién de los acontecimientos del pasado, para que por
el contrario, puedan introducirse por si mismos y con la orientacion del profesor en el pensamiento
histdrico y cosmopolita.

Tanto el pensamiento historico como las competencias criticas cosmopolitas nos pueden aportar
herramientas no solo para conocer los hechos del pasado, sino ademas de ello para reflexionar
acerca de como funciona el mundo tomando en consideracion la dialéctica de los tiempos historicos
y las diferentes geografias espaciales. En este sentido, avanzar hacia una didactica critica y
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participativa de la historia nos puede poner en la actitud intelectual de pensar los conflictos
contemporaneos, y en definitiva de atender a los desafios globales del siglo XXI.
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