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Resumen

En este articulo argumentamos que una consecuencia de la invisibilidad social del pueblo
mapuche en la enseflanza de la historia en Chile consiste en el encubrimiento del despojo
territorial que realiz6 el Estado a fines el siglo XIX y comienzos del XX. Con esta finalidad
realizamos entrevistas en profundidad a autoridades mapuche entre La Region de La
Araucania y La Region de los Rios, en Chile. Ademas, analizamos la forma en que se representa
la Ocupacién de la Araucania en los textos escolares y en el curriculo de historia en la
Educacién Basica. La investigacion es cualitativa y el disefio obedece a un estudio de casos en
los cuales se busca una triangulacion de los datos. Los hallazgos evidencian una contradiccion
entre la historia oficial de los textos escolares y la memoria oral de las autoridades mapuches.
Las conclusiones apuntan a la formacién de profesores/as como profesionales criticos que
cuestionen los relatos oficiales para construir una ciudadania critica.

Palabras clave: ensefianza de la historia, pueblos originarios, cultura mapuche, textos
escolares

Mapuche history in the curriculum and school texts: reflections from Mapuche social memory
to rethink the teaching of territorial dispossession.

Abstract

In this article we argue that a consequence of the social invisibility of the Mapuche people in
the teaching of history in Chile consists in the cover-up of the territorial dispossession carried
out by the State in the late 19th and early 20th centuries. To this end, we conducted in-depth
interviews with Mapuche authorities between La Region de La Araucania and La Region de los
Rios, in Chile. In addition, we analyze the way in which the Occupation of the Araucania is
represented in textbooks and in the history curriculum in Basic Education. The research is
qualitative and the design follows a case study in which a triangulation of the data is sought.
The findings show a contradiction between the official history of school texts and the oral
memory of the Mapuche authorities. The conclusions point to the formation of teachers as
critical professionals who question the official accounts to build a critical citizenship.
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Introduccion.

En Chile -y también en Argentina- la situacién del pueblo mapuche puede considerarse un
problema socialmente relevante o una cuestiéon socialmente viva que, cada vez que el tema
emerge, se crispa el ambiente y existen diversas reacciones con un marcado tono racista y
violento (Bengoa, 2013). Pinto (2015) y Pairican (2015) consideran que el problema politico
que existe en La Araucania se encuentra relacionado con la construccién histérica de las
relaciones de poder en el Wallmapu -pais mapuche- cuyo antecedente mdas proéximo se
encuentra en el expolio que realizaron los Estados de Chile y de Argentina en las campafias
militares que buscaron distintas formas de sometimiento, deportacidn, reubicacién e
incorporacién forzosa a los Estados nacionales a fines del siglo XIX y principios del siglo XX
(Delrio, Escolar, Lenton y Malvestitti, 2018). El proceso de exclusion de la sociedad mapuche
en palabras de Pinto (2003), hunde sus raices en el siglo XIX como una politica sistematica de
exterminio, de despojo territorial, de separacidon de nucleos familiares y pérdida de recursos
materiales. La guerra de exterminio como llamé Bengoa (2008) a la ultima etapa de la
“Ocupacion de la Araucania”, significo un quiebre histdrico que inici6 la reduccion territorial y
que marco la situacion colonial de la sociedad mapuche al interior de la sociedad chilena. Esta
incorporacién forzada fue definida por diversos factores que, entre otros, consistieron en la
violacién de antiguos tratados coloniales acordados con la corona espafiola y ratificados por el
Estado de Chile3, la reduccion* de comunidades mapuche y la usurpacion territorial por parte
de colonos y chilenos, largamente denunciados en los siglos XIX y XX (Pozo, 2018). Las cifras
del despojo en Chile indican que, finalizada la Ocupacién de la Araucania en 1883, se anexaron
cerca de cinco millones de hectareas al territorio nacional dejando a cuarenta mil mapuches
sin terreno alguno (Mella, 2007 y 2010; Bengoa, 2008). Lo que no hizo Espafia entre 1641 y
1803, de acuerdo con Mariman (2006), el Estado de Chile lo realizé en dos décadas -1860 a
1883-. Esta situacion incub6 el actual conflicto entre el Estado de Chile y la sociedad mapuche
(Pinto, 2015).

La ensefanza de la historia oficial en Chile ha invisibilizado socialmente a la sociedad
mapuche en relaciéon con la manera como piensa sus procesos y sus conflictos histéricos. De
acuerdo con Sanhueza, Pagés y Gonzdlez (2019), la ensefianza de la historia desde una
perspectiva de la justicia social debe contribuir a reparar las relaciones entre las sociedades:
“a través de una reconsideracion de lo que se prescribe para ensefiar, pero, también, de lo que
se deja de ensenar” (p. 16). En este sentido, el curriculo chileno legitima culturalmente
significados y procesos que oscurecen y ocultan las relaciones con el Estado de Chile desde la
independencia hasta nuestros dias:

Hoy dia el Estado y las clases dominantes, utilizando todos los recursos que tienen a su disposicién
(medios de comunicacion social, discursos institucionales, accionar represivo, cooptacion clientelar,
etc.), intentan ocultar la existencia del conflicto en el territorio mapuche y minimizar la relevancia
de los actores sociales que lo protagonizan. (Pinto, 2015, p. 21)

Las politicas a nivel nacional e internacional plantean en el ambito de la educaciéon y de la
enseflanza de la historia, un golpe de timén al enfoque de asimilaciéon con respecto a los
pueblos originarios y su tratamiento en el curriculo y en los textos escolares. Por ejemplo, el
articulo 31 del convenio 169 de la Organizacion Internacional del Trabajo (2014) explica que:
“(...) deberan hacerse esfuerzos por asegurar que los libros de historia y demas material
didactico ofrezcan una descripcidn equitativa, exacta e instructiva de las sociedades y culturas
de los pueblos interesados” (p. 60).

La pregunta que guia este articulo es: la recuperaciéon de la perspectiva mapuche sobre el
despojo territorial, ;contribuye a contrarrestar el control de los significados que reproduce la
historia oficial en los textos escolares? Basados en la pregunta emergen los siguientes
objetivos: 1) analizar que conocimientos orales pueden contribuir a visibilizar la historia
mapuche sobre el proceso de despojo territorial, 2) describir la forma en que los textos
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escolares, los planes de estudio y las bases curriculares de enseflanza basica representan la
llamada Ocupacién de la Araucania, y 3) comparar los aportes de la memoria social y la
representacion que hace el texto escolar de educacidon basica sobre la “Ocupacion de la
Araucania”.

1. Lainvisibilidad social en la ensefianza de la historia.

Bourdin (2010) y Brighenti (2007) explican que la invisibilidad social implica un proceso
complejo por el cual un grupo a pesar de estar y ser en el mundo, su existencia es negada -en
un sentido social- para participar en el espacio publico. Desde los planteamientos de la teoria
critica en educacién, el curriculum escolar corresponde a una construccién social que
funciona como una politica cultural en la cual se posan unos significados y saberes sobre otros
(Apple, 2016; Giroux y McLaren, 1998). La designaciéon de un conocimiento como oficial no
corresponde a un acto neutral pues siempre concierne a la selecciéon de un individuo o un
grupo determinado. Apple (1996 y 2001) y Bernstein (1996) indican que a pesar de que no es
una imposicién, el marco ideolégico general de una sociedad condiciona la l6gica de seleccién
del conocimiento a ensefiar. La tradiciéon selectiva acerca de que conocimiento se ensefiara en
las escuelas, por regla general, pertenece al grupo dominante y oculta a los grupos oprimidos -
mujeres, nifios y nifias, afrodescendientes y minorias étnicas y sexuales-:

(...) demasiado frecuentemente son excluidas las historias de las mujeres, los grupos minoritarios y
los indigenas. Esta exclusion no es politicamente inocente cuando consideramos cémo los arreglos
sociales son parcialmente constitutivos y dependientes de la subyugacion y eliminacion de las
historias, y de las voces de aquellos grupos marginados y despojados de poder por la cultura
dominante. (Giroux y McLaren, 1998, p. 118)

Con esta preocupacion se ha forjado una linea de investigacion en el campo de la didactica de
las ciencias sociales, que centra la atencién en los actores o las protagonistas de la historia.
Desde esta perspectiva se ha indagado sobre la representacion, la inclusién y la invisibilidad
de grupos oprimidos para repensar la educacién y la practica de ensefianza con la meta de
construir un mundo mejor (Marolla, Pinochet y Sant, 2018). En palabras de Villalén y Pages
(2013): “;por qué en el curriculo, en los textos escolares y en la ensefianza de la historia no se
han incorporado todos los protagonistas del devenir humano?, ;por qué los debates y las
innovaciones se centran mas en el objeto que en el sujeto?, ;en los temas o en los problemas
que en los actores?” (p. 121).

Freire (2017) explicé que los oprimidos son producto de la violencia que proviene de los
opresores. La cultura de la dominacion transforma a los oprimidos o los marginados en “seres
para otro”. Por lo tanto, su pasado es invisibilizado a través de un ejercicio de poder que
define cual ha de ser su historia en el curriculo. Su transformacion en otro se desarrolla desde
una forma que los incluye para luego excluirlos: “(...) los llamados marginados, que no son
otros sino los oprimidos, jamas estuvieron fuera de. Siempre estuvieron dentro de” (Freire,
2017, p. 65). Ngozi (2018) explica que el peligro de ensefiar una sola historia no es solo que
los estereotipos que se construyen de los otros sean falsos, es que son incompletos. La historia
escolar se transforma en un relato de poder, pues no solo se atreve a contar la historia de los
grupos minoritarios, sino que la convierte en su historia definitiva que “priva a las personas
de su dignidad. Nos dificulta reconocer nuestra comin humanidad. Enfatiza en qué nos
diferenciamos en lugar de en qué nos parecemos” (Ngozi, 2018, p. 23). Los grupos
minoritarios no son invisibles, los podemos encontrar en la calle, mientras paseamos,
compartimos y, ahora con mayor facilidad, en el aula. Ellos aman, sufren y lloran de la misma
forma que quienes componen la cultura dominante. La transformacién en sujetos invisibles en
el curriculo escolar se genera, en gran medida, por la concepcion hegemonica del curriculo de
ciencias sociales que convierte la diferencia en desigualdad al incluir a los grupos minoritarios
desde una posicién de subordinados.
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Siguiendo a Apple (2016) sostenemos que el conocimiento educativo -lo que se ensefia en la
escuela- no es solo un problema acerca de qué es lo que se considera como conocimiento -
perspectiva epistemoldgica-, o solo un problema que gira en torno a las metodologias de
ensefianza -perspectiva técnica-. Es un problema ideoldgico acerca de la eleccion de un
conocimiento sobre otros, producto de intereses de grupos minoritarios en contextos
historicos especificos.

A continuacidn, discutimos el conocimiento oficial sobre la Ocupacién de la Araucania a través
de diversos estudios sobre la memoria social mapuche que deja en evidencia un conjunto de
conocimientos que se descartan para la ensenanza de la historia mapuche. Con este propdsito,
revisamos el concepto malon a través de diversas disciplinas para identificar su potencial uso
en la enseflanza.

2. El Winka Malon en la memoria mapuche.

La apertura de la historia hacia las ciencias sociales ha permitido establecer conexiones con la
antropologia y la sociologia. Este hecho ha coincidido con el marco de las luchas politico-
sociales por reconstruir el pasado, con la emergencia indigena y los estudios de la memoria
social. Ramos (2017) indica que: “Las formaciones discursivas nacionales han mantenido a las
narrativas orales de la memoria a distancia de los relatos histéricos oficiales (...)” (p. 35).
Bello (2017) explica que la historiografia tradicional ha homogeneizado la historia mapuche
asunto que no ha permitido comprender sus dindmicas o posicionamientos como actores
sociales -individuales o colectivos- en relacion con los procesos histdricos locales o
nacionales. La historia mapuche ha sido invisibilizada bajo un manto nacionalista. Las
memorias indigenas, en palabras de Bello (2017) “son, ademas de una puerta de entrada al
pasado, subalternizado por la historia oficial, un lugar de acceso a la comprension de los
modos de representacion en un contexto de dominaciéon determinado” (pp. 109-110). Asi, la
memoria representa una forma de comprender la perspectiva mapuche y la relevancia de un
pueblo que fue protagonista en un periodo histérico de reduccién humana.

La categoria mapuche malon ha sido objeto de estudio de la Lingiiistica, Antropologia y la
Historia. Por ejemplo, en el dmbito de la Lingiiistica, Rodolfo Lenz (1895-1897) define malon
en relacién con la palabra malo, para reforzar sus caracteristicas negativas:

La palabra malon i algunos derivados de la misma han pasado al diccionario castellano de Chile i
la Arjentina para denominar los asaltos i las incursiones guerreras de los indios. La aparente
semejanza con la palabra castellana <<malo>> habrd ayudado para la fdcil aceptacién de la
palabra mapuche. (p. 367)

El Fray Felix José de Augusta (1989), por su parte, en el diccionario mapuche-espafol define
malon como:

malé Il kontun, tr., hacer a alguno un maldn en su casa, para saquearla. Il - n, s., guerrilla, correria
para saquear las casas o llevarse animales. Il -Aiman, tr. 22, rodear (los animales de otro) en un
malén, o sea por orden del receptor; v.g.: -imanenfiikulliil (Me) rodearon y llevaron mis animales
con el fin de quedarse con ellos. Il —tun, n. dar un malon. (pp. 139-140)

Desde la Historia y la Antropologia, Canio (2011) explica que con la palabra malon se han
caracterizado los ataques perpetrados por los mapuches provenientes de Chile a las estancias
argentinas, cuyo propdsito fue principalmente apropiarse de animales. Leonardo Le6n (1991)
lo define como sinénimo de maloka cuyos objetivos son los mismos. En esta linea, Parentini
(1999) describe que malon o maloka corresponden a un mecanismo interno de la sociedad
mapuche que sufre cambios con la invasion espafola:

La Maloca o Malén lejos de ser un fendmeno hispano-indigenas, se convierte en un elemento que
surge producto de las relaciones a nivel de lingjes (...). Con la llegada del europeo comienzan a
operar ciertas transformaciones en la estructura social nativa, y es alli donde el Malén opera su
transformacién histérica (...). (p- 138)
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Tomads Guevara (1913), con la ayuda de Manuel Manquilef, rescat6 a través de un canto -
llamado tlkantun-, el sufrimiento de Fermin Mankilef -Trekamafi Mankilef-, a raiz del
impacto de la “Campafia del Desierto” en Argentina (1878-1885):

Mankelef, alterado en Mankilef, no se contenta con repetir los iil, cantos, entonados por otros
indios, sino que diariamente improvisa algunos. (...) Los cantos que mds interesan al anciano
cacique son los que recuerdan a los malones, pues en uno de estos ataques sorpresivos cayo cautiva
su madre. El canto mds lastimero que siempre recuerda Trekamafi Mankelef es el que narra los
fracasos que experimentd su padre en algunos malones a la Arjentina. A consecuencia de esas
correrias desgraciadas, perdid a sus parientes i amigos, de los que varios fueron desterrados a la
isla Martin Garcia. (p. 110)

El testimonio de Fermin Manquilef constata las pérdidas humanas como consecuencia de la
politica militar en Argentina entre 1869-1888. En ultima instancia, revela uno de los episodios
mas obscuros de las historias nacionales de Chile y de Argentina que implic6 el
acorralamiento, separacion de familias y traslados forzados a lugares aislados como es el caso
de la Isla Martin Garcia en Argentina. Otros estudios que han puesto su atencién en la
memoria o la oralidad de la sociedad mapuche como primera fuente de consulta evidencian
que malon representa un proceso de invasion por parte de los Estados nacionales de Chile y
de Argentina que impacta fundamentalmente en lo humano:

Malon se presenta como una invasién: asi se le denomind al ingreso del ejército y estancieros
armados para apropiarse de las tierras. Que desde el castellano se haya adoptado la misma
palabra para referirse a lo contrario - es decir, los asaltos por parte de mapuches- quizds formo
parte de la estrategia para justificar la ocupacién, mucho antes de las fechas de la campaia misma.
(Canio, 2011, p. 5)

El investigador aleman Robert Lehmann-Nitsche, en su obra pdstuma, recopil6 testimonios de
sobrevivientes de la Campafia del Desierto y de la Ocupacion de la Araucania. En un relato en
1902 registrado en La Plata, Argentina, Katriilaf indicaba lo siguiente:

Entonces cuando yo esa vez fui hombre, un poco mds adulto, ahi comenzaron a suceder cosas.
Estaba comenzando a entrar el malon [invasion], yo esa vez tenia dieciséis anios, esa edad tenia en
aquella ocasién. Eso pasaba en mis tierras antes, cuando yo vine a entrar en razon, no habia
ninguna cosa mala atin. Pues todas las personas estaban de buena manera. (Canio y Pozo, 2013, p.
347)

La invasion -el malon-, de acuerdo con Katriilaf, implic6 la entrada del ejército argentino para
usurpar tierras en el “Mansanamapu” —parte del actual territorio argentino-, y secuestrar y
asesinar a jovenes kona -guerrerros-. En la actualidad, una serie de investigaciones en
comunidades mapuches cordilleranas entre Chile y Argentina, de acuerdo con Pozo (2016 y
2017), mantienen el sentido de malon como un proceso de invasion: (...) esta idea de malon
adquiria una nocién de “proceso”. Es decir, si para la sociedad occidental se denomina
“Ocupacion de la Araucania” o “Campafia del Desierto”; para la sociedad mapuche era “Malon”
o “Wingka Malon” (Pozo, 2016, p. 4). Como explica Pozo (2017), este proceso de invasion que
se mantiene en la memoria social mapuche revela una experiencia histérica que impacté
profundamente en el pueblo mapuche. En palabras del investigador, la sociedad dominante
adopto el concepto malon invirtiendo su carga para eliminar las responsabilidades de los
Estados de Chile y de Argentina. Es necesario cuestionar el origen de las categorias que se
enseflan como conocimiento oficial en las escuelas, pues, como aseveran Apple y Bane (1997),
el curriculo democratico debe ir mas alla de la tradicién selectiva que se realiza sobre el
conocimiento y los significados. Lo anterior no implica sumar contenido a un extenso
curriculo. Aumentar el abanico de conocimientos y significados en el curriculo implica
complejizar la mirada para incluir otras voces que se encuentran fuera de la cultura
dominante. Para evidenciar el control que se ejerce sobre los relatos analizaremos la memoria
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oral y la compararemos con la representacién que hacen los textos escolares y los planes de
estudio en la educacién bésica en Chile.

4. Metodologia.

4.1. Contexto y participantes.

La investigacion se desarrolld6 en tres comunidades mapuches entre La Region de La
Araucania y La Regién de los Rios en Chile. Los participantes de esta investigaciéon fueron el
lonko -]Jefe de la comunidad- Manuel, el lonko José y el kimche -sabio de la comunidad-
Andrés>. El lonko Manuel tiene 65 afios de edad trabaja en la propia comunidad de la cual es
jefe. Pero, ademas, asesora a la escuela que esta al costado de su comunidad en temas de
Educacién Intercultural Bilinglie y trabajé creando manuales para los educadores mapuches
que se desempefan en escuelas tradicionales, pero con alta poblacién de nifios y nifas
mapuches. El lonko José tiene entre 60 y 65 afios y es profesor de educacion general basica de
una escuela que se ubica en el contexto en el que vive. Desarrolla actividades con relacién a la
cosmovision mapuche y la historia local. El kimche Andrés tiene 64 afios y se declara como
historiador mapuche. Trabaja en un organismo del Estado de Chile que colabora con los
pueblos originarios. Sus actividades radican en talleres y conferencias a profesores de historia
o de educaci6 general basica con relacién a la historia y cultura mapuche.

4.2. Tipo y enfoque de la investigacion.

El disefio de la investigacion es cualitativo y tiene por finalidad profundizar reflexivamente en
las perspectivas de los participantes (Flick, 2015). La investigacién cualitativa es una
actividad situada en el mundo en el cual el investigador utiliza diversas practicas
interpretativas -entrevistas o notas de campo- para dar sentido y significado a experiencias
que viven diversos grupos humanos (Denzin y Lincoln, 2012).

El enfoque de la investigacion fue el estudio de caso. Simons (2011) y Stake (2013) lo definen
como una investigacion exhaustiva, desde multiples perspectivas que otorga la posibilidad de
combinar distintas técnicas e instrumentos. Como esta investigacion busca profundizar en un
efecto de la invisibilidad social del pueblo mapuche, la pregunta que orienta el trabajo es: la
recuperacion de la perspectiva mapuche sobre el despojo territorial, ;contribuye a
contrarrestar el control de los significados que reproduce la historia oficial en los textos
escolares?

4.3. Proceso de la investigacion.

El proceso de investigacion se realizé a través de diversas etapas o fases que permitieron
responder la pregunta que orienta la investigacion (Ver tabla 1). La primera etapa etnografica
se realizé entre los meses de marzo a junio del 2019 en tres comunidades mapuches basados
en un disefio etnografico que permitiera de manera reflexiva combinar entrevistas en
profundidad (Kvale, 2011) y observaciones participantes que fueron traducidas en notas de
campo (Angrosino, 2012). La fase de analisis del texto escolar y del curriculo se concentré en
aquellas unidades o temas en las cuales se traté el contenido “Ocupacion de la Araucania”.
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Tabla 1: Fases de la investigacion

Fases de la investigacién Técnicas Objetos de estudio
Etapa etnografica e Observacion e Memoria social
participante
e Entrevistas en
profundidad
Etapa de analisis de e Anilisis documental e Texto escolar para el 62
documentos oficiales (2 documentos) afo basico

e Planesy programas de Cs.

Fuente: elaboracién propia.

El plan de analisis de los datos consistié en un proceso inductivo que permitié un proceso de
reduccion de los datos cualitativos que, para la etapa etnografica, consistié en un proceso de
codificacién de los datos (Gibbs, 2012). En la segunda etapa de analisis de los textos escolares,
los planes de estudios y las Bases Curriculares se realiz6 un andlisis documental (Massot,
Dorio, Sabariego, 2009).

5. Resultados.

5.1. Los aportes de la memoria a la visibilizacién de la historia mapuche del despojo territorial.
Las autoridades tradicionales entrevistadas consideran que existe una historia mapuche que
esta oculta para la ensefianza de los nifios y nifias en Chile. Parte de esa historia es la relacion
y el contacto que existio -y existe-entre las sociedades chilena y la mapuche. En palabras del
lonko Manuel “Yo creo que mas que nada que en temas de historia, deberian, no solo los nifios
mapuches, sino que todos, aprender como es o como fue la historia o como fue la vida en el
proceso de relaciones con la otra cultura -chilena-". En palabras del lonko José, la ensefianza
deberia considerar esa historia oculta para que los nifios y nifias -chilenos o mapuches-
lograran:

(...) absorber esta parte que nunca se conto. Se pudiera dar a conocer a través de la educacién y
colocar todas estas partes que faltan. Si los historiadores, si los investigadores, tienen esos archivos,
tienen algun dato y se puede corroborar con la gente antigua que aun todavia estd en la
comunidad. Todavia falta en la ensefianza para enriquecer a ambas sociedades.

El kimche Andrés explica que una de las partes no contada es justamente la historia del
despojo territorial:

Yo pienso en que una de las cosas es que la historia del pueblo mapuche no estd escrita del todo. Yo
creo que hemos avanzado y creo que el tema de la pérdida del territorio mapuche en los casi
quinientos anos que llevamos, es decir ;como se perdié? Esa pérdida del territorio mapuche no estd
en la ensefianza.

La historia de la pérdida del territorio mapuche de acuerdo con las autoridades tradicionales
deberia considerar la manera en que el Estado de Chile -y de Argentina- invadio el territorio
mapuche. Dicho proceso histérico de colonizacién deberia ser aprendido por todos los nifios y
nifias para mejorar el entendimiento de las sociedades y contribuir a comprender los
conflictos en la actualidad:

Como fue el tema de la colonizacion, que el Estado chileno ejercié en contra de los mapuches.
Desmenuzar un poco esa parte porque esa es una historia que no se ha contado. No se ha contado y
esa parte justamente los nifios chilenos y los nifios mapuches deberian saber ;como ocurrio eso?,
;qué paso?, ;qué tan brutal fue todo ese proceso? Los nifios deberian saber que nosotros los
mapuches somos originarios de esta latitud del planeta en este wallmapu mapuche. (Entrevista
personal al Lonko Manuel, 22 de abril del 2019)
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La gente recuerda con llantos todo esto, mi mamd cuando lo recordaba lo hacia con llantos. (...)
bueno hay muchos casos en los cuales la gente se salvé cuando todavia eran pequeiios. (...) Acd
habia un peiii ~hermano-, un viejito que contaba que él se salvé cuando venia avanzando el malon
de los winka. Venian arrasando con las rukas, matando gente, dejando la escoba. Entonces las
mujeres para arrancan o para que no las pillen porque podian llorar, dejaban las guaguas —bebés-
en un lugar en donde hay pajaritos que cantan igual que las guaguas. Ahi las dejaban para que se
confundiera el llanto con el sonido de los pajaritos. Pero asi de triste fue la cosa. Pero esas cosas en
la escuela no se saben, no se cuenta eso. Algunos pasajes de esas cosas deberian de contarse.
(Entrevista personal al Lonko José, 25 de abril del 2019)

Esta historia invisibilizada socialmente por la seleccion del curriculo oculta no solo el proceso
de despojo que impacta hasta nuestros dias. El kimche Andrés dice que a pesar que esta
historia no esta considerada por el curriculo escolar, existen pruebas incontestables que se
pueden rastrear y considerar para la ensefianza de la historia mapuche:

Nacen los Juzgados de Indios y ahora estd como archivo irrefutable de como nos quitaban las
tierras. Si bien es cierto que es la garantia de los que nos pasé y que se nos quité la tierra. Es decir,
que se expropio, se remato y se vendio. Comienzan a aparecer juicios no solamente por corrida de
cercos por los fundos y también los juicios entre los propios mapuches. En 1910 recién por ahi la
lucha mapuche comienza la lucha agarra y toma un nuevo carisma esto de la demanda de tierras.

El motivo de ocultar esta historia de la ensefianza de los nifios y nifias para el lonko José y el
kimche Andrés es politica y los objetivos principales son la minusvaloracion de la historia y la
vida mapuche: “Claro, son funciones mas politicas de la educacion. Hay muchos intereses
politicos, econémicos y sociales. Hay gente que quiere que nosotros sigamos asi. Porque si no
siguen ensefiando esto es para controlarnos” (Entrevista personal al Lonko José, 22 de abril
del 2019). Del mismo modo, el lonko Manuel dice que la idea es reproducir ciertas
representaciones negativas del pueblo mapuche en la sociedad chilena: “Pero a los nifios
mapuches y no mapuches se les muestra el pueblo mapuche desnudos. Ver una gente desnuda
es un mapuche sin ropa, lo mas tosco y lo mas salvaje posible. Entonces esas cosas habria que
modificar”. Lo mismo indica el kimche Andrés al indicar que:

En Santiago tu dices que eres mapuche y te dicen de forma graciosa: “tienes foésforos o andas
quemando” O sea eso es un estereotipo, una imagen falsa, que no es verdad. Claro acd hay mucha
gente que cree que los mapuches no existen y cuando vienen a La Araucania dicen: “;Dénde estdn
los mapuches? Y como no estamos con plumas. Es la idea que tienen.

A continuacidn, describiremos las representaciones que hacen los textos escolares de historia
y ciencias sociales sobre el proceso de colonizacién llamado “Ocupaciéon de la Araucania”.

5.2. La representacion del proceso de despojo territorial en los textos escolares y en el curriculo
de Historia y Ciencias Sociales.

El curriculo de Historia y Ciencias Sociales se regula en el marco de distintos Decretos que
rigen la educacion basica y media en Chile. Los decretos materializan el Marco Curricular
(2009), las Bases Curriculares de Educacién Basica y Media (2012; 2016; 2018). En este
esquema, la sociedad mapuche se ensefia en distintos cursos del ciclo basico y medio. Para
este articulo se analiza especificamente el Plan de Estudio de Historia para el 62 afio basico y
el texto escolar -del mismo curso- que es distribuido gratuitamente por el Ministerio de
Educacion en todas las escuelas de Chile.

5.2.1. Origen del territorio chileno.

El tnico Objetivo de Aprendizaje ~OA- en el eje de Historia en la educacion basica que trata el
despojo territorial del pueblo mapuche se realiza en el 62 afio basico. El OA indica:
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Describir cémo se conformé el territorio de Chile durante el siglo XIX, considerando colonizaciones
europeas, la incorporacion de Isla de Pascua, la Ocupacidn de la Araucania, la Guerra del Pacifico y
diversos conflictos bélicos, entre otros factores. (MINEDUC, 2018, p. 176)

El tema que deben tratar los y las profesoras es la forma en qué se organizé territorialmente
Chile. Con este propdsito se consideran diversos recursos en el texto escolar para dar a
entender los fundamentos de la “Ocupacién de la Araucania”. El primer recurso hace énfasis
en las causas, el segundo en los motivos de las autoridades politicas de la época, el tercero en
el plan militar y, finalmente, en las consecuencias para el pueblo mapuche.

El primer recurso genera una actividad para los y las estudiantes que busca explicar las causas
de: “Tomar posesion de La Araucania fue un deseo de la élite desde el inicio de la republica,
pero no fue hasta mediados del siglo XIX cuando decidi6 ocuparla” (Santilla, 2020, p. 102). A
partir de esta idea, el segundo recurso ofrece una perspectiva que determina los factores por
los cuales Chile controlé el territorio mapuche basado en intereses econémicos, politicos y
culturales (ver Tabla 2). La justificacion, por lo tanto, de la ocupacién militar del territorio
mapuche se basoé en la idea de una inferioridad cultural, en la cual, se apel6 a una politica de la
época que explicitamente buscé civilizar al salvaje y utilizar los recursos econémicos.

El tercer recurso del texto escolar expone el plan de ocupaciéon y la forma en que se avanzo
territorial y temporalmente con las tropas del ejército chilenos: “La ocupacion de este espacio
fronterizo se inicié formalmente en 1862, cuando el coronel Cornelio Saavedra puso un plan
de avance militar sobre las tierras ancestrales mapuches” (Santillana, 2020, p. 103).

Tabla 2: Causas de la Ocupacidn de la Araucania
Factor econdémico « Demanda de trigo

 El pueblo mapuche como amenaza a la soberania
nacional

Factor politico

« Civilizacion del pueblo mapuche y formacion de una

Factor cultural identidad nacional

Fuente: elaboracion propia a partir del texto escolar (Santillana, 2020, p. 102).

Al finalizar la tematica, ofrece un ultimo recurso en el cual expone de forma breve un extracto
de un poeta mapuche que menciona algunas atrocidades ocasionadas por el ejército chileno al
sefialar la etapa de reduccion y traslado forzoso a otros lugares de Chile. A continuacion,
compararemos los aportes que hacen las autoridades mapuches y la descripcion que realiza el
texto escolar de educacion basica sobre la “Ocupacion de la Araucania”.

6. Discusion y conclusiones.

Al comparar la memoria social mapuche con la historia oficial sobre el proceso de despojo
territorial se evidencia una tensién entre los relatos familiares mapuches con aquellos que se
prescriben para la ensefianza. La historia que se encuentran en los textos escolares y en los
planes de ensefanza se caracteriza por relatar una historia militar de la “Ocupacién de la
Araucania” y por explicar la conformacion del territorio nacional. La memoria social sobre el
“Wingka Malon” contrarresta la invisibilidad social al humanizar el proceso de invasién de los
ejércitos de Chile y de Argentina. Ademas, relata el horror de la persecucion, del abandono y el
impacto humano que todavia pervive a través de las representaciones distorsionadas que se
transmiten por la politica oficial del conocimiento. Es decir, la historia oficial en el texto
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escolar fundamenta y explica la campafia militar de grandes hombres que contribuyeron a la
ocupacién del territorio mapuche y la memoria social favorece a pensar en otros relatos que
hacen énfasis en el despojo territorial, material y humano que impacté -y sigue haciéndolo-
en el pueblo mapuche. La representacion unilateral que existe en el texto escolar sobre el
tema de la “Ocupacién de la Araucania” transforma en invisible la historia mapuche acerca de
la invasion del Estado de Chile -y de Argentina-. El malon, en esta linea, seria el proceso de
invasion que efectud el Estado de Chile y hace referencia al proceso de invasion, impacto
humano y pérdida material a raiz de la entrada del ejército chileno -y argentino-. Por lo tanto,
el tratamiento interesado que recibe la historia mapuche implica el control de los significados
para invisibilizar a la sociedad mapuche en el presente y como actor social relevante. La
categoria malon a pesar de su origen mapuche, son manipuladas de tal forma que es imposible
incluir la palabra del colonizado. De esta manera, la contrahistoria que utiliza como categoria
Tuwihai (1999) indica las historias impugnadas de los pueblos originarios y la tarea que
existe por descubrirlas e incluirlas en la ensefianza.

Desde la didactica de la historia y de las ciencias sociales, incluir conocimientos sobre los
grupos humanos oprimidos no es sin6nimo de mejorar la ensefianza o el aprendizaje de las
ciencias sociales. Su inclusion generalmente se realiza para continuar narrando la historia
nacional. No obstante, es necesario repensar el curriculo de historia con el fin de complejizar
la ensefianza para, de esta forma, ayudar a que los y las alumnas piensen que el componente
esencial de la historia es la comin humanidad. El desafio, con todo, es doble. Primero pensar
en la forma practica para introducir estas historias/memorias en la escuela considerando la
aplicacion de la categoria de genocidio como ya han planteado Nagy (2017) o Bayer (2010). Y,
finalmente, es fundamental la formaciéon de profesores y profesoras para cuestionar los
relatos que presenta el curriculo escolar del area y formar una ciudadania critica.
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mapuche” (p. 18). Pinchinao (2013) explica que analogamente la sociedad mapuche asume de forma interna una
instancia conocida como kojagtun como instrumento de resolucion de conflictos.

4 La reduccion territorial mapuche corresponde a un proceso de apropiacion forzosa efectuada por el Estado de Chile.
En primera instancia se realiza a traves de la ley de 1886 y posteriormente por la derrota militar en 1883. En este orden,
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