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Resumen: La did4ctica de géneros apunta a favorecer el
desarrollo del lenguaje, en particular, de aquellas formas del
lenguaje propias de esferas institucionales educativas. Los
conocimientos escolares a los que se accede mediante el
desarrollo de habilidades de lectura y escritura les permite
a los estudiantes la insercidn social en distintos 4mbitos de
participacién democritica. En este trabajo, nos proponemos
hacer un aporte a la descripcién del discurso de la Historia
en espafol de la escuela secundaria, que se ocupa de contar,
explicar e interpretar el pasado. Para esto, seleccionamos
tres textos de un manual de Historia argentino que aborda
la Revolucién Mexicana. Analizamos estos textos como tres
géneros diferentes (explicacién secuencial histérica, explicacién
factorial y justificacién), describiendo su propdsito, su estructura
y los recursos lingfiisticos mds relevantes, principalmente, en
el estrato semantico-discursivo. A partir de esto, estudiamos
la trayectoria de aprendizaje genérico. Discutimos, al respecto,
cémo el andlisis realizado permite abordar la ensefianza de la
lectura y la escritura de estos textos como instancias de géneros
histéricos. Apuntamos asi a contribuir a la reflexion diddctica
sobre estrategias de ensefianza para abordar la lectura y la
escritura de estos géneros histdricos.

Palabras clave: didéctica de géneros, ensenanza de la lectura
y la escritura, géneros histéricos escolares, anlisis de géneros ,
trayectoria de aprendizaje genérico.

Abstract: Genre-based pedagogy aims to promote langnage
development, in particular, of those forms of language of
educational spheres. The school knowledge that is accessed through
the development of reading and writing skills allows students
to socially insert themselves in different areas of democratic
participation. In this paper, we intend to make a contribution to
the description of the discourse of History in Spanish in secondary
school, that tells, explains and interprets the past. In order to do
this, we selected three texts of an Argentine History handbook
that approaches the Mexican Revolution. We analyze these texts
as three different genres (historical account, factorial explanation
and exposition), describing their social purpose, their structure
and the most relevant linguistic resources, mainly in the disconrse
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semantics stratum. Then, we study the generic knowledge pathway.
We discuss, in this regard, how the analysis carried out allows us
to improve the teaching of reading and writing of these genres.
Therefore, we aim to contribute to the educational discussion on
teaching strategies to approach the reading and writing of historical
genres.

Keywords: genre-based pedagogy, literacy teaching, historical
school genres, genre analysis, knowledge pathway.

INTRODUCCION

La didéctica de géneros desarrollada por la llamada Escuela de Sidney (Martin, 1999; Martin, 2009; Rose
& Martin, 2012, entre otros) y su reformulacién argentina (Moyano, 2006, 2007, 2010, 2013) apuntan
a favorecer el desarrollo del lenguaje y, en particular, de aquellas formas del lenguaje propias de esferas
institucionales educativas que habilitan el acceso a la construccién de conocimientos diferentes a los del
sentido comtin (Moyano, 2013). Los conocimientos escolares a los que se accede mediante el desarrollo de
habilidades de lectura y escritura involucran discursos de alto grado de abstraccién, cuyo dominio les permite
alos estudiantes la insercién social en distintos 4mbitos de participacién democrética (Rose & Martin, 2012;
Moyano, 2013, entre otros).

En particular, en este trabajo nos proponemos hacer un aporte a la descripcion de la historiografia en
espanol de los manuales de la escuela secundaria, que se ocupa de contar, explicar ¢ interpretar el pasado
(Cofhin, 1997; Martin & Rose, 2008; Christie & Derewianka, 2008; Moyano, 2013; Oteiza, 2013, 2017).
Esto nos permitird, a su vez, reflexionar sobre la ensefianza de la lectura y la escritura de géneros histéricos
desde la propuesta did4ctica de referencia (Rose & Martin, 2012;Moyano, 2007, 2013, entre otros).

El material analizado fue extraido del capitulo 10 del libro Historia. Argentina y el mundo. La primera
mitad del siglo XX (Andujar et. al,, 2010), publicado por la editorial Santillana y destinado a estudiantes
del ciclo superior de la escuela secundaria argentina. Vale senalar que Santillana es una de las editoriales
dominantes del mercado de manuales didacticos de Argentina y de Hispanoamérica en general.

El capitulo se titula “La Revolucién Mexicana” vy, de alli, tomamos los tres primeros textos: 1)
“Los comienzos”, 2) “El porfiriato: consolidacién estatal y modernizacién econdémica” y 3) “La otra
cara de la modernizacién”. Los tres textos serdn analizados como tres géneros diferentes: explicaciéon
secuencial histérica, explicacién factorial y justificacion. Describiremos su propdsito, su estructura y los
recursos lingiiisticos mds relevantes, principalmente, en el estrato semantico-discursivo. A partir de esto,
compararemos entre si estos ejemplares genéricos para dar cuenta de sus aspectos comunes, y, en funcion
de esto, estudiaremos la trayectoria de aprendizaje genérico (Cofhin, 1997; Martin & Rose, 2008) que se
propone al inicio del capitulo del manual analizado.

ESTRUCTURA DE LOS GENEROS DEL CORPUS: TRAYECTORIA DE LECTURA GENERICA
PROGRESIVA

Al igual que otros textos extensos, los manuales escolares combinan diferentes géneros para lograr su
propdsito global. Por estar constituidos por distintos géneros que contribuyen a la construccién de
significado de forma conjunta se los considera como macro-géneros (Martin & Rose, 2008; Moyano,
2013). De este modo, podemos diferenciar, como ya dijimos, entre tres géneros secuenciados: la explicacion
secuencial histdrica, la factorial y, por tltimo, la justificacién (Martin & Rose, 2008; Giudice & Moyano,
2011).



MERCEDES DE LOS SANTOS, ET AL. EL DISCURSO DE LA HISTORIA EN UN MANUAL DE SECUNDARIA EN ESPANOL: A...

Entendemos al primer texto como una instanciacién de una explicacién secuencial histérica. En particular,
el texto tiene como propésito social dar cuenta de los inicios de la Revolucién Mexicana, explicando
causalmente los eventos que la desencadenaron. Para cumplir este propdsito, el texto despliega la siguiente
estructuracion: en el titulo “Los comienzos” se reconoce el hecho histérico que se busca explicar seguido de
una secuencia explicativa de cuatro fases (lanzamiento en 1910 del manifiesto de Madero que denunciaba
abusos del gobierno de Diaz, fraude electoral y encarcelamiento de Madero, declaraciéon de Madero sobre
la nulidad de las elecciones y, por tltimo, llamamiento a tomar las armas y primeros alzamientos). Como se
trata de una explicacién secuencial histdrica, estos eventos estan relacionados causalmente. Finalmente, en
el dltimo pérrafo, el hecho se reformula.

TABLA 1
Tabla 1
Taxto | como instancizcion de una Explicacion secuaneizl
Etapa Faze Texto
Hecho Los comanzos [de la Revolucion Mexicanal

ZEl 5 da cctubre de 1910, Franciseo Madere, un nico hacendade
v politice nacido en la region de= Coalmila, el nordaste de
Maxico, lanzo al palz un manifiesto desde la ciudad de San Luiz
de Potosi. En &l denuncizka que al gobierno de Porfine Diaz,
gue conducia los destinos de Mexico desde 1877, estabz bazado

EX1 en la violencia, en la cormupeion ¥ en el fraude alactoral.

§Es=2 mismo afo, Madero ze habia prezsntado en las eleccionss
generales como 2l candidate de la oposicion, pero, en medio de
la campania electoral, fue encarcelade v sus segmidorss fueron
censurades. Asl Diaz v sus hombres habian conssgmde el
trinfo. Para la oposicion nme habla dudas: la vieteria del
oficializmeo 2 debla al engafo v 2 la persecucion de los
Ex2 dizidentes. v ne a la voluntad del pusblo frents a las umas.

fPor elle, aguel 5 de occtubre, Maders dio a conocer, desde
Texaz (ciudad donde ze habla refuplado fras so
encarcelamisnto), un plan an el que daclarzba que las ultimaz
elecoiones eran nmulaz v gue &l asumiriz como presidente
provizional del paiz hasta los mueves comicios. Tambisn
amuneld gue era praciso revisar clertas disposicionss legales que
hakian sido impuestas por el régimen de Porfine Diaz v que le
habian permutido cometer gran cantidad de abusos. Pero su plan
no podia levarse a cabo pacificamente: era mmpozible pensar
EX3 que el gobierne accederia a reflesxionar sobra sus propios abusos.
Por lo tanto, Madero hizo 1a sigmente comvocatoria: "El 20 de
noviembre, todos loz ciudadanos de la Eepublica deberan tomar
laz armas para echar las autonidades gque actualmente
gobiernan”.

£8u plan -gue recibig 2]l nombre de lz civdad desde la cual fue
lanzado- recomio sl termritorio mexicane. T =i bisn ese 20 de
noviembre no sucedio demasiade, en distmto: puntos de
Maxico, campesinos, frabajadorss v muembros de laz clasaz
medias sa preparaban para levantarze contra el poder central.
iLos primeros alzamientos ze produjeren en Chibuahua, en el
norte del pais, liderados por Panche Villa. A comienzos de 1911
ze sume el sor, cuando desde Morelos, los campesimos,

Secusncia encabezados por Emiliano Zapata, tambien decidieron
explicativa ExX4 sublevarse.
Hecho Azl com el objeto de acabar con el poder da Diaz se mmcio la

Fevolucion hexicana,

Por otro lado, analizamos al segundo texto como una explicacién factorial. En este caso, su propdsito social
es explicar las multiples causas de la transformacién econémica y politica del porfiriato. Para cumplir este
propdsito, se reconocen en el texto dos pasos, el Hecho (Input) seguido de los factores. Con respecto al
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Hecho, se divide en tres fases: presentacion del hecho, despliegue de los factores y reformulacién del hecho.
En los factores también pueden distinguirse distintas fases:

TABLA 2

Tabla 1

Texia T como maanciaciés 4o mma Explicscén fosarial

Eiapa Pun Teuiz

Presm e
rwTal

damar amalarar s
war maci o e I

fDwrapic sn gebierno {IE77-1 80y | B84-1900 % Mixica s conssl bl cormn pns aacim
o siglo de conrvalssnen niernas, palpos da Bsado,
ipvaaiones coraeris ¥ echa civiler prslengadas

umificads, dcapuis de reds o

Faa mankmer a pas sacial ¥ donamo lar una meockmiacks hasds en tma economis
likeral, Pordnio THao g on sdgimaen gl i oo aeton urka, ssenteda on um Smen oo s
palitica qex Dt las Bheriades indevikolen 7 300K Las pos i Sades de mieched pany
ICPITLE pankipe o pelica De hecha, soin aie e oexisrstics priscipalos da cikck
el b ipicixia can m axcensa 3l pader hasts on cakda @ DF1 ], pericado e B comacs San &l

amion i e oo G CRA

CETARETI
likgral

Elakarackin de

2z
Hisizrizac dn

* Pom vesTas con mis detaliss gue simificd e dpoca. Deranic o gt o neds
|, wodes anda @m @
Lambis o
aca ma ania i

Faciores | Preseniar v aalil b ne s ergeesa”? L4 ey prawis o cornpl)d

fac1zres 24 faciares

Er primer higa, @l poder oo
dcanzmellr wa adreiplarack

W con (mponanies madias finascens
aratar d iveraas depercdend s

& feeron establociendn mvos contros sl lers
mes adicaivas v, g sebro iodn, detscurerics
Administracin |pesemcis de ewics desacerenios garinio ol orden ¥l ohadzecis ol poder central, o

large 4zl wemi
i o alen

centralirada deciT, 3 Forfinio w sea hooniees

$En sagan o lunar, el R Moo o de desarrollar tma profas & ramfomeacia @
2 la cconawis Al haber sibordisadn |oa podeses kacales ¥ entendide ka prosancia o el

Trarafzrmaciio|'"
ccemmica

ToM b AN
For i v

aprocpariadar

Por tltimo, el tercer texto tiene como propdsito social persuadir a los lectores acerca de las limitaciones del
porfiriato. Para esto, esta Justificacion presenta la estructuracion que esquematizamos en la siguiente Tabla
3.Enella se puede observar que la Tesis que se sostiene se explicita en el titulo a través de recursos sumamente
abstractos como la metéfora léxica y la metéfora gramatical, tal como analizaremos més adelante. Luego, se
despliegan cinco argumentos que fundamentan diversos aspectos de la desigualdad del porfiriato, que estan
en relaciéon de causa interna con la tesis anticipada en el titulo. Esta tesis es, finalmente, reafirmada en la
tltima etapa de la justificacion.
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TABLA 3

Tahla 3
l'exto 3 como instanciacitn de una Justificockm

Ezipas lexie

T'esis La otra cama e la modersimcidn

Argumentio | #La adeninistracicn de Poofirio Diae se reded de ws grupe de intelectuales que scompallans

Drepesdencia wa proyec de convertit a Meésioo en una nacién “civilimda® ¢ independicmie, conar

axterm eansidemban que e Frascia, Gran Hreaila o los Extados Unidos. Sin embarge. o pogfiian
construyd ua nacidn qee dependia enormesente de lis inversicees extranjeras v de las
Mctunciooes del merado imemacicnal, Tal dependencia se evidencinha przeipalmente en
g importanies seciores de la econoimdz, comn los bancos, 1a minesia, 1o indusinia y los
transparies, estahas en manos de capitales extrasjerns.

Al % Pero ademids de depemder del exserion, la adminismacida de Haz ne pudo kograr un

|I|_--\.|-__lu..|.|.._1.j_l| desarmllo ecoadenico .'l.\.Ts.lg.:.'n.'u. puesio que Sabin muchas diferencias entre el nooe, el

desarrlla cemtra y el sur del pais, ni sapoco pude solucksar la evrema pobreza de b sayods de la

eroadanics poblacidn.
% Lo camnbios mis profundes se hablan producido en o scete. Al coonencar ¢ Gltine cuato
del siglo XX, & norie era una sona frosderiza perifénica v casi sin Enpoiancia ecomdmica
Sin ensbarga, en pecos afios, s¢ hsbia convertido en una regidn agricola y minesa rics que
exporisba su produccion hacia los Estados Unidos. Su crecimicnin eCobiEce s i
fivorecido por el fendido de vies frrens, sobee o que yo leiste, asi como par o Begoda de
inversicies extranjens ¥ por b existencia de abundante maso de obea. A diferescia de esta
regitn, ¢ sur se carcterind por una escasa divemsificacion agricola, al dedicarse 2 la
explotnoiin de e pocos cul s, con bajos inversiones de capisal ¥ menos ovesces en las
wéenicas de producciin.

Al 4 Asimisimo, ent esta épooa se genemnon serics cofdlictos en el secsor agricoda. A diferencia

Canllicsn e v seciores, oot bn vineria y bos rmspories o desarrolbo del agro nwex camo dependic

agraric sy poe de la adquisicion de seevis seenologios. La nayoniz de los propietarios de las
explotacimes agricolas asumian que pam prodecic mis selo era mecesani Contar oo
ahundeses cantidades de mano de obra v de therm. Por consigutente, impalsaron |o samcisn
de leyes que kes permitieron apeopiarse de las teras de los commeidades indigenss, que
carecian de titulos de propiedad. AsL pudicron adguiniclas & precicos muy hagjos.
% Las beyes de expoopiscidn 5o ermm wa novedad en la hisiona nsexicana. En 15350 se hsbia
saneionasdo wa bey, comecida como la Ley Lende, que habia dispuesto la venta de las Sermas
de labramen que peremecia a la lglesia. En aguells ocasidm, la medida habia afectado o las
drdenes religicens que tenlen grandes exploticions agropecuanias, o los canpesine Gque
trahajaban en ellas ¥ 2 los amendatarios. Mo obstante. dursste In adisinistraciin poctinista las
exprofiacisies se transformason, o los opos de b clise dimgenie, o wm requisizo pam la
modemizacion  ecosdenica capitalista. De este modo, avanearon sobee puchlos y
comutiicides.

Ad % Pero ademids de suprimir la propiedad colectiva, la sdministmcion portinsta oiorgd, a los

Memopolio del grantks propietanios privades, concesicews sobee o wso del mpa, bo que permiti b g pocas

agua personas controlaran exensas regioses hidrogrificas.

AS % Muchos campesiocs indigenas, al ser expulsados de sus ticmras, quedince sin su sustenis y

Explotaciin =0 turviernn ofra altemativa que emplearse & las grandes hociendas. Ex ellas, las condickones

campesing de vida y de trohajo emn muy dures. En ocasioses, eran obligados a endeudarse con el
propictans v oo podion ahandomar la hocienda hasta pagar le que debian De esa fomm, el
kacendadn benin garantizada lo mano de obra que necesitsba pars los labores. Algunos
caTpesinns consegaian trabajo soko en temporsdas de siembra v de cosecha, v el resio del
i quedahas desenpleados. Adensds., o mayeria era victine de nalos raos, de jomadas de
trahajo agotadoras y de pésimos salanics, peses no existian leyes que los protegienn.

Reluerzo de la % En suma, la nsedernizackim econdmice portinsta solo (evorecid o unos pocos ¥ se apoyd <

sk la pobreza de la gran wayoria de la poblacioo.

Esta estructuracion del género en etapas estd indiciada a través de recursos de distintos sistemas como el de

conexién[l]y de periodicidad. En relacién con el sistema de conexion, podemos observar como la organizacién
interna causal que estructura la relacién de la Tesis con los Argumentos en la Justificacion, en distintas etapas
estd explicitada con distintos conectores. Asi, A 2, A 3y A 4 se suman explicitando la relacién de adicion de
argumentos mediante conectores internos: A 2 “Pero ademds” / A 3 “Asimismo” / A 4 “Pero ademas”.

A suvez, la etapa Refuerzo de Tesis se senala con el conector interno de adicién (“En suma”) que apuntaa
sintetizar lo expuesto alo largo de todo el texto en un movimiento condensatorio del flujo de la informacién.
Visto desde el sistema de la periodicidad, se trata de un MacroNuevo, previsto en la estructura del género.

En esta secuenciacion de géneros podemos observar que se sigue una progresion que avanza de géneros mas
simples a otros mas complejos en la tipologfa de géneros histéricos (siguiendo a Giudice y Moyano, 2011, que
adaptan Martin & Rose, 2008). Asi este ordenamiento propone una lectura que se inicia en una explicaci(')n
secuencial histdrica, para luego pasar a una explicacion factorial y, finalmente, a una justificacion.

Desde una perspectiva topolégica, la secuenciacién de los tres géneros sigue lo que propone Coffin (1997)
ya que avanza desde géneros mas cercanos a la cultura oral para llegar hacia los mas abstractos, organizados
por causa interna. Asi, los dos primeros géneros buscan explicar un hecho histérico y sus multiples causas,
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mientras que el tercero intenta persuadir al lector respecto de su posicion frente al porfiriato. Si bien Martin
y Rose (2008) sefialan que no es imprescindible seguir esta secuenciacion en la ensefianza, se trata de un
ordenamiento que permite al lector estudiante ir progresando en grados crecientes de complejidad discursiva,
transitando de géneros organizados por causa externa a otros estructurados por causa interna.

ANALISIS DE L.LOS RECURSOS SEMANTICO-DISCURSIVOS: IDEACION Y VALORACION

A su vez, proponemos un andlisis de los recursos semantico-discursivos para comprender las continuidades y
diferencias entre la secuencia de géneros discursivos tal como se presentan a los estudiantes en la lectura del
manual. Esto nos permitird reflexionar sobre el camino para el aprendizaje y los recursos discursivos que se
ponen en juego en la construccién de significado en los géneros consecutivos.

Para esto, y en funcién de la extensién disponible y de su relevancia textual, hemos seleccionado en
particular describir dos sistemas del estrato seméntico discursivo: ideacién y valoracién, como realizacién de
Campo y Tenor, respectivamente.

1. Hacia la construcciéon de entidades abstractas

Comenzamos, en primer lugar, a examinar cdmo se construyen las entidades (sistema de ideacién) en cada
uno de los tres textos consecutivos para poder dar cuenta de las continuidades, dificultades y ‘saltos’ que se
dan en la lectura macrogenérica que proponemos.

En el primer texto “Los comienzos” identificamos 5 cadenas Iéxicas, inauguradas por los siguientes grupos
nominales:

Francisco pais un manifiesto | el gobierno de | las armas
Madero Porfirio Diaz

FIGURA 1

De ellas, nos interesa destacar que las cadenas léxicas en relacién de contraste se presentan inicialmente
articuladas en torno a participantes especificos (Francisco Madero y Porfirio Diaz) como mostramos a
continuacion:

“Francisco Madero” — “rico hacendado y politico™ “candidato de la oposicién” - "sus seguidores” —
“presidente provisional del pais”

vs.

“gobierno de Porfirio Diaz” - “Diaz y sus hombres™ “el régimen de Porfirio Diaz”- “el gobierno”-
“autoridades que actualmente gobiernan”

Con el avance del texto adquieren un cardcter mds genérico configurado como: “oposicion” vs. “el
gobierno” / “el poder central”.

También, la cadena léxica de “las armas” sigue una progresion que parte de anclarse en participantes

gu prog que p p p
especificos (“Pancho Villa”- “Emiliano Zapata”) para finalmente expandirse con la conceptualizacién del

p p p p p

. / . / . « ./ . » <« » [ . . »
hecho histérico en términos abstractos: “Revolucién Mexicana” - “las armas” - “Los primeros alzamientos”-
“Pancho Villa”- “Emiliano Zapata”- “La Revolucién Mexicana”

p

Por su parte, en el texto 2 “El porfiriato: consolidacién estatal y modernizacién econdémica”, identificamos

4 cadenas léxicas principales:
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porfiriato Meéxico inversiones cambios en sectores
extranjeras econdmicos
FIGURA 2

Las dos primeras de ellas, referidas a Porfirio Diaz y a México, retoman cadenas léxicas que ya fueron
presentadas en el texto previo (texto 1).

Sin embargo, a diferencia del texto 1, en el texto 2 desde el inicio se presenta una abstraccién empaquetada
en el término “porfiriato” que se vincula con el participante especifico Porfirio Diaz, pero que adquiere su
significacién plena a partir de su relacion con los participantes genéricos de esa cadena léxica (en cursiva en
su enumeracién mas abajo) que suponen una abstraccién mayor. Esto resulta propio de una voz autoral que
presenta una explicacion més encuadrada en el marco de una historia social y consonante con un mayor nivel
de abstraccién esperable en una explicacién factorial. Sin embargo, el “salto” en la abstraccién que esto supone
en lalectura no estd graduado (o “andamiado”) por la cadena léxica del texto 2. Muchos de estos participantes
genéricos, a su vez, conllevan evaluaciones negativas del porfiriato que retomaremos en el andlisis del sistema
de valoracién: “Porfiriato” - “Porfirio Diaz” - “un militar” -“régimen politico autoritario” - “un férreo control
politico” - “poder estatal” - “gobierno central” - “Estado nacional” - “administracién porfirista”.

Asimismo, las dos cadenas léxicas que se presentan desde el inicio del texto (‘porfiriato’ y ‘México’) se
vinculan en términos explicativos, en el sentido de que el porfiriato explica a México como una nacién
unificada territorialmente: “México” - “una nacién unificada” - “territorio mexicano” - “las distintas
regiones’.

Luego se introducen las cadenas que desplegamos a continuacién. Por un lado: “Inversiones extranjeras” -
“capitales extranjeros” - “estadounidenses” - “Estados Unidos”; por otro: “cambios en sectores econémicos”
- “explotacién minera” - “petrolera” - “produccién agricola” - “sistema de comunicacién” - “transportes” -
“todas las actividades”.

Ambas se implican mutuamente también en términos explicativos como es esperable en el género, cuya
estructura establece una relacién causal entre los distintos factores (F1, F2 y F3) y el hecho histérico
explicado. Asimismo, esta relacién de explicacidn a través de diversos factores se subraya, mediante recursos
del sistema de conexién, con el uso de “En primer lugar, “En segundo lugar” y “Ademads” para indicar las etapas
F1, F2 y F3. Esta diversidad de factores, por tltimo, estd anticipada por el siguiente HiperTema destacado
en cursiva (que aporta el sistema de periodicidad) y que da pie a su desarrollo: “;Cémo pudo Porfirio Diaz
llevar adelante semejante empresa? La respuesta es compleja y estd vinculada con diversos factores.”

Es decir, las inversiones extranjeras generan ‘los cambios en sectores econémicos’ para luego desplegarse
en los participantes genéricos que concluyen la cadena léxica de ‘México’: “México” - “una nacién unificada”
- “territorio mexicano” - “las distintas regiones” - “un proveedor de materias primas” - “un mercado en el que
podian venderse las mercancias de los paises industrializados”.

De esta manera, se observa como los grupos nominales destacados en cursiva que concluyen la cadena
léxica que se inicié con “México” presentan, con un alto grado de empaquetamiento, el hecho histérico que
se busca explicar: los cambios en México durante el porfiriato. De ese modo, México deviene histérica (y
textualmente) un “proveedor de materias primas” y “un mercado”.

En el tercer texto, a su vez, se reiteran las mismas cadenas léxicas que se presentan en el texto 2:
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La administracion | México inversiones importantes
de Porfirio Diaz extranjeras sectores de la
economia
FIGURA 3

Sin embargo, en este texto, las cadenas Iéxicas se construyen, desde el comienzo, enteramente a partir
de participantes genéricos y abstracciones que nombran grupos de personas (“grupo de intelectuales”,
“porfiriato” y “la clase dirigente”) o serie de eventos (“fluctuaciones del mercado internacional”) y a partir
también de metéforas gramaticales (“La administracién de Porfirio Diaz”, “modernizacién econdmica
porfirista”).

A su vez, la cadena léxica ‘México’ despliega distintas relaciones de hiponimia que van a cuestionar esa
‘unidad nacional’ planteada en el texto 2: asi el territorio unificado del texto previo se divide en dos regiones
contrastantes: ‘el norte’ y ‘el sur’. Este tltimo, conformado por “pueblos y comunidades”, “campesinos
indigenas”, “la mano de obra”, la “gran mayoria de la poblacién” en contrapunto con el anénimo “mercado
proveedor de materias primas” que se presenta en el texto 2.

De esta manera, el texto 3 presenta, en relacién con el texto 2, no solo un grado de abstraccién mayor, sino
también una construccién de significado contrapuesta de las relaciones léxicas que se construyen en torno a
‘México’ que deben ser interpretadas criticamente por los estudiantes como veremos a partir de analizar el
sistema de valoracién.

En suma, los tres textos analizados como macrogénero presentan un movimiento que parte de
participantes mds especificos (en linea con una historiografia de grandes préceres) a otros genéricos y al
uso de metaforas gramaticales que son recursos mas abstractos para la construccién de significados. Si bien
entendemos que una adecuada gradacién de la abstraccion contribuye a la formacion de los estudiantes en
tanto les permite apropiarse de la tecnologia de la abstraccién en el discurso histérico, entendemos que hay
ciertos “saltos” y discontinuidades entre el texto 1y el 2, por un lado, y el texto 2 y el 3, por otro, que hacen
dificil su lectura como macrogénero.

2. Sistema de valoracidn, realizaciéon semantico discursiva del tenor

El sistema de valoracién nos permite analizar el modo en que se negocian las posiciones asumidas frente a
los eventos histéricos explicados o interpretados. Se trata de los recursos discursivos que dan cuenta de la
construccion subjetiva de la voz autoral y de su posicionamiento frente a otras posiciones sociales que se
disputan la interpretacién de la historia.

En el texto 1 encontramos que la evaluaciéon del hecho histérico se construye principalmente a partir
de la seleccién léxica, evocando un juicio negativo del gobierno de Porfirio Diaz (Subsistema de actitud):
“violencia”, “corrupcién”, “fraude electoral”, “engano”, “persecucion de los disidentes”, “gran cantidad de
abusos”.

Observamos cémo estos grupos nominales evalian negativamente, de manera evocada, la ética del
porfiriato. Esta es subrayada mediante el uso de la gradacién, por ejemplo, en “gran cantidad de abusos”,
para dar mayor ‘fuerza’ en relacién con la ‘cantidad’. Se elige asi una estrategia implicita para expresar actitud
(Hood & Martin, 2005) que toma fuerza ademas en la acumulacién de recursos.

El anilisis del subsistema de compromiso, por su parte, aporta a la construccion de la idea de que esa
evaluacion negativa del Juicio debia resolverse necesariamente mediante una ‘revolucion’: “su plan no podia
llevarse a cabo pacificamente: era imposible pensar que el gobierno accederia a reflexionar sobre sus propios
abusos.”
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Asi, el uso de la negacion se anticipa a refutar posiciones discursivas que cuestionan la revolucion armada
en este proceso histérico. Luego de los dos puntos (que realizan con un recurso grafico una relacion causal),
el uso de la modalizacién construye el significado de que la toma de armas en la Revolucién Mexicana era
inevitable.

De este modo, la voz autoral se posiciona criticamente en relacién con el porfiriato. Este posicionamiento
se construye mediante los recursos lingtifsticos complejos ya mencionados (evocacion de actitudes, la
negacion heteroglésica y la modalizacién), cuya construccién exige lectores expertos para ser deconstruidos.

A diferencia del texto 1, en el texto 2, la voz autoral despliega una serie de recursos que construyen
complicidad con el estudiante lector, frente a quien se posiciona como guia didactica. Esto se observa en una
serie de preguntas que se realizan a lo largo del texto: “Pero veamos con mas detalles gué significd esta época;
‘s Cdmo pudo Porfirio Diaz llevar adelante semejante empresa?”.

Dichas preguntas didacticas son respondidas por la voz autoral que asume una posicién interpersonal
asimétrica de quien explica los acontecimientos histéricos. En este sentido, podemos entender la primera
persona del plural que incluye al estudiante mediante un recurso de alineamiento del lector con la posicién
del historiador que no estaba presente en el texto previo.

Esta posicion del historiador construye expresiones de valoracién negativa del porfiriato (Juicio y
Apreciacién) a través de la evocacion, de modo andlogo a lo realizado en el texto 1, mediante la seleccion
léxica de grupos nominales y de procesos (ambos sefialados en cursiva) con carga ideoldgica evidente: “Para
mantener la paz social y desarrollar una modernizacién basada en una economia liberal, Porfirio Diaz impuso
un régimen politico autoritario, asentado en un férreo control politico que limité las libertades individuales y
acotd las posibilidades de muchos para participar en politica.”

Destacamos que la evocacién que realiza esa valoracién negativa supone un alto grado de abstracciéon y
tecnicalidad (“régimen”, “autoritario”) que combinado con el uso de metéforas léxicas (“férreo”) requieren,
nuevamente, de un lector experto ya que no son desempaquetados por la voz autoral.

La valoracién negativa se vuelve mas compleja porque el texto habilita también una lectura positiva
del porfiriato. Esta posible valoracién se puede observar en la seleccidn léxica (evocacion) que, desde un
posicionamiento ideoldgico mds conservador, concibe ‘expansion’, fortaleza’, ‘orden’, ‘obediencia’, “avance’,
con carga positiva. Esto se rastrea en el siguiente recorrido textual: “Durante el porfiriato, el poder estatal se
expandid”, “el Estado nacional se fortalecia”, “garantizd el orden y la obediencia al poder central”.

Si bien la voz autoral toma distancia de esa valoracién positiva de ‘orden’, mas adelante en este mismo
texto 2, lo hace a través de un recurso heterogldsico: “Al haber subordinado los poderes locales y extendido la
presencia estatal -lo que garantizaba cierto ‘orden’-, la administracién porfirista creé un ambiente favorable
para las inversiones extranjeras.”

Asi, el historiador toma distancia a través del subsistema de Compromiso por medio de la atribucién
construida como proyeccién de quienes asocian porfiriato y orden con significado positivo. Sin embargo, la
heteroglosia que presupone este recurso -incluido como un inciso accesorio- supone un lector sumamente
experto que ya conoce las posiciones sociales que se contraponen en torno a la valoracién del orden social.

En el texto 3, se despliegan variados recursos vinculados a los tres subsistemas como es esperable en el
género justificacion, cuyo propésito es persuadir al lector de determinada tesis que, en este caso, se formula
de manera explicita al final el texto: “En suma, la modernizacién econdmica porfirista solo favorecié a unos
pocos y se apoyd en la pobreza de la gran mayoria de la poblacién.”

En esta tesis, entonces, ya podemos dar cuenta de una valoracién de actitud (Juicio) negativa que se
expresa evocada a través de la seleccién léxica (“pobreza”, “favorecid”) y combinada con la gradacién de
cantidad (dada por ‘solo’ ‘unos pocos’ vs. ‘la gran mayoria’) que da fuerza a la construccién del significado de
‘desigualdad’, de la que se quiere convencer al estudiante lector.
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Ademis, ya desde el titulo, se presenta una evocacion de actitud a través de la metéfora léxica (“La otra
cara de la modernizacién”), que funciona anticipando la informacién que va a desplegar todo el texto
(macroTema), es decir, a las desigualdades sociales del porfiriato.

Sin embargo, la voz autoral evaltia negativamente esta desigualdad también a través de estrategias explicitas
que inscriben la valoracidn negativa (actitud: juicio) de manera mas manifiesta que los textos 1y 2 y a través
de la gradacién recurrentemente (en cursiva), como en: “[campesinos] victima de malos tratos, de jornadas
de trabajo agotadoras y de pésimos salarios”// .dependia enormemente”//“la extrema pobreza”.

Sobre la ubicacién de la voz autoral con otras posiciones sociales en relacion con la Revoluciéon Mexicana
(Subsistema de compromiso), podemos observar distintos recursos que proponen una interpretacién del
autor que toma distancia de otras voces: la negacién, la atribucién construida como proyeccion y el uso de
conjunciones que expresan contraexpectativa (Sistema de conjuncién).

Encontramos, asi, diferentes negaciones que en la justificacién consolidan la posicién asumida por el
historiador, refutando interpretaciones contrarias de evaluacién positiva del porfiriato: “Pero ademas de
depender del exterior, la administracién de Diaz 7o pudo lograr un desarrollo econémico homogéneo” y “zi
tampoco pudo solucionar la extrema pobreza de la mayoria de la poblacion” (44).

A suvez, la heteroglosia se manifiesta a partir de la atribucién construida por proyeccion de esas posiciones
sociales que defienden la desigualdad, como se evidencia en estos dos ejemplos: “La administracién de Porfirio
Diaz se roded de un grupo de intelectuales que acompanaron su proyecto de convertir a México en una
nacion ‘civilizada’ e independiente” y “No obstante, durante la administracién porfirista las expropiaciones se
transformaron, a los ojos de la clase dirigente, en un requisito para la modernizacién econémica capitalista.”.

Como puede verse en este tltimo ejemplo, el sistema de conjuncién aporta a lo largo de todo el texto
para ‘refutar’ una interpretacion positiva -en términos de equidad- del porfiriato: “sin embargo”, “pero”, “no
obstante”, ”a diferencia de”.

Asi, el compromiso heterogldsico también se manifiesta en este texto a través del uso de conjunciones, que
construyen contraexpectativa y guian el alineamiento del lector con la posicién asumida por el historiador.

CONCLUSION (Y LINEAS DE TRABAJO FUTURAS)

En este trabajo hemos abordado los tres primeros textos de un manual de Historia destinado a estudiantes
de 3° ano de la escuela secundaria. Nuestro objetivo fue analizar los tres textos que corresponden a sendos
géneros que conforman un macrogénero, entendiendo que un manual escolar se lee como tal. En particular,
nos interes6 abordar sus estructuras y los recursos presentes mas relevantes del estrato seméntico - discursivo.
En relacién con esto, nos interesé analizar la trayectoria genérica que se le propone a los lectores del manual.

Sobre la estructura, observamos que estos tres textos instancian tres géneros discursivos distintos:
explicacion secuencial histérica, explicacién factorial y justificacién que se proponen explicar (los dos
primeros) e interpretar los comienzos de la Revolucién Mexicana y el porfiriato.

Esta secuenciacion de géneros, desde una perspectiva topogréfica, implica un avance de géneros mis
vinculados al sentido comtin hacia otros més abstractos vinculados por causa interna. En este sentido, y desde
el punto de vista estructural, entendemos que esta secuenciacion facilita la trayectoria de lectura genérica
progresiva.

Respecto de los recursos semantico-discursivos, nos centramos en el analisis de los sistemas de ideacién y
valoracién, aunque también nos referimos a los sistemas de conexién y periodicidad.

Por un lado, analizamos las continuidades y discontinuidades en relacién a cémo se construyen las
entidades en estos tres textos. En este sentido, observamos que el texto 2, en comparacién con el 1, plantea
saltos de abstraccion que el texto no se detiene en desempaquetar. El texto 3 en comparacién con el texto 2,
retoma el despliegue de algunas cadenas léxicas ya presentes en el texto 2 pero con sentidos que no coinciden
ideoldégicamente con los anteriores.
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Para detenernos en este aspecto, avanzamos en el andlisis del sistema de valoracién. Leido como un
macrogénero, encontramos que en el texto 1, la valoracién se construye, principalmente, a través de la
evocacion de juicio negativo respecto de Porfirio Diaz. A su vez, aparecen en este texto algunos recursos
complejos del subsistema de Compromiso que presupone lectores expertos que ya conocen las distintas
posiciones sociales en discusién en torno ala Revolucién Mexicana. En el texto 2, se ponen en juego metaforas
léxicas y la evocacion con valoracion negativa de distintos grupos nominales con un alto grado de abstraccién
y tecnicalidad. Nuevamente, se requiere de un lector experto para poder leer adecuadamente esos recursos
lingtiisticos. Finalmente, en el texto 3 damos cuenta de valoraciones de actitud, gradacién y compromiso que,
junto con el sistema de conjuncién apuntan a construir una evaluacion negativa del porfiriato. Sin embargo,
nuevamente, ciertos recursos heterogldsicos suponen un lector experto que ya conoce diversas posiciones en
pugna en la Revolucién Mexicana que no estan claramente explicitadas en el texto.

Entendemos que este tipo de analisis que aborda a los textos escolares de un manual como un macrogénero
puede aportar a pensar diddcticamente la trayectoria genérica de aprendizaje que se les propone a los
estudiantes. En linea con esto, resulta relevante continuar con la descripcién genérica en otros manuales
escolares de Historia.

Estas descripciones, entendemos, pueden orientar con precisién las estrategias de andamiaje y modelaje
(Rose & Martin, 2012; Moyano, 2013) necesarias para que los estudiantes puedan apropiarse del discurso
de la Historia. Asi, los docentes pueden guiar, con pistas claras, la lectura de estos géneros que construyen
conocimiento histérico, fundamental para la formacién ciudadana de nuestros estudiantes.
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NoTAS

[1] Siguiendo la metodologia de andlisis de géneros planteada por Moyano (2021) y los desarrollos de Hao (2015), tomamos la
denominacién sistema de conexién para este sistema semdntico discursivo en lugar de su identificacién como conjuncién en Martin

& Rose (2007).
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