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SOBRE EL DISENO
DEL PROYECTO

Mas alla del signo definido teéricamente, existe el ciclo de la
semiosis, la vida de la comunicacion, y el uso y la interpretacion
que se hace de los signos, estd la sociedad que [los] utiliza,
para comunicar, informar, enganar, dominar y liberar [...],
porque la semidtica no es solamente una teoria,

ha de ser también una forma de praxis...

Umberto Eco

La lectura de un relato pretende ser una ilustracién

del encuentro entre el semidtico, que interroga al texto
y lo manipula, y el texto mismo, que le opone

unas veces su opacidad y otras su transparencia.

A.J. Greimas
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1.1. CONSTITUCIONES DEL RELATO

LA CUESTION

Los estudios narratologicos, centrados tanto en el objeto o fendmeno investi-
gado (habitualmente denominado relato) como en su especifica metodolo-
gia de investigacion (las indagaciones de tipo narrativo), han atravesado en
las Gltimas décadas los mas diversos dominios del conocimiente humanistico y
social: la antropologia, la etnolinglistica, las teorias literarias y semidticas, la
psicologia cognitiva, la reflexion filoséfica, las disciplinas artisticas, etc. Mas
recientemente, las preocupaciones acerca de las vinculaciones existentes entre
formas narrativas y experiencias personales o sociales impregnaron también el
abordaje de diferentes aspectos del campo de fa educacion: las practicas do-
centes, los procesos de aprendizaje, las cuestiones curriculares, los estilos in-
vestigativos, las modalidades de capacitacion...

So6lo a manera de planteo inicial, quizas podria decirse que este inusitado
crecimiento de |lo que se ha dado en llamar, seguramente con énfasis excesivo,
el “giro narrativo” en las ciencias del hombre y la sociedad, habria de operar
algunos cambios sustanciales en la produccion de saberes y conocimientos
humanisticos y sociales, incluidos los pedagogicos y didacticos. También, y por
l6gica consecuencia, en sus respectivas y correspondientes trayectorias
investigativas, en tanto que unos y otros han ‘recuperado’ la importancia de la
narrativa como capacidad humana fundamental, y llamado la atencion sobre
el rol que desempenan los relatos en diversas areas, saberes y manifestaciones
de los dominios en cuestion®.

Muchas veces, sin embargo, la eventual constitucion de un “paradigma na-
rratolégico” en el campo de las ciencias humanas y sociales ha contribuido a
establecer polos de demarcacion cientifica entre las distintas disciplinas; cada
una de las cuales, ante la necesidad de consolidar su respectivo estatuto epis-
temoldgico y metodologico, fue signando con sesgos particulares el desarrollo

4 Sobre resultados de un sucinto relevamiento previo del estado actual del conocimiento en la materia y sus prin-

cipales referentes bibliograficos; cir. mas adelante: 1.2. Repertorios narratoiogicos.
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de sus correspondientes practicas o indagaciones narrativas especificas.

Ahora bien. No obstante este crecimiento inusitado y su indudable contri-
bucion al desarrollo de las investigaciones de tipo cualitativo, los estudios acer-
ca de las problematicas narrativas aplicadas (por ejemplo) a la ensenanza y la
investigacion educativa, entre otros ambitos de lo humanistico y social, adole-
cen en general de una sistematicidad (en lo conceptual-metodolégico) que pu-
diera considerarse como suficientemente estable o rigurosa. Por lo menos (en
mi opinién), en lo que respecta a la posibilidad de dar cuenta, explicar y com-
prender los entramados de ‘sentidos’, ‘contenidos’ y ‘formas significan-
tes’ que constituyen (y se constituyen en) los complejos procesos de configu-
racion y desciframiento que siempre suponen las construcciones textuales
y discursivas relacionadas con el pensamiento narrativo® en el campo de
la educacion.

Sea por uno u otro motivo, en sintesis: una perspectiva reconceptuadora
del “constructo relato” aplicado al dominio de nuestros intereses, que permita
concebirlo como una ‘estructura de significaciones’ en la que interseccionan
diversas ‘polifonias’, y que genera recorridos heterogéneos de diferentes ‘vo-
ces discursivas’; todo ello manifestado en multiples procesos ‘interactivos’ de
produccion y reconocimiento (textual), subsiste como planteo.

UNA PROPUESTA
En consonancia con esta ‘idea’ reconstitutiva de refato (de narracién, de narra-
tividad...), nuestro Proyecto de Investigacion Semidtica se propuso ini-

* Precisamente, uno de los prapdsitos iniciales del proyecto consistia en resignificar y transponer, al campo de las
indagaciones diddcticas e investigativas aplicadas a los estudios humanisticos y sociales, nociones y categorias de
analisis elaboradas por algunas corrientes de la denominada semidtica textual (el caso de las Escuelas de Parisy
de Tartu, entre otras). Al margen de sus respectivas especificidades y diferencias, dichas teorias textuales aspiran a
explicitar, en forma de constructo conceptual y metodoldgico, las condiciones de produccion y aprehension del
sentido que operan en distintas manifestaciones.

Esto es: a examinar el discurso de las significaciones, o las ‘formas’ en que se constituyen los significados (en las
actuaciones de docentes e investigadores, por ejemplo), en tanto practicas significantes que se realizan (diremos:
se narrativizan) en textos en los que se construyen e interactlan diferentes ‘sujetos’, 'creencias’, ‘ideologias’.
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cialmente® reconocer nuevas dimensiones y categorias para el anélisis e inter-
pretacion de las practicas de la ensenanza y la investigacion en el campo de las
humanidades y las ciencias sociales.

Configurando asi un espacio de sesgo interdisciplinario, en que semioti-
ca, investigacion y didactica pudieran armonizar e intercambiar sus saberes
y conocimientos especificos, se partia entonces del supuesto de que aquellas
entidades analiticas e interpretativas por reconocer habrian de permitirnos
reconceptualizar la singularidad de unas y otras practicas (ensenanza / investi-
gacion en el campo), e indagarlas desde entornos diferentes de los habituales.
Al mismo tiempo que permitiria establecer nuevos contextos de referencia para
la reflexion y comprension de los problemas existentes en uno y otro dominio
y enriquecer la mirada que a menudo se proyecta sobre cada uno de ellos,
desde los aportes elaborados en el otro.

Segun estos intereses iniciales, en definitiva, no se trataria de "aplicar’ a los
“corpus narrativos” por constituir, y en el transcurso ademas de una investiga-
cién de sdlo supuesto ‘empirico’, un marco tedrico-explicativo ya existente. Por
el contrario, asumir (tedricamente) la problematica del proyecto implicaria de-
rivar, reformular e integrar las propuestas disponibles en un nuevo encuadra-
miento ‘consistente’ de constructos hipotéticos, y que (Unicamente, de ese modo)
se podria operar con dicho marco referencial en las indagatorias posteriores.

Se establecieron asi, entre otros objetivos de nuestro proyecto, los siguien-
tes propositos direccionales:

> Efectuar aportes en orden a la construccion de un nuevo marco teérico-explicati-
vo, integrador de diferentes postulaciones teéricas y metodoldgicas, que permita
dar cuenta de la densidad y complejidad estructural del objeto de estudio, cuyo

abordaje (necesariamente) exige una perspectiva interdisciplinaria.

5 El proyecto en ejecucion constituye en realidad el séptimo tramo de una linea general de investigaciones semidticas

que desde 1987 sc viene desarroliando en la Facultad de Humanidades y Ciencias de la UNL. Respecto de cdmo se

suceden y articulan las respectivas fases de dicho programa, y sobre su relacion con la etapa actual, esbozamos en

la segunda parte de este Cuaderno un esquema sintdctico basico de lo que podria entenderse como “narrativa de

investigacion” {un ‘relato” en tramite de edicion); cir. 2.1. £l proyecto en perspectiva,
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> Reconceptualizar (en dicho marco tedrico-explicativo) las nociones de "texto’, de
‘narracion’ y de 'discurso’, sus correspondientes manifestaciones, operatorias, so-
portes y dispositivos constituyentes, y procurar articularlos en funcion del constructo
central de "relato”.

> Reconocer, en este entorno conceptual, nuevas dimensiones y categorias para el
analisis e interpretacion de las practicas de la ensenanza y la investigacion, en parti-
cular aplicadas a las humanidades y las ciencias sociales.

> Explanar, a partir de la disponibilidad de unos y otros encuadres referenciales, los
mecanismos configurativos y procesos interactivos de comprension, representacion
y desciframiento textual-discursivo de distintos ‘codigos’ disciplinares, constituyen-
tes del mencionado campo o dominio.

> Recortar y analizar diferentes configuraciones narrativas a través de un ‘estu-
dio sistematico de casos’, aplicados a la descripcion, explicacion y comprension de
algunas estrategias referenciales y principales soportes o dispositivos caracteristicos,
en determinadas situaciones didacticas, practicas docentes, reconstitucién de expe-
riencias, construcciones metodoldgicas, procesos de aprendizaje, informes de inves-

tigacién, documentos curriculares, textos ‘documentarios’ y ‘divulgativos’... de di-

7 Concebidas como entidades analiticas fundamentales (para el desarrollo posterior del trabajo), las nociones de
texto, narracién y discurso, y su posible articulacién en torno del ‘constructo relato deberian ser redefinidas
tanto en sus alcances conceptuales como operacionales. El problema radica en que dichas categorias presentan
acepciones diversas y ofrecen una multiplicidad de usos o empleos, no sélo en la comparacion de los términos
entre semidtica y didactica (o de éstas con otros dominios disciplinares afines), sino aun dentro de un mismo
campo. Algunas de ellas, inclusive, suelen ser utilizadas como nociones intercambiables y, muchas veces, con
similares alcances significativos; en otras oportunidades, con matices apenas diferenciales, o directamente con
diferentes sentidos (cuando no, de manera contradictoria 0 ambigua). Esta heterogeneidad léxico-semantica po-
dria ser adjudicada a las distintas concepciones subyacentes a cada categoria, las cuales ‘arrastran’ la significacion
de las restantes, segtin procedan de determinado contexto teérico, epistemoldgico, etc.

En mi trabajo “Sobre textos y discursos en las construcciones del sentido” (Temas de Humanidades, n® 3) efectiio
un primer relevamiento acerca del estado de dicha cuestién.
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versa materialidad significante (todos los casos, relacionados con la transferencia,

transposicion, reconstruccion, etc. de saberes y conocimientos del dominio)®.

SUS PRESUPUESTOS Y ALCANCES

El enfoque conceptual y metodoldgico a partir del cual se ha disenado este
proyecto de investigacion guarda relacion con un conjunto de debates actua-
les que resitian y problematizan la necesidad de repensar -los fenémenos
humanisticos, sociales y educativos— desde nuevas opticas de abordaje y con
recursos técnicos diferentes de los habituales o “tradicionales’.

Ante la crisis de los (denominados) paradigmas clasicos, dichas discusiones
se han multiplicado. La "historia’ de las ciencias del hombre, la sociedad y la
educacion se estructuraron sobre la base de ciertos dualismos y dicotomias
que es necesario neutralizar, si es que (efectivamente) se pretende una recon-
ceptualizacion de los procedimientos constructivos del conocimiento.

® En términos adn mas especificos: el disefio inicial presentado en setiembre de 1999 se planteaba (entre otros)
los siguientes objetivos: (1) Desarrollar nuevas posibilidades de aprovechamiento tedrico-metodolégico respecto
de los avances obtenidos en la articulacion de distintas orientaciones analiticas del discurso, la semiftica textual,
la pragmatica interaccional, etc. (2) Proponer modos especificos de transferencia de dichos aportes, que permitan
lograr mejoramientos efectivos en las practicas investigativas del campo de las ciencias humanas y sociales, v en
las précticas transpositivas de sus didacticas respectivas. (3) Resignificar las nociones problematicas de la investi-
gacién en el campo, y analizar los métodos y procedimientos puestos en practica para producir conocimientos en
el mismo. (4) Explorar diferentes aspectos del denominadao “giro hacia la narrativa®, desde la perspectiva de su
aplicacién al estudio de la ensenanza, el aprendizaje y la investigacion (y orientado a la comprension e interpreta-
cion de la actividad de docentes, alumnos e investigadores en el campo). (5) Precisar cuestiones tedricas y meto-
dolégicas, en el marco de dicho estudio narratolégico, e identificar oportunidades y contextos de aplicacién que
esa indagacion implica para las practicas educativas. (6) Reflexionar criticamente sobre la propia practica docente
e investigativa, en relacion con los aportes tedrico-metodolégicos obtenidos, y el conocimiento de técnicas y
procedimientos de produccion de informacion. (7) Abordar un corpus que permita explorar y eventualmente con-
firmar las hipétesis y proposiciones investigativas, o en su defecto, reformularlas; y evaluar las metodolaglas e
instrumentos de trabajo. (8) Efectuar propuestas de mejoramiento didactico que satisfagan demandas de sistema-
tizacion de la praxis,
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Se procura aqui una actitud diferente, en definitiva, para abordar una activi-
dad intelectual (a la vez) diversa y diversificada que recupere, por un lado, la
esencial interaccion existente entre lo empirico y lo teorico

“Las teorias y los conceptos, los esquemas y las categorias ~dice E.W. Eisner, a propo-
sito de las indagaciones cualitativas en educacion-, proporcionan claves con las que
observar, pero las claves son sélo indicadores, y se deberia ser capaz también de ex-
perimentar las cualidades indicadas. En este sentido, el lenguaje tecrico... puede rea-
lizar una funcién heuristica que haga la basqueda mas eficiente, pero en el refina-
miento de las sensibilidades los mismos fenémenos se hacen reales en la experien-
cia” [1998b: 267].

y, por el otro, reconsidere las condiciones contextuales en las cuales
operan los diferentes esquemas cientificos:

“En el pasado, los intentos por entender el concepto de préctica, en el campo de la
educacion —sostiene H. McEwan-, siguieron en general el modelo de las ciencias
naturales, donde la teorizacién es considerada diferente del fenomeno que se estu-
dia. Segun este punto de vista, una prdctica estd sujeta a ser en si misma un objeto
no tedrico, algo de lo que las teorias ‘tratan’, no algo ‘inherentemente’ tedrico. El
objetivo de teorizar segln el modelo de las ciencias naturales es llegar a tener mayor
control técnico sobre el mundo fenoménico. [...] Una hermenéutica de la ensenanza
tiene intereses mas diversos que su predecesora, que trataba de identificar la esencia
racional de la ensenanza... representa un sostenido esfuerzo por encontrar sentido,
por descubrir mejores maneras de ensenar y, para usar las palabras de Rorty, por
‘edificar’ encontrando un fenguaje mejor para hablar de la ensefianza y, por lo tanto,

mejores maneras de ensenar” [1998:151 y 157].
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Desde la optica de aquel entramado conceptual (por reconstituir y/o por
construir), en consecuencia, nuestro proyecto procuraria armonizar’, sin super-
poner o solapar, las preocupacicnes de las diferentes disciplinas involucradas,
sus objetos comunes de interés y sus principales desarrollos.

Los sucesivos aportes, sin embargo, tratarian de ser ‘revisados’ e indaga-
dos de acuerdo con determinados ejes de discusion (la cuestion referencial, la
problematica narrativa, la especificidad de los discursos, la singularidad de su
escritura, las pertinencias de su configuracion textual, los procedimientos que
la constituyen, etc.), que impregnan hoy los debates acerca de los modos de
construccion y representacion de los diversos saberes, conocimientos y expli-
caciones en el campo de las ciencias humanas y sociales, y que ~obviamente-
se "transponen’ a las practicas didacticas e investigativas de cada especialidad.

Reflexionar, en sintesis, acerca de las singularidades e improntas de la ense-
Aanza y la investigacion en las humanidades y las ciencias sociales (intentando
compatibilizar indagaciones tedricas y observaciones efectuadas sobre refe-
rentes ‘concretos’), suponia concebir un planteamiento conceptual y metodo-
logico de caracteristicas heterogéneas, ya que se procuraba resolver —al mis-
mo tiempo- cuestiones relacionadas con la integracién y transpolacion de di-
ferentes saberes. Saberes inherentes, por un lado, a los desarrolios especificos
de cada ‘territorio’ disciplinar y, por otro, a la compleja intersemiosis que
constituyen los objetos (también) especificos de su ensefanza e investigacion.

En este contrapunto interseccionan y disputan —-a su vez—- otros conoci-
mientos que, con frecuencia alimentan las controversias suscitadas por la di-
dacticay la investigacion educativa mismas, en tanto dominios que se constru-
yen en la ‘encrucijada’ de diversas disciplinas y en interaccion ‘dialéctica’ con
sus respectivos marcos referenciales.

Para expresarlo con las palabras de A. Camilloni y E. Litwin, dos reconoci-
das docentes e investigadoras del campo de la didactica en nuestro pais:

9 Ademas de los aportes de la semidtica textual y la teoria literaria, se pretende sistematizar, profundizar y articular
reflexiones, experiencias y abordajes teorico-metodoldgicos que actualmente se debaten e investigan, a menudo
con escasas vinculaciones entre si, en distinlas orientaciones disciplinares del dominio: lIa teoria ‘critica’ de la en-

senanza, la teoria ‘constructivista’ de los aprendizajes, la teoria "analitica’ de la historia, entre otras.
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“La reflexién procesa la accion en términos teédricos... En la permanente fecundacién
entre teoria y practica pedagodgica se construye el discurso didactico”, objeto de es-
tudio de una teoria (didactica) que es, a su vez, “una teoria de encrucijada, en la que
confluyen aportes de todas las ciencias sociales y también de otras ciencias... (aun-
que) leidos desde el objeto de la didactica, |la ensenanza, por lo que la disciplina
conserva su identidad propia”.

“La ensefianza de las ciencias sociales —concluye- es una forma privilegiada de inter-
vencioén..., que debe dar paso a la ruptura epistemoldgica necesaria para la conquis-
ta de un conocimiento cientifico de la propia realidad y de los procesos sociales en

los que se instituye y a los que ella instituye a su vez [A. Camilloni, 1997: 27, 38 y 41].

“...el lugar privilegiado del docente que investiga (en investigacion didactica). Sin
confundir la docencia con la investigacion, el investigador al ensenar, dada su practi-
ca y experticia, cuenta con el mejor ambito para que surjan sus interrogantes, y para
que, al analizar su practica como objeto de estudio, reconozca nuevas dimensiones
de andlisis y entrecruzamientos a desentranar. Este lugar que, sin disminuir su valor
intrinseco, se reconoce como la fuente mas importante de generacion de hipotesis,
vuelve a recuperar la relacion dialéctica permanente entre la préctica y la teoria” [E.
Litwin, 1995: 138].

La intencién de aproximarnos a la resolucién de estas dificultades propias,
constitutivas del objeto de estudio, habria de conducirnos también seguramen-
te a redefinir'® términos y alcances de una propuesta tedrica vinculante entre
los ambitos de la semiética, la ensenanza y la investigacion (en el campo
de las ciencias humanas y sociales). Esto es: una perspectiva de abordaje “poligo-
nal” del objeto, fundamentalmente centrada en la indagacién de las interac-

'% Propongo un esbozo inicial acerca de las posibles implicaciones existentes entre ‘investigacion semiotica’ e
‘investigacion educativa® en un trabajo anlerior: "Sobre semidtica y educacion. Saberes y dominios de un campo
de interacciones”, incluido en el volumen Decir, hacer, ensenar. Semidtica y pragmadtica discursiva. Ver E. Ghioy C.
Caudana [dirs.] {1997), Santa Fe, UNL/ Centro de Publicaciones (Coleccidn Ciencia y Téenica), pags. 157-73,
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ciones posibles de ser establecidas entre los diferentes dominios, de modo tal
que permita dar cuenta de la ‘“triple’ articulacion existente entre sus practicas,
cada una -a su vez— entendida como hacer y como reflexién-sobre-el-hacer.
En primera aproximacién, unas y otras reformulaciones (tanto de aquel con-
texto tedrico-explicativo general, como de las respectivas practicas —semiética/
didéctica/investigativa— que lo constituyen) podrian ser sustentadas en una ‘idea’
constructiva de relato... Toda vez que (en cada uno de los casos) ‘el’ relato
admitiria ser concebido como proceso generativo textual que solo puede ser
comprendido e interpretado si se lo acompana en su ‘recorrido’ y se lo aborda,
con una ‘mirada’ integradora, en su intrinseca ‘dualidad’ de acontecer-na-
rrado (contenido formalizado) y de forma-de-ser-contado (forma expresi-
va). Es decir: identificando los diferentes cadigos que se implican en su funcio-
namiento, y estableciendo entre ellos las relaciones que manifiestan o eviden-
cian la polifonia textual que soporta y constituye la “estructura del relato”.

A modo de ejemplo, si bien propuesto con caracteristicas meramente sinépticas...
Las “narrativas didacticas” podrian ser entendidas, a partir de este entorno con-
ceptual, como verdaderas construcciones significativas o como nuevos reordena-
mientos del sentido; vale decir, mucho mas que como simples encadenamientos,
ilaciones y secuenciaciones relativamente lineales y ‘estables’ de determinados
acontecimientos o saberes (es decir: como la dimension sintéctica basica, superfi-
cial de todo proceso narrativo didactico).

Porque dichas 'narrativas’ configuran en realidad ‘creativos’ entramados de engen-
dramiento textual-discursivo. Estos se desarrcllan a partir de nicleos semanticos
que ya fueron generados y semiotizados desde los respectivos codigos disciplinares,
a través de modos singulares de transferencia y transposicién y segin pautas de ac-
tualizacion especificas del sistema, lo que por lo tanto también delimita sus propios
procedimientos y operatorias particulares.

En dicho proceso de produccion textual, las ‘representaciones previas' o ‘sintesis
informativas’ que aportan las diferentes ciencias sociales, por ejemplo, alternan con
nuevos recorridos generativos (con nuevas travesias del ‘sentida’) de soporte na-
rrativo. Proporcionan el sustento textual de redes tematicas articuladas sobre indi-

ces de sucesos, agentes, informantes de lugar y tiempo, etc.; y las ‘nuevas’ narracio-
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nes (las narrativas del campo didactico) se articulan, a su vez, sobre tales "aconteci-
mientos’, ya (reJconstruidos y referidos a aquellas bases documentales.

Las ‘fuentes’ funcionan asi como base-de-informacion, como universos de sentido
estructurados en nucleos semanticos integrados en redes conceptuales, sobre una
matriz de ‘referenciaciones’ o de relaciones de referente. Sin embargo, dicha semio-
tizacion didactica de la estructura narrativa proyecta una nueva estructura
matricial, la que funciona homologando o distorsionando la matriz de representacio-
nes de aquellos ‘mundos-significados’ de base.

Lo que se estructura en consecuencia es una doble situacion, en tanto que proceso
transpositivo-didactico de comunicacion narrativa, a través de: (a) el qué (nd-
cleos semanticos) y el como (semiotizaciones codificadas) de las respectivas ciencias
sociales; (b) y del qué y el como del sistema disciplinar didactico. En sintesis: nu-
cleos semanticos y relaciones de referente (codificadas en uno y otro sistema), ac-
tuantes en determinados contextos y segin especificas competencias disciplinares,
las cuales se 'evidencian’ en una performance didactica de sustento narrativo.

In

Es en el marco de estas conceptualizaciones del “paradigma narratolégico”
que proponemos, y que se constituiria sobre la base de diversos presupues-tos
didacticos, semiolinguisticos y pragmaticos, que el objeto texto (practicas
docentes observadas, construcciones metodoldgicas derivadas de la clase, re-
constitucion de experiencias obtenidas en entrevistas, etc.) y el objeto relato
que lo ‘superestructura’, podrian ser determinados como sintesis de inter-
ferencias de diversos codigos disciplinares, actualizados por un emisor (que
los ‘propone’) y un receptor (investigador/observador participante, que los
"identifica’).

Es también en esta direccion que la semidtica textual’, en tanto que teoria
general de las significaciones, si bien no propone un método hermenéutico
(tampoco una exegética interpretativa, ni un acceso ‘infalible’ para el comenta-

1 La referencia (aqui) a los postulados de una “semidtica textual” debe ser entendida en la acepcién que los
términos adquieren en el contexto de la denominada Escuela semidtica de Paris, con A ). Greimas, ). Fontanille, E.
Landowski, F. Rastier, entre otros.



28 DE SIGNOS Y SENTIDOS / CUADERNOS DEL PROYECTO / 1

rio textual), configura una perspectiva tedrica abarcadora, articuladora incluso
de criterios de lectura fundados en otras pertinencias, que habra de facilitar la
descripcion de dichos procesos constructivos.

No para ‘explicar’ lo que los textos significan, sino para ‘comprender’ como
significan: mediante qué mecanismos y estrategias se genera la ‘produccién’
del sentido (en los ‘casos’ de observacion e investigacion ‘'empiricas’, por ejem-
plo), y como puede ser éste ‘reconstruido’ en la instancia de recepcion (ver, por
caso, la tarea del investigador).

SUS ‘TRAVESIAS'... Y SENTIDO

Podria sostenerse, a manera de sintesis, que nuestro trabajo de investigacion
postula en principio la necesidad de desarrollar un estudio de corte episte-
meoldgico que, con apoyo en constructos tedricos y metodoldgicos elaborados
por diferentes teorias (semidticas, literarias, etc.), procura sustentar, explanar
y desarrallar una propuesta reconstitutiva del hacer narrativo en un
campo disciplinar complejo y heterogéneo: /a ensenanza y la investigacion de
las humanidades y las ciencias sociales.

En consecuencia, mas que el sefalamiento de posibles acciones ‘innova-
doras’, nos interesard advertir (al menos, en instancias iniciales del trabajo de
campo) cémo se observa y analiza en situaciones ‘concretas’, cdmo se com-
prende e interpreta la cuestion en singulares contextos educativos: cémo pue-
de ‘re-construirse’ el “constructo relato” que a menudo subyace al discurso
didéctico y al discurso investigativo, en definitiva, a través de determinadas
practicas.

Por asi decirlo: mas que pretender una ‘superacion’ de lo existente (en las
practicas didacticas observadas, por ejemplo), lo que se focalizara es el poder-
dar-cuenta de algunas categorias de analisis y sus posibles dimensiones
significantes (en la prdctica investigativa, aplicada al anélisis e interpreta-
cion de aquellas practicas de la ensenanza).
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Esta orientacion metodologica' en que se sustenta la propuesta de investi-
gacion permitira desarrollar contribuciones para la comprension e interpre-
tacion de los fenémenos humanos, sociales y educativos, mas que aportar
sobre ellos explicaciones de tipo causal. Todo lo cual no hace sino rescatar el
compromiso explicito con la ‘ideologia’ del proyecto, y rechazar la presunta
idea de ‘neutralidad’ en la actividad del investigador. Supone a la vez (para el
equipo del proyecto, por ejemplo) ejercitar una concepcion democratica del
conocimiento y de los procesos que lo generan, mediante la activa participa-
cion de todas las personas implicadas en su desenvolvimiento.

“El sentido de denominar e inscribir esta investigacion en una propuesta de colabora-

cién —coincidimos una vez mas, también en esto, con E. Litwin—, donde la produccién

2 En términos mas especificos y técnicos (ver, una vez mas, el disefio de 1999), podriamos decir que el
enfoque metodoldgico del proyecto articula las siguientes tres dimensiones: (1) Epistemologica (de
identificacion o individuacién), ya que el marco tedrico-explicativo se construird a partir de atribuir —o
reconocer- valores especificos a los conceptos y categorias intervinientes en las disciplinas involucradas:
teniendo en cuenta la indole inter (trans)disciplinaria del objeto de estudio se operara con nociones y
operatarias provenientes de la Semiética, la Didactica y diferentes Ciencias Humanas y Sociales. (2) Estra-
tégica (o de contrastacién): ya que se pondrdn en relacion contrastativa —sincrénica y dialéctica— las
construcciones discursivas especificas de las disciplinas antes mencionadas, con el objeto de reconocer las
relaciones de significacion planteadas entre los citados campos de estudio, y su reconocimiento en prac-
ticas especificas de ensefianza e investigacidn. (3) Transformacional (o 'superadora’): por cuanto se
relacionaran los conceptos y categorias antes contrastados, con propuestas "reconstitutivas’ del quehacer
educacional e inves-tigativo en el dominio, a fin de poder reconocer (a partir de los resultados de las
indagaciones practicadas en el trabajo de campo) nuevas dimensiones y categorias para el andlisis e
interpretacion de las practicas de ensefianza e investigacion en las ciencias humanas y sociales.

Los procedimientos y técnicas, por su parte, se seleccionaran en funcién de las distintas fases del trabajo. Los
procedimientos descriptivos {encuestas, entrevistas, guias de observacién...) se corresponderdn con técnicas ten-
dientes a relevar, clasificar u ordenar los componentes textuales y las categorias discursivas, Las instancias no
descriptivas seran del tipo tedrico-general {en lo que hace a la definicion de campos mas amplios) y tedrico-
particular (en cuanto al marco analitico y las definiciones operacionales). Ocasionalmente se habran de aplicar,
también, técnicas predictivas y explicativas (ademds de comprensivas e interpretativas) asociadas a la observacién
del material constituyente del corpus.
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del nuevo conocimiento no tiene su asiento en el escritorio de un investigador, impli-
ca una nueva reflexion tedrica respecto de las practicas universitarias, donde se inte-

gran la investigacion y la produccion de conocimientos en la practica” (1997: 75].

La indagacion proyectada procurara también develar creencias, valores y
supuestos que subyacen a las practicas de la ensenanza y la investigacion en el
campo de las ciencias humanas y sociales. De ahi se desprende la necesidad de
replantear una relacién dialéctica entre teoria y practica mediante la re-
flexion critica: de este modo, todo saber o conocimiento se configura desde
-y en— la 'praxis’, y la investigacion representa un modo -y un medio- perma-
nente de ‘autorreflexion’...

La investigacion asi concebida, como "indagacién sistematica y sostenida,
planificada y autocritica... sometida a critica publica y a comprobaciones em-
piricas, [sélo] en donde éstas resulten adecuadas” (Stenhouse), y también como
“reflexion diagndstica sobre la propia practica” (Elliott), se centrarad natural-
mente en la busqueda de soluciones (mas que de ‘explicaciones’) a los ac-
tuales problemas educativos en el dominio sociocultural. Porque ademas de
contribuir al desarrollo y creacion de nuevos conocimientos, asume el com-
promiso de “edificarlos” (en términos de R. Rorty, 1997) desde su ‘utilidad’
para el ‘cambio’...

Reconstituyendo estos recorridos del sentido (en las practicas de ense-
fianza e investigacion), o buscando diferentes (tal vez mejores) caminos para
referirlos, también nosotros aspiramos a encontrar otras (quizas mejores) ma-
neras de ensenar e investigar...
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1.2. REPERTORIOS NARRATOLOGICOS

Ademas de obtener avances significativos en el campo de la teoria y la critica li-
teraria, y de alcanzar desarrollos sumamente especificos en el dominio de /a se-
midtica textual, los estudios narratologicos fueron impregnando, de mane-
ra progresiva, las mas diversas areas del conocimiento humanistico y social.

En este encuadre de situacion preliminar parece conveniente recortar, den-
tro de la profusa bibliografia existente, un repertorio de perspectivas-en-con-
texto que permitan identificar determinados nicleos exploratorios, tematicas
caracteristicas u otros antecedentes sobre la cuestion. Como resultado de este
relevamiento inicial se consignan a continuacién algunas producciones, mas o
menos vigentes, que (en casi todos los casos) se citan por su edicion original.

1. La obra de W.J. Mitchell [1981: On narrative/Chicago Univ. Press), por
ejemplo, ha sido de las primeras en senalar el importante lugar de la narrativa y
la pertinencia de su estudio, considerada su particular cualidad ‘holistica’, en las
diferentes disciplinas socioculturales. P. Ricoeur [1985: Temps et récit-1/Seuil]
por su parte, sostuvo que la investigacién narrativa remite a fuentes tan remo-
tas como la misma Poética aristotélica o las Confesiones agustinianas, y fun-
damenta en términos ontologico-hermenéuticos la existencia de una estructura
narrativa comun a diversas manifestaciones textuales y producciones discursivas.

Entre otros referentes bibliogréficos basicos de las Gltimas décadas —conce-
bidos y metodolégicamente orientados al empleo de ‘las narrativas’ en el con-
junto de las ciencias sociales—, se suele mencionar a E.G. Mishler [1986: Context
and narrative/Harvard UP], D.E. Polkinghorne [1988: Narrative knowing and
the human sciences/New York UP, con aplicaciones en este caso al campo tera-
péutico], y J. Van Maanem [1988: On writing ethnography/Chicago UP, desde
la antropologia, con aportes criticos a la etnografia de los relatos y sus formas
de escritura). Por su parte, algunas de las fuentes psicolégicas citadas con ma-
yor frecuencia en los estudios narrativos son J. Bruner [1986: Actual minds, po-
ssible worlds/Harvard UP, entre otras] y T.R. Sarbin [1986: The storied nature of
human conduct/ Praeger].
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2. Respecto de la incidencia de las cuestiones narratologicas en el campo
historiografico y en especial en la filosofia de la historia (para ejemplificar con
un dominio particularmente 'problematico’), resultan ineludibles las remisio-
nes, entre otras, a P. Veyne [1971: Comment on écrit I'histoire/Seuil], H. White
[1973: Metahistory/). Hopkins UP], M. De Certeau [1975: L'écriture de I'histoire/
Gallimard], L. Stone [1979: The revival of narrative: reflections on a new old
history] D. Carr [1986: Time, narrative and history/ Indiana UP], D. Lacapra
[1987: History and criticism/ Cornell UP], nuevamente Ricoeur...

En unos y otros se instauran, come trasfondo de la cuestidn, las tensiones
del debate acerca de los modos de construccion y representacion del conoci-
miento histérico'?: las posibilidades de tipologizar al ‘discurso de la historia’
como una entidad particular, diferencial y especifica, o su presunta 'arbitrarie-
dad’; sus singulares procedimientos constitutivos y ‘formas’ de exposicién y
transmision; etc. En este mismo contexto de discusiones, se encuentran las
reiteradas argumentaciones relativas a

*_..sila narrativa es la forma idénea de representacion de lo histérico, o si es posible
una escritura de la historia que no sea narrativa”: esto es si el discurso narrativo de la
historia es una manera “subordinada y antigua de representacion, como [lo ha veni-
do sosteniendo] la ‘posicion antinarrativista’, o si por el contrario, es la Gnica forma
plausible de hacerlo” [Arostegui, 1995: 250-1].

La historia antropoldgica norteamericana o el neohistoricismo aleman, la
sociologia histérica inglesa o la microhistoria italiana (desde las producciones
de M. Mann o de T.H. Skocpol, hasta las de C. Ginzburg), incluso la denomina-
da historia del ‘tiempo presente’, entre otras corrientes y tendencias de la
historiografia contemporanea, restablecen (una y otra vez) desde sus enfo-
ques particulares la tradicional polémica. En los primeros casos, procurando
articular de diferentes modos los entramados argumentativos y narrativos de

'* También abordo esta cuestién con mayor detalle en La construccion del relato como objeto de la historia
{1999), Santa Fe, UNL - Publicacién del PEIHS, Serie "Documentos de trabajo”, N° 12.
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una modalidad discursiva ‘especifica’. En el Gltimo, al reforzar o profundizar el
‘sentido historico’ a través del conocimiento y el reconocimiento de las huellas
del pasado -la recuperacién de la ‘memoria’~ por encima de la periodicidad
cronologica...™

En la perspectiva de R. Chartier (1994-96), por ejemplo, no sélo se describe
el problema en términos tedricos y metodolégicos, sino que ademas se confi-
guran lineas indagatorias que habran de confluir con preocupaciones centrales
de nuestro proyecto. La busqueda de una alternativa que permita superar, tan-
to la rigidez del logicismo normativo come la variante exclusiva de una na-
rratologia de base estructuralista, lo lleva a enfatizar la construccion de la ‘in-
triga’ como posibilidad de hacer inteligible el fendmeno historico, a partir del
entrecruzamiento de sus huellas actuales. Y con ello, la reaparicion y replanteo
de otras problematicas habituales del campo, a saber: ‘posibilidades’ y (pre-
sunta) ‘objetividad’ del conocimiento histdrico, criterios de validacién del mis-
mo, relacién existente entre las practicas-de-representacién y la representacion-
de-las-practicas..."”

3. En otro orden de consideraciones, las posibles vinculaciones existentes
entre formas narrativas y experiencias personales y sociales también han atra-
vesado en los ultimos afios los abordajes de diferentes aspectos del campo
educativo. En este contexto se recuperan, entre otros aportes (acerca de la

' En este caso se redimensiona incluso |a problematica narrativa: habida cuenta de la complejidad alcanzada por
los actuales procesos sociales, a menudo caracterizados por la scbreinformacion, la multiplicidad de medios y
soportes iconicos, la fugacidad y vertiginosa produccion y consumo de ‘la noticia’, etc.

' Dado el caso, aun en el marco restrictivo de estas reflexiones generales, se conjeturé en un comienzo que
habrian de restablecerse (por fuerza) nuevos contextos de discusion para determinadas cuestiones metodolégicas
(el estatus del paradigma indiciario, por e]., frente a otros mélodos de investigacion), o problematicas tedricas (la
redefinicién y enriquecimiento del campo, en sus inleracciones con otras disciplinas...), epistemoldgicas (la natu-
raleza de la "prueba’ historica...), etc. O bien, replantearse otras interrogantes relacionadas con |a produccién
bibliografica especifica del dominio... {Es posible considerar los avances de la microhistoria sin pensar, al mismo
tiempo, en ¢l desarrollo de la hermenéutica filosolica o en el impacto de la semibtica peirceana? Las intersecciones
entre neoaristotelismo y neohistoricismo aleman, éno ofrecen a la vez un marco adecuado para reconceptualizar
el debate acerca del narrativismo en el campo historiografico? Eic., ete.
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naturaleza del conocimiento narrativo en el ambito educacional), desde los
trabajos inaugurales de J. Dewey sobre el tiempo, el espacio, la experienciay la
sociabilidad [1916: Democracy and education/Macmillan; a 1938: Experience
and education/Collier], hasta los escritos de G. Lakoff y M. Johnson sobre el
lenguaje metaférico y el ‘conocimiento corporalmente encarnado’ [1980: Me-
taphors we live by/Chicago UP], o los de A. Macintyre sobre la ética en los
‘comportamientos’ narrativos [1966: A short history of ethics/Macmillan; y 1981:
After virtue/ Notre Dame UP].

Los relatos son considerados como "operaciones fundamentales de cons-
truccion de sentido que posee la mente” y, en consecuencia, como propios y
“peculiares de los individuos y la humanidad en su conjunto” [cfr. D. Lodge:
Narration with words/Cambridge UP, 1990: 141]. Asi, las indagaciones narrati-
vas efectuadas en los campos pedagégico y didactico suelen situarse, en gene-
ral, en una matriz de investigacion cualitativa, puesto que se basan en la expe-
riencia ‘vivida’ y en las 'cualidades’ de la vida y de la educacion. A partir de las
distinciones establecidas por F. Elbaz entre el relato como “dispositivo metodo-
l6gico’ y como ‘metodologia en si misma’ [1988: Knowledge and discourse.
The evolution of research on teacher thinking/Nottingham UP], comienzan a
conectarse la problematica de la narratividad con determinados estudios edu-
cacionales que, aunque no siempre ‘utilizan’ la narrativa en sus exploraciones,
transmiten los datos en forma de relatos o utilizan historias participativas como
‘datos puros’.

En la misma linea de los mencionados, podrian caracterizarse como trabajos
relacionados con las indagaciones de tipo narrativo las investigaciones de L.S.
Shulman sobre los ‘profesores expertos' [1987: Knowledge and teaching. Foun-
dations of the new reform/Harvard], asi como las de D. Schén sobre la ‘practica
reflexiva’ [1987: Educating the reflective practitioner/Jossey-Bass], de W. Reid a
proposito del analisis de las politicas institucionales [1988: Institutions and prac-
tices], de H. Munby acerca de los recursos metafaricos utilizados por los profe-
sores [1986: Metaphor in the thinking of teachers], o las de Lincoln y Guba
sobre el enfoque ‘naturalista’ de la evaluacion [1985: Naturalistic inquiry/ Sage).

Por su parte, FM. Connelly y D.J. Clandinin (en "Stories of experience and
narrative inquiry”, un ensayo de 1990) ya caracterizan como narrativa tanto a
la “cualidad que estructura la experiencia que va a ser estudiada”, como a la
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denominacion de “los patrones de investigacion que seran utilizados para dicho
estudio”. En la misma direccion, los trabajos de investigacion reunidos en las
compilaciones (existentes en edicion castellana) Déjame que te cuente. Ensayos
sobre narrativa y educacion (1995) y en La narrativa en la ensenanza, el apren-
dizaje y la investigacién (1998) exploran, desde perspectivas complementarias,
distintos aspectos de este ‘giro hacia la narrativa’ aplicados al estudio y com-
prension de las actividades de docentes, alumnos e investigadores; aclarando
(en cada caso) diversas cuestiones tedricas e identificando oportunidades y
transposiciones que /a indagacién narrativa implica para la practica educativa.

Los principales autores convocados (R. Arnaus, K. Egan, R. Graham, S. Gud-
mundsdottir, P. Jackson, M. Huberman, J. Larrosa, H. Mcewan, N. Zeller, etc.)
abordan en dichos volimenes, partiendo en cada caso de supuestos singula-
res, diferentes tematicas especificas: las ‘implicaciones’ narrativas en los apren-
dizajes, los relatos como ‘organizadores’ de la ensefianza y el contenido
curricular, las funciones ‘transformadoras’ de la ficcion en las practicas didacticas,
el valor epistemoldgico de las ‘historias’ en la clase, la centralidad del relato de
historias y biografias para el ‘estudio de casos’ e informes sobre resultados de
investigacion, etc.

4. En la mayoria de los estudios educativos sobre la narrativa, por otra
parte, se advierten correspondencias con otros de igual orientacion desarrolla-
dos en el &mbito de las ciencias sociales. Asi, por ejemplo, al historiar la psico-
logia individual desde mediados del siglo XIX, Polkinghorne [ob. cit.] utiliza
determinadas categorias (historia de caso, biografia, historia de vida, fragmen-
to de vida, consulta organizacional, etc.) que casi siempre tienen sus corres-
pondientes equivalentes en la ‘literatura educativa’. Del mismo modo, la discu-
sion de |. Goodson [1988: Teachers life stories and studies of curriculum/Falmer]
acerca de las historias de vida de los docentes y sobre los estudios del curricu-
lum en la ensenanza resultaron aportes compartidos, tanto para la sociologia y
la antropologia como para la investigacion educativa. Asimismo, desde sus
planteos iniciales, E.W. Eisner [1982: Cognition and curriculum/Longman; y 1988:
The primacy of experience and the politics of method] relaciona actividad na-
rrativa e indagaciones criticas sobre el curriculum con trabajos realizados en
filosofia, psicologia, antropologia, etc.
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Simultaneamente, al igual que otros métodos cualitativos (dicho esto en
términos muy generales), los estudios narratoldgicos aplicados a los campos
de las ciencias sociales y educativas redefinen, a través de sus practicas inves-
tigativas singulares o integradas, los alcances de los criterios cientificos de
validez, fiabilidad y generalizacion [Van Maanem, ob. cit], y establecen especi-
ficas dimensiones para las categorias de claridad, verosimilitud y transferibilidad
en las ‘nuevas’ formas de investigacion narrativa [E. Guba e Y. Lincoln, 1989:
Personal communication/Sage]. Se reconoce sin embargo que, entre la comu-
nidad de investigadores de unos y otros campos, se encuentran todavia esca-
samente desarrollados tanto las formas caracteristicas del nuevo “leguaje’ como
los criterios orientadores de la investigacion narrativa misma.

5. Aprovechando, en consecuencia, la cuantiosa produccion existente en el
campo de una narratologia literaria con proyecciones semidticas, se ha
procurado efectuar (en las primeras fases de relevamiento, simultédneas al de-
sarrollo de los “Seminarios de investigacion” del proyecto'®) una consideracion
relativamente exhaustiva acerca de los diferentes problemas concernientes a
la construccion del relato, y de los distintos constituyentes de la compleja es-
tructura del texto narrativo. Esto es, su diversa caracterizacién, tipologias y
funciones, en estrecha interaccion historialdiscurso: acontecimientos y organi-
zacion de la trama, construccion de ‘persenajes’, ‘coordenadas’ de tiempo y
espacio, modalidades de las instancias narradora y receptiva, procesos de
ficcionalizacion, estilos discursivos, etc.'.

'® Respecto de las cuestiones y tematicas abordadas en los respectivos “Seminarios de investigacion”, ver a conti-
nuacion: 2.1. £l proyecto en perspectiva.

" Al margen de su especifica ‘rentabilidad’, en lérminos de configuracion progresiva del marco teérico-explicativo
del proyecto, estos planteos iniciales habrian de favorecer el desarrollo de actividades de interaccidn y nivelacién
de conocimientos orientadas a los nuevos integrantes del equipo de investigacion, a menudo con formacién
disciplinar especifica en diferentes campos de las ciencias humanas y sociales.

En obras referenciales de dicho conjunto jver al final de este Cuaderno], se abordan y problematizan aspectos
parciales o cuestiones particulares de la “narratividad literaria” y sus diferentes géneros o ‘especies’ (Bajtin, Barthes,
Bremond, Dolézel, Eco, Forster, Genette, Greimas, Hammon, |ser, Kristeva, Lotman, Lukacs, M. Bonatti, Pouillon,
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A través de este diversificado repertorio de perspectivas y variantes, se con-
tinta intentando disenar nuevos ‘instrumentos’ conceptuales y metodologicos
que favorezcan tanto las practicas heuristicas e interpretativas del trabajo de
campo como la construccion de un marco tedrico-explicativo integrador (que
permita reconocer ~como pretendemos- nuevas dimensiones y catego-
rias de analisis para las actividades de ensefianza e investigacion en el cam-
po de las ciencias humanas y sociales). Y que a la vez ‘compatibilicen’ con
aquellos desarrollos inicialmente evaluados (sin soslayar ni solapar contradic-
ciones, ni neutralizar posturas propias de un dominio dinamico de confronta-
ciones en desenvolvimiento), y ‘realimenten’, desde el terreno experimental
de las praxis, las cuestiones del debate tedrico: la naturaleza transitiva de los
procesos sociohistoricos y educativos, el caracter veridictorio de sus aconteci-
mientos discursivos, la indole figurativa de las constituyentes del relato, la ex-
traccion sociocultural de su dimensién narrativa, los vertimientos semanticos
en las articulaciones de la trama, las componentes axioldgicas e ideoldgicas (en
dltima instancia) del sustrato textual de nuestro objeto de estudio...

Segre, Todorov, etc.). En otras, se encaran sintesis globalizadoras acerca de las distintas tradiciones narratolégicas
o sistematizan conceptos u operatorias de las mas diversas propuestas tedrico-metodolégicas existentes (desde las
reflexiones aristotélicas hasta las distintas tendencias vigentes en la actualidad, con aportes del formalismo sovié-
tico y el estructuralismo europeo, sus correspondientes etapas revisionistas, incluidos el ‘gestaltismo’ germanoyy la
vertiente anglosajona); o bien intensifican determinadas contribuciones referidas a enfoques comunicativos, prag-
maticos, textuales, discursivos, neorretdricos, deconstructivos... efectuados en el dominio.

Para la construccion del (varias veces) mencionado marco teérico-explicativo del proyecto se habran de confrontar,
asimismo, los sucesivos aportes de la denominada semiotica textual que, después de un largo recorrido de
constitucion tedrico-metodoldgica y fundamentacion epistémica se contintia desarrollando en la actualidad: des-
de su etapa ‘fundacional’ en el contexto estructuralista del andlisis del relato, hasta los planteamientos ‘generatri-
ces' de una semidtica de la narratividad.
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