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A partir de la década del '80, en el campo de la historia de la educacion se han
desarrollado perspectivas tendientes a abordar los significados producidos al
interior de las instituciones educativas. En el marco de lo que se denomina his-
toria del curriculum, ha adquirido importancia el analisis de los textos escolares
[Tiana, 1999]. En la Argentina, los trabajos de investigacién que han avanzado
en el analisis de los textos escolares de historia, en su mayoria criticos de las
propuestas editoriales, han objetado la utilizacion politica de la historia y han
detectado parcialidades, estereotipos, tergiversaciones y una narracion apega-
da a la cronologia, con un predominio de la descripcion de acontecimientos.
En algunos de estos trabajos se ha senalado también el abismo existente entre
el conocimiento producido a nivel disciplinar y los textos escolares’.

El trabajo que aqui se desarrolla tiene como propdsito abordar el trata-
miento de la dictadura militar de 1976 que se realiza en los textos escolares de
diversas editoriales para el tercer ciclo de la Educacion General Basica. Analiza-
remos la representacion del pasado reciente y de gué manera el tratamiento de
la ultima dictadura se vincula con la recuperacion de la democracia.

Antes de abocarnos al analisis de los textos seleccionados, es preciso reali-
zar algunas observaciones. Desde nuestra perspectiva, el discurso de los textos
escolares de historia no constituye una forma o modalidad del discurso histo-
riografico. Basandonos en el analisis de Basil Bernstein [2000] acerca del dis-
curso pedagodgico, podemos sostener que los textos escolares de historia se
elaboran sobre la base de un conocimiento ya establecido, por lo cual configu-
ran una representacion sobre la base de otra u otras representaciones previas.
Los textos escolares de historia son portadores de informacién cientifica, en
tanto que se legitiman en relacion con el conocimiento historiografico ya ela-
borado; pero éste sufre una transformacion al ser desplazado de su posicion
original para ser ubicado en otro sitio, junto con otros discursos*. Se opera, asi,
en palabras de Bernstein, un proceso de recontextualizacion, en el que se pro-
duce una apropiacion selectiva de otros discursos y se configura uno nuevo.

(Las notas 3 y 4 aparecen en la pagina siguiente.)
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A la vez, los textos escolares funcionan como vehiculos de valores social-
mente relevantes y dan cuenta del contexto en que se producen. Para Teun Van
Dijk [Martinez, 2001], los textos escolares constituyen uno de los pocos, y muy
influyentes géneros discursivos obligatorios de la cultura moderna, situacion
similar de la que gozaron, en épocas anteriores, los géneros discursivos religio-
sos. Michael Apple [1989] observa que los textos escolares establecen, en gran
medida, las condiciones materiales de la ensefanza y definen lo que es legitimo

' En un articulo dedicado al andlisis de las producciones sobre textos escolares argentinos, Carolina Kaufmann
[2003] se detiene en los trabajos provenientes de los campos historiografico y de las ciencias de la educacion, asi
como en aquellos que abordan los aspectos ideol6gicos. Destaca el impulso que ha tenido el andlisis de los textos
escolares a partir de seminarios internacionales y de la ejecucién del Proyecto Manes, con sede en la Universidad
Nacional de Educaci6n a Distancia de Madrid. Pone de relieve, ademas, que las tendencias de investigacién han
superado los abordajes descriptivos y han avanzado hacia anélisis de tipo hermenéutico que buscan detectar los
presupuestos implicitos. No obstante, la autora advierte que, en el caso argentino, el andlisis ideologico de algu-
nos aspectos de los textos escolares no ha sido suficientemente desarrollado por los historiadores de la educacion.
Otros aspectos que merecen ser profundizados son, a su criterio, los siguientes: los efectos y derivaciones produ-
cidos por los textos escolares sobre la sociedad y sobre las condiciones materiales de produccién y circulacién de
los mismos; el impacto sobre los procesos de ensenanza-aprendizaje; los estudios comparativos y la representa-
cion de topicos especificos.

En un trabajo de reciente publicacion, Luis A. Romero, Luciano de Privitellio, Silvana Quintero e Hilda Sabato
[2004] analizan la idea de nacién en los textos escolares de Historia, Geografia y Civismo publicados entre 1950 y
1995. Para los libros del periodo 1950-1983 senalan el énfasis en los temas de la nacionalidad, la integracién
territorial, la intransigencia en la cuestién de limites y la militarizacion de la historia nacional. Observan que es
dificil encontrar variantes en ese periodo y que los rasgos sefalados se acenttian después de 1979, cuando se
produce una reformulacién curricular durante la dltima dictadura militar. El capitulo “Los textos de historia: el
relato del pasado” da cuenta de la narracién de una epopeya patridtica en la que se identifican fases sucesivas
{creacién del virreinato, invasiones inglesas, periodo revolucionario, organizacién nacional) de un identidad cons-
truida en términos esencialistas. Los textos transmiten la idea de continuidad entre la colonia y la nacién y desde
1810 prevalece la idea de "nacion desgarrada”.

4 En el caso del tema que nos ocupa, el discurso de los textos escolares se construye, también, a partir de otros,
como el periodistico, el estético, etc.. A esta particularidad hay que agregarle lo que senala Cristina Godoy [2001:
61]: “Entendiendo que los olvidos son omisiones del presente, en Argentina, el poeta, el politdlogo, el cineasta, el
sociélogo y hasta el periodismo de investigacion se han ocupado del hito histérico de la dictadura bastante antes
que los historiadores”.
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para ser transmitido. En ese sentido, constituyen el “conocimiento oficial”. Por
su parte, Graciela Carbone [2003] pone de relieve el hecho de que los textos
escolares proponen e inculcan modelos de socializacion. La institucién educa-
tiva es uno de los ambitos en los cuales los individuos elaboran representa-
ciones del mundo social e incorporan motivaciones para actuar conforme a las
normas imperantes.

El caso de los textos escolares de historia constituye un ejemplo de lo que
Jargen Habermas [1997: 210] denomina uso publico de la historia: “Las atribu-
ciones explicativas del historiador adquieren, desde la perspectiva de la bus-
queda de la autocomprension ético-politica de los ciudadanos, una fusion dis-
tinta de la que tendrian en el discurso moral o en el juridico. De lo que aqui se
trata en primer lugar no es de la condena ni de la absolucién de los mayores,
sino del examen critico que sus descendientes hacen de su propia situacion” ®,
Los resultados de la investigacion historica fomentan, del mismo modo que lo
hacen peliculas, series de television o exposiciones, los debates sobre la com-
prension de nosotros mismos como individuos y como colectividad.

* Como senala Habermas, los productos de la historiografia tienen dos destinatarios: los expertos y el publico en

general. Dentro de este Ultimo ubicamos al publico de los textos escolares de historia, cuyo discurso recontextuali-

za, como ya senalamos, el discurso de los historiadores y de los expertos de otras ciencias sociales. Habermas

aclara que el punto de vista del historiador -a quien le interesa |a clarificacién de las causas— no debe confundirse

con el del juez —a quien le compete determinar la imputabilidad de los actos- ni con las perspectivas de quienes

participan en una contienda maoral.
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1.1. EL ANALISIS DE LOS TEXTOS ESCOLARES

Construimos el corpus a partir de la seleccion de capitulos de un conjunto de tex-
tos escolares de Ciencias Sociales e Historia enviados a las escuelas de ensefanza
media incluidas en el Plan Social Educativo. Esta decision se debe a que los textos
estan destinados a alumnos que cursan el tercer ciclo de la Educacion General
Basica, ultimo ciclo de la escclaridad obligatoria, y al hecho de que, por haber
sido enviados por el Ministerio de Educacion de la Nacion, se encuentran disponi-
bles en la mayoria de las bibliotecas escolares para uso de docentes y de alumnos.

Los textos analizados comparten la caracteristica senalada por Gonzalo De
Amézola [1999]: a diferencia de los textos escolares anteriores a la reforma
educativa, los de mediados de los anos ‘90 incorporan con mayor énfasis la
historia argentina reciente, debido a que, a partir de la reforma, la historia con-
temporanea tiene una presencia destacada en el Gltimo ano de la Educacion
General Basica y en el Polimodal. También, a diferencia de épocas anteriores, los
textos escolares se renuevan con mayor frecuencia y son escritos, en su mayo-
ria, por equipos que provienen del campo académico.

Entre los cambios que Romero, de Privitellio, Quintero y Sabato [2004] atri-
buyen a los textos escolares de historia editados en la ultima década, merece
destacarse, como un signo positivo, la presencia de la historia social y econo-
mica, temas sobre la vida cotidiana y la cultura y nuevos enfoques de la historia
politica, que apuntan a abordar problemas y procesos y tienden a superar el
relato lineal de acontecimientos.

Los textos escolares con los que trabajamos son los siguientes:

> Alonso, E.; Elisalde, R.; Vazquez, E.; Blanco, J.; Fernandez Caso, M.; Gurevich, R.
(1998) Sociedades y territorios en cambio. La Argentina en el mundo contemporéaneo.
Buenos Aires: Aique.

> Alonso, E.; Elisalde, R.; Vazquez, E. (1999) La historia de las sociedades. La Argen-

tina contemporanea. Buenos Aires: Aique®.

¢ Alonsa, Elisalde y Vazquez son autores de la seccidn dedicada a historia de Sociedades y territorios en cambio

La Argentina en el mundo contemporaneo, cuya seccion geografica esta a cargo de Blanco, Ferndndez Caso, y
Gurevich. La historia de las sociedades. La Argentina contemporanea, cuyos autores son Alonso, Elisalde y Vazquez,
retoma y profundiza los planteos de la seccidn histérica del primer libro.
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> Cibotti, Ema (1998) Ciencias Sociales. Historia. El siglo XX. Buenos Aires: AZ Ed.
> Di Tella, Torcuato (1993) Historia argentina (1830-1992). Buenos Aires: Troquel.
> Moglia, P; Sislian, F; Alabart, M. (1998) Pensar la historia. Argentina desde una
historia de América Latina. Buenos Aires: Plus Ultra.

> Prislei, L.; Geli, P.; Tobio, O. (1998) Sociedad, espacio, cultura. La Argentina. Amé-
rica Latina. Buenos Aires: Kapelusz.

> Rins, C. y Winter, M. (1998) La Argentina. Una historia para pensar (1776-1996).
Buenos Aires: Kapelusz.

> Tobio, O.; Pipkin, D.; Sclatritti, M. (1998) Sociedad, espacio, cultura. Siglo XX. La

Argentina en América y el mundo. Buenos Aires: Kapelusz.

En algunos de ellos, la dictadura militar aparece incluida en una tematica
mas amplia, como, por ejemplo, el proceso politico que se abre a partir de
1955; en otros es tratada en el mismo capitulo en que se aborda la redemo-
cratizacion; y otros abordan ambas tematicas en capitulos independientes.

En la formulacién de algunos titulos y subtitulos se puede observar clara-
mente la postura critica frente a la dictadura al leer: “el proyecto autoritario,
terrorismo de Estado”. También es posible inferir que se plantea una distancia
implicita con respecto al léxico de las fuerzas armadas al leer *el autodenomi-
nado Proceso de Reorganizacion Nacional”. Los titulos de los capitulos y/o
unidades anticipan ideas que pueden confirmarse o no a medida que avanza
la lectura del texto. Asi, por ejemplo, un tituln como el de la unidad 9 del libro
de Cibotti, “1976-1983. Argentina sin ley”, asume una marcada valoracion
negativa frente a uno mucho mas neutro como el capitulo 7 del libro de Di
Tella, “El régimen militar del Proceso”. Titulos como los del capitulo 7 del libro
de Prislei, Geli y Tobio, “De la dictadura a la construccion de la democracia”, y
del capitulo 5 del libro de Alonso, Elisalde y Vazquez, “Dictadura militar y
reorganizacion democratica en la sociedad argentina”, sugieren una relacion
de continuidad.

Las relaciones que se establecen entre el texto principal y los diversos ele-
mentos paratextuales (titulos, subtitulos, textos complementarios, ilustracio-
nes y epigrafes) contribuyen a que el texto se presente de una forma determi-

nada a la vista del lector. Su funcion consiste en facilitar la lectura y/o propiciar
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un tipo de lectura. Las fotografias e ilustraciones hacen hincapié en las distin-
tas formas de represion y en las demandas de los organismos de derechos
humanos. Excepto en los libros de Di Tella y de Rins y Winter, en los que las
fotos e ilustraciones no cumplen una funcién destacada, en los demas cuentan
con epigrafes que amplian la informacion del texto principal.

Las principales funciones de los textos complementarios pueden sintetizarse
en las siguientes: ampliacion de la informacion; profundizacién del texto prin-
cipal; definicion de conceptos clave para entender el periodo, como derechos
humanaos, terrorismo de Estado, ciudadania, etc.. Una consideracion especial
merecen las actividades, que forman parte del caracter instruccional de los tex-
tos escolares. En este sentido, como observa Ana Atorresi [1996], el discurso
didéctico es un ejemplo de la formulacién por parte del emisor de las pregun-
tas que supone se estan planteando los otros.

Los textos complementarios, a partir de los cuales se elaboran las activida-
des para el alumno, constituyen un caso de polifonia’. Visualizamos: documen-
tos, articulos de prensa y fragmentos de textos de otros autores cuya funcién
es servir de refuerzo al texto principal; letras de canciones, poesias, filmes,
vifietas, e indicaciones para la realizacion de entrevistas, lo que remite a diver-
sas voces sociales y a registros situacionales diferentes.

A partir de la lectura de los capitulos seleccionados hemos identificado con-
juntos de palabras que poseen rasgos de significado semejantes y conforman
campos semanticos: terrorismo de Estado, Estado de derecho, modelo es-
tatal intervencionista, apertura econémica. Cada uno de estos términos que
rige su respectivo campo semantico puede funcionar como hiperénimo de otros,
es decir, supone otros términos incluidos en ese campo y relacionados entre si®,

7 *€| término polifonia recubre las variadas formas que adopta la interaccion de voces dentro de una secuencia
discursiva o de un enunciado. La situacion de didlogo que toda produccidn verbal supone, su arientacion hacia el
otro, aparece siempre con mayor o menor grado de explicitacidn en el tejido textual, Pero también en éste, y de
mdltiples maneras, esta presente lo ya dicho, los otros textos, asi como las diversas voces sociales con sus peculia-
res registros”. [Marafioti, 2001: 149]

8 “Establecer los campos seménticos de un texto es un instrumento que resulta muy Gtil para el analisis de las sig-
nificaciones textuales, puesto que la agrupacién del |éxico por campos semanticos, y la posterior comparacion de és-
tos evidencia el tema o los temas implicitos, no manifiestos. (...} A su vez, dentro de un texto, los distintos campos
semanticos se interrelacionan entre si (...) de modo que confluyen hacia un sentido global”. [Marin, 1997: 25-26]
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terrorismo de Estado violacién de derechos humanos, tortura, desapari-
cién de personas, censura, listas negras, secuestro
de nifos, centros clandestinos de detencidn.

Estado de derecho limites al poder del Estado, divisién de poderes, ré-
gimen politico democrético.

modelo estatal industria sustitutiva, proteccionismo econémico.
intervencionista

apertura econdémica desregulacién, concentracion econdmica, desindustria-
lizacién, suspension de las subvenciones a exportacio-
nes industriales, especulacidn financiera, empleo pre-
cario, expulsion del mercado de trabajo.

Entre los campos semanticos se dan relaciones de oposicion, en el sentido
de que los hiperonimos terrorismo de Estado y Estado de derecho se excluyen
entre si; lo mismo sucede con los hiperénimos modelo estatal intervencionista
y apertura economica. También advertimos una relacion de correspondencia
entre los hiperénimos terrorismo de Estado y apertura econémica. Citamos a
modo de ejemplo:

En 1976, asumio el cargo de ministro de Economia José Alfredo Martinez de Hoz.
Durante su gestion, siguid las directivas de los centros de poder internacional y
comenzdé el desmantelamiento del denominado modelo estatal. Este modelo, origi-
nado en 1930 para enfrentar la crisis economica a través de politicas de reactivacion,
se habia consolidado durante el primer gobierno peronista. El gobierno militar apli-
¢6, sin considerar la realidad argentina, la receta creada por economistas de la Es-
cuela de Chicago (Estados Unidos). Era la vuelta a la doctrina liberal aplicada en
nuestro pais antes de 1930, montado sobre un gigantesco aparato represivo que
impidié toda manifestacion de protesta. [Cibotti, 1998: 182]
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Su idea [de Martinez de Hoz] era que las nuevas condiciones de seguridad, dadas por
un control politico que eliminara la subversidn y disciplinara la fuerza de trabajo,
atraerian la inversion genuina. [Di Tella, 1993: 326]

A partir de la relacion de correspondencia entre los hiperonimos terrorismo
de Estado y apertura econdmica, el lector puede interpretar que la especificidad
de la dictadura de 1976 esta dada por la transformacion econémica y politica
de la sociedad argentina. Las relaciones de correspondencia y de oposicion en-
tre los campos semanticos ordenan la narracion y, al mismo tiempo, otorgan
coherencia a la construccion de una interpretacion del pasado reciente.

También puede observarse la relaciéon de oposicion que se construye, en
algunos textos, entre los anos ‘60-"70 y los anos '80. Asi, mientras los primeros
se caracterizaron por la presencia de /azos de solidaridad social, empleo indus-
trial, ideales de transformacion, los ‘80 pusieron en evidencia pragmatismo,
individualismo, cuentapropismo y despolitizacion.
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1.2. REQUERIMIENTOS INTERPRETATIVOS DE LOS TEXTOS

Como sostienen Carlos Altamirano y Beatriz Sarlo [1983], la relacion entre el
texto y el lector es asimétrica y constituye un pre-requisito del caracter activo
de la lectura, Esto supone que el lector no sélo reconstruye el sentido a partir
de lo que el texto proporciona sino que debe “producir” aquellos tramos que
el texto deja en blanco, es decir, todo aquello que funciona como implicito,
como sobreentendido e incluso es omitido. Y esto es asi porque, como senala
Umberto Eco [1981: 73-74], el texto “(...) representa una cadena de artificios
expresivos que el destinatario debe actualizar (...), [y para ello] (...) requiere
ciertos movimientos cooperativos, activos y conscientes por parte del lector”.
El texto es mas complejo que otros tipos de expresiones, en tanto que esta pla-
gado de elementos no dichos en la superficie, que el lector debe actualizar.
Basandonos en Eco, hemos considerado valido plantearnos en qué radica la
iniciativa interpretativa del lector y cual es el margen de univocidad que postu-
lan los textos escolares en relacion con la tematica de la dictadura militar.

Los textos que son objeto de nuestro analisis requieren que el lector efec-
tle retrospecciones y selecciones contextuales para reconstruir el sentido. Nos
referimos al problema de las crisis politicas que desembocaron en los golpes
de Estado, cuestion aludida a través de expresiones como hombres fuertes,
democracia débil, dificil construccién de la democracia, inestabilidad politica.
El lector debera realizar, ademas, selecciones vinculadas con el mundo bipolar,
las politicas keynesianas y de bienestar y la reestructuracion del capitalismo a
partir de los anos ‘70. Para otorgarle significacién a la tematica de la dictadu-
ra, el lector debera realizar estos movimientos de modo de actualizar una idea
implicita, compartida por todos los textos: la Gltima dictadura militar implico
una profunda transformacion politica, socioecondmica y cultural de la socie-
dad argentina, cuyos efectos desintegradores se extienden al presente.

Un analisis pormenorizado indica que los textos que son objeto de nuestro
analisis requieren que ciertas modalidades enunciativas sean interpretadas en
relacion con el cotexto®. Asi, por ejemplo, expresiones tales como clima de

 Se trata de * (...) un regulador de la polisemia del lenguaje. (...) s6lo el cotexto en que la palabra aparece
enunciada permitird interpretar su significacion y sortear la ambiguedad.” [Marin, 1997; 52]
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euforia, aventura militar, aventura de Malvinas, ilusion de la victoria, el lector las
interpretara en tanto que tome en cuenta como se describe la situacion politica
que desembocé en la guerra y su posterior desarrollo. Otro ejemplo de interpre-
tacion por el cotexto lo constituyen las palabras que aluden a la represion ilegal:
capucha, grupos de tareas, vuelos de la muerte, traslados, guerra sucia.

Ciertas modalidades caracterizan la actitud del sujeto de la enunciaciéon
con respecto a su propio enunciado, en tanto que se posiciona acerca de |a ver-
dad, la probabilidad, la certidumbre de lo que enuncia y también expresa dis-
tintos tipos de valoraciones. Los ejemplos que siguen ilustran modalidades
apreciativas; terrible figura del desaparecido, sociedad paralizada, desapare-
cidos, perverso eufemismo, brutal y sistematica represion, de una magnitud
nunca antes vista en el pais.

Al referirse a la implementacion de politicas de apertura econémica, que
los autores de uno de los libros de Aique identifican como neoliberales, se
puede leer una clara valoracion acerca de los efectos sociales de este tipo de
politica econémica:

La aplicacion de esta politica econdmica en una sociedad deja libradas a una lucha
desigual las posibilidades y las condiciones de sobrevivencia de los sectores mayori-
tarios de la poblacién. [Alonso y otros, 1998: 164]

En otros casos, el uso del “se” y el discurso impersonal ocultan o evitan la
manifestacion del agente y esto puede contribuir a la ambigledad, cuando no
a la confusion por parte del lector.

La ironia es otra modalidad cuyo significado sobreentendido se interpreta
por el cotexto. En uno de los libros, al hacer referencia a la situacion politica
luego de la derrota de Malvinas, se lee:

La derecha econdmica y social, que habia sido el principal baluarte del régimen,
redescubrié las virtudes de la democracia, que impide estos subitos cambios de di-
reccion. [Di Tella, 1993: 303]

Cabe aclarar que para que haya ironia no es suficiente la intencién del emi-
sor porque la interpretacion de la misma requiere una actividad interpretativa
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por parte del lector para reconstruir la intencion implicita en el enunciado. Por
lo tanto, si el significado sobreentendido no es advertido por el lector, la ironia
deja de existir.

Los enunciados referidos constituyen una forma compleja cuya interpreta-
cién es una condicion para la reconstruccion del sentido por parte del lector'®.
En los capitulos seleccionados, en el texto principal predomina el discurso indi-
recto, es decir que el enunciado citado pierde su autonomia y se subordina al
citante, lo que supone una interpretacion del discurso del otro. Esto ocurre,
fundamentalmente con el discurso de las fuerzas armadas, lo que no significa
que el enunciador se apropie o haga suyo este discurso, sino que por el cotexto
puede inferirse que no comparte los argumentos o las apreciaciones de los
militares. En un fragmento que hace referencia a los desaparecidos, se lee:

(...) con este eufemismo sus idedlogos sostuvieron que en lugar de victimas habia

gente que se esfumaba por propia voluntad. [Cibotti, 1998: 180}

Con la utilizacion de los términos eufemismo, sostuvieron y esfumaba, el
enunciado transmite la idea que los militares no justificaban publicamente las
violaciones de derechos humanos que cometian, sino que las ocultaban, qui-
tandose toda responsabilidad al sostener que quienes desaparecian lo habrian
hecho por su voluntad. Lo implicito en este enunciado es que el Estado, con-
trolado por las fuerzas armadas, era el victimzrio; por lo tanto, el mismo enun-
ciado referido incorpora la vision contrapuesta.

Este fragmento constituye un buen ejemplo de la utilizaciéon que los auto-
res hacen del discurso de las fuerzas armadas:

De acuerdo con lo establecido por la Doctrina de la Seguridad Nacional, los nume-
rosos conflictos sociales y la accién de los movimientos guerrilleros en los paises la-

tinoamericanos, y en el resto del mundo capitalista subdesarrollado, no se debia a

10 | discurso referido es el fenémeno polifénico que permite la incorporacién de un enunciado dentro de otro
enunciado. Los enunciados referidos tienen la capacidad de introducirse en otro discurso conservando, en mayor
o en menor medida, o perdiendo por completo su autonomia semantica y sintaclica . [Atorresi, 1996: 282
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las desigualdades econdmicas y sociales que colocaban a la mayoria de la poblacion
en la miseria y la injusticia, sino a la accién de comunistas al servicio de la URSS. De
este modo, la citada Doctrina sostenia que quienes se oponian o enfrentaban las
desigualdades sociales o las injusticias del orden social capitalista (...) no eran mas
gue “agentes” de fos comunistas, que buscaban destruir el capitalismo atacando los
valores que lo sustentaban en América latina, esto es, la familia, la propiedad pri-
vada, la tradicién y la religion catdlica. Todos los medios eran cansiderados vélidos
para desarrollar esta verdadera “mision” que habian asumido las Fuerzas Armadas
del continente. El resultado fue la violencia indiscriminada, la tortura de opositores,
la desaparicion de personas, el asesinato, el robo de menores, etc. [Moglia, Sislian y
Alabart, 1998: 374]

A partir de este fragmento podemos observar como es citado el discurso de
otro y, al mismo tiempo, es puesto en cuestion. La aclaracion acerca de las de-
sigualdades econdmicas y sociales pone en entredicho la justificacion de la
Doctrina de la Seguridad Nacional. Los términos agente y mision, que aparecen
entre comillas, son propios de la definicion de la situacién realizada por los
militares, no por el enunciado que nosotros leemos. Finalmente, lo que es se-
nalado como resultado invalida los supuestos objetivos de la Doctrina de la Se-
guridad Nacional.

En el ejemplo siguiente también podemos observar cdmo son puestas en
cuestion las pretensiones de validez implicitas en los enunciados referidos.

Al iniciarse el nuevo régimen militar la mayor parte de la opinidn conservadora, de
los circulos empresarios y aun de la clase media del pais, le dieron su apoyo, al menos
pasivo. En general consideraban que el terrorismo de Estado era necesario para evi-
tar una alternativa revolucionaria que hubiera tomado, de llegar al poder, medidas
radicalmente expropiatorias. [Di Tella, 1993: 322]

Por el cotexto es posible interpretar que el enunciador no comparte el ar-
gumento del apoyo al golpe, pues el parrafo forma parte de un apartado que
lleva como titulo La magnitud de la amenaza subversiva o el mundo que no fue,
en el que argumenta en contra de la idea de la amenaza subversiva.
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En otros casos se introduce el discurso directo, es decir que la frontera entre
el discurso citante y el citado resulta nitida, lo que produce un efecto de reali-
dad o la ilusion de reproducir el discurso del otro.

En 1976, el general Luciano B. Menéndez ordend una quema colectiva de libros por
“constituir un veneno para el alma de la nacionalidad argentina”. Entre ellos se
inclufan obras de Gabriel Garcia Marquez, Julio Cortazar, Pablo Neruda, Mario Var-
gas Llosa, Antoine de Saint-Exupéry, Eduardo Galeano, etc.. [Tobio, Pipkin y Scaltri-
tti, 1998: 174]

Esta reproduccién de los términos de Menéndez adquiere una connota-
cion negativa por el cotexto ya que se incluye en un apartado sobre el terroris-
mo de Estado y, dentro de él, en un parrafo sobre la censura.

En algunos libros se observa una intencién manifiesta por parte del enun-
ciador de diferenciarse del |éxico de los militares, de tal forma que términos
como depuracion ideoldgica, izquierdista, activista, zurdo, chupadero los es-
criben entre comillas para indicar que provienen del léxico de los servicios de
inteligencia. Lo mismo ocurre con términos como cancer, cirugia y subversion,
que forman parte del discurso ideologico de las fuerzas armadas.

Por el contrario, en la mayoria de los casos, cuando los autores se refieren
a las victimas de la represién, hacen suyo, se apropian del discurso de los
organismos de derechos humanos. En estos casos se da una conjuncién
discursiva o hibridacion', en virtud de la cual el discurso citado queda integra-
do al discurso citante, tal como podemas chservar a continuacion:

No obstante, un grupo de madres, y demds familiares de desaparecidos y de presos
paoliticos levantd su voz para denunciar, tanto en el pais como en el extranjero, los
crimenes de la dictadura. [Moglia , Sislian y Alabart, 1998: 379]

! Con estos términos “(...) se designan las distintas formas que adopta la contaminacién de voces dentro de una
secuencia discursiva. La ausencia de signos graficos o de las marcas de subordinacidn habituales permite un
contacto fluido entre el discurso citado y el citante, llegando incluso a integrarlos dentro de un mismo enunciado”,
[Marafioti, 2001: 155)
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Los grupos de derechos humanos (asociaciones de individuos que defienden dere-
chos elementales para el desarrollo de la vida humana) lucharon por la recuperacion
del valor de la ley como base para regir la convivencia humana. [Prislei, Geli y Tobio,
1998: 209]

La firmeza y la persistencia de los reclamos de los organismos de derechos humanos
fueron una barrera que impidié que los militares lograran negociar con los partidos
politicos una salida concertada que incluyera la no revisién de la politica represiva.
[Alonso, Elisalde y Vazquez, 1999: 205]

Anuestro criterio, los textos analizados no abordan suficientemente el proble-
ma de la violencia politica'?. Esta aparece como “el telon de fondo” del golpe de
1976 (a lo que se le suma, en algunos casos, la debilidad del gobierno de Isabel
Peron y el insuficiente apoyo de los sectores politicos y empresarios). Incluso, en
algunos textos aparecen equiparados violencia politica y terrorismo de Estado:

Los extremismos de signos ideoldgicos opuestos coincidieron en un punto fundamen-
tal: el uso de fa violencia armada como metodologia politica. La guerrilla y el terroris-

mo de Estado sumergieron al pais en un oscuro periodo. [Rins - Winter, 1998: 472]

Si bien en la progresién textual se establece una diferenciacion entre la vio-
lencia politica de las organizaciones guerrilleras y de los grupos de ultraderecha,
como la Triple A, y el terrorismo de Estado y, en el libro citado se explicita que
los medios utilizados por el terrorismo de Estado no tenian antecedentes en la
Argentina, la equiparacion entre violencia politica y terrorismo de Estado que
aparece al inicio de estos textos puede condicionar la interpretacion del lector.

También es importante senalar que la palabra desaparecido se observa una
sola vez en el libro de Di Tella, en referencia al secuestro del dirigente sindical
Oscar Smith, por lo cual podria interpretarse que se trato de un caso aislado y
no de uno de los mecanismos propios del terrorismo de Estado.

2 A excepcion del libro de Alonso, Elisalde y Vazquez (Aique), que dedica parte del capitulo 3 a esta cuestion.



24 DE SIGNOS Y SENTIDOS / CUADERNOS DEL PROYECTO / 2

En los textos analizados, las acciones se definen por su expresién como
realizaciones publicas. Asi, la atribucion de intenciones o motivaciones forma
parte del proceso de interpretacion [Lozano, Pena-Marin, Abril, 1993] Las ac-
ciones del Estado terrorista —representado por la Junta de Comandantes— son
las que le otorgan excepcionalidad a la dictadura: violacion de derechos huma-
nos, desmantelamiento del modelo estatal, prohibicién de actividades politi-
cas y sindicales, concentracion de la economia en unas pocas empresas, au-
mento de |la deuda externa.

Los organismos de derechos humanos, mas que los partidos politicos, son
los que denuncian la represion ilegal. Un tercer actor, al que los textos identi-
fican como la sociedad, la poblacion, la gente, la ciudadania, adopta posicio-
nes opuestas durante la dictadura: pasividad y apoyo, por un lado, y conoci-
miento del horror, movilizacién y oposicion, por el otro. A modo de ejemplo
transcribimos un fragmento:

Poco a poco, ante el resquebrajamiento del poder militar, la sociedad empezd a

movilizarse. [Prislei, Geli y Tobio, 1998: 213]

El lector debera interpretar por el cotexto cuales son los sectores que apoyan
y se oponen a la dictadura en distintos momentos. Cabe aclarar que no todos los
textos posibilitan estos movimientos interpretativos del lector, ya que en la ma-
yoria de ellos la cuestion no es tratada en su complejidad. Constituyen una
excepciodn los libros de Alonso, Elisalde y Vazquez y el de Di Tella, ya que plan-
tean la heterogeneidad de posiciones, incluso en la Junta de Comandantes.

El énfasis en el terrorismo de Estado es lo que le otorga el caracter de excepcio-
nalidad a la dictadura de 1976, en comparacion con otros gobiernos de facto. La
mayoria de los textos analizados plantea que el terrorismo de Estado (plan de
persecucion y exterminio ejercido desde el propio aparato estatal a través de
procedimientos ilegales) no solo afecté a las organizaciones guerrilleras sino a
todos aquellos a quienes las autoridades militares consideraban opositores poli-
ticos. Queda de manifiesto que la dictadura militar se instal6 en un escenario de
violencia politica, entendida como el reemplazo del didlogo y la discusién, como
formas de resolver los conflictos, por el uso de la fuerza [Moglia, Sislian y Alabart,
1998: 368) y la utilizé como pretexto para imponer el terror a la poblacién civil.
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1.3. EL “PESO" DE LA DICTADURA MILITAR EN
LOS DESARROLLOS ACERCA DE LA REDEMOCRATIZACION

Como ya sefaldaramos, los textos analizados abordan la cuestion de la rede-
macratizacion en el mismo capitulo o unidad en que tratan la dictadura militar
o en forma independiente. La derrota argentina en la guerra de Malvinas, el
juicio a las juntas y el debate abierto acerca del terrorismo de Estado funcionan
como los enlaces que permiten abordar la nueva etapa politica a partir de
1983. No es nuestro interés analizar como los textos escolares abordan esta
etapa, sino observar cdmo se vincula la dictadura con la recuperacion de la
democracia. En algunos libros, mas claramente que en otros, la redemocra-
tizacion se plantea condicionada por la herencia del “Proceso” y como una
etapa de nuevos desafios.

herencia del “Proceso”| desindustrializacién, aumento de la deuda exter-
na, concentracion econdmica, reduccion de la es-
tructura del Estado, reforma econdmica neoliberal.

nuevos desafios desocupacién, profundizacién de las desigualda-
des sociales, despolitizacion.

La identificacién de las personas gramaticales que predominan permite iden-
tificar modalidades de exclusion e inclusian. Prevalecen los enunciados regidos
por la tercera persona, que remiten a una situacion de apariencia objetiva, y
sélo se utiliza la sequnda persona del plural para hacer referencia a la etapa de
la redemocratizacion. El “nosotros” funciona como inclusivo y, de esta manera,
la democracia adquiere una connotacién positiva, que contrasta fuertemente
con los afios de la dictadura, caracterizados no solo por la exclusién, sino por el
aniquilamiento del otro.

Por otra parte, diversos fragmentos ponen de manifiesto que, a través de
las connotaciones positivas que asumen los enunciados acerca del orden demo-
crético, se hallan implicitas valoraciones negativas acerca de la dictadura militar:
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Los partidos politicos comenzaron a reorganizarse en un clima de aita participacion
popular. Despugs de tantos anos de horror y violencia, la democracia, ef respeto por
las leyes y la libre expresion de las ideas habian cobrado un nuevo valor para fos
argentinos. [Tabio, Pipkin y Scaltritti, 1998: 177]

Entre 1983 y 1995 se sucedieron los gobiernos constitucionales del radical Radl
Affonsin (1983-1989} y del justicialista Carlos Menem (1989-1995). (...) Hacia 1996,
el Estado de derecho y la democracfa como régimen politico se encuentran consolfi-
dados. £n el plano econdmico y social, en cambio, los resuitados alcanzados no
fueron exitosos. Muchos de los problemas que la sociedad argentina enfrentaba
hacia fines de 1983 todavia no han sido resueltos y, en muchos casos, se han agrava-
do. [Alonso, Elisalde y VAzquez, 1999: 218]

Tres de los campos semanticos identificados, con sus respectivos hiperdni-
mos, siguen estando presentes en el abordaje de la redemocratizacién, aun-
que de otra manera, Prevalece el hiperdnimo Estado de derecho, sin que des-
aparezca totalmente el hiperdnima terrorismo de Estado, que permanece im-
plicito en las referencias acerca de la herencia del Proceso y los desafios de la
democracia, Por su parte, el hiperénimo apertura economica, también perma-
nece impiicito y ahora, ademas, actualizado a través de las referencias a la
reforma econdmica neoliberal de la década el ‘90.

Mas que marcar un Guiebre entre el presente y el pasado reciente, los tex-
tos escolares incorporan la dictadura militar camo el principal condicionante
de ia etapa de redemocratizacion. Con estas observaciones queremos hacer
notar que los desarrollos de los textos escolares acerca de la redemocratizacion
suponen la dictadura y contribuyen a la produccion del sentido segun las pau-
tas que hemos senalado. Ponen en evidencia, asimismo, como plantea Hugo
Vezetti [2000], que es |a etapa que se abre en 1983 lo que permite la significa-
cion del pasado reciente.
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1.4. CONCLUSION

El analisis que hemos realizade acarca del tratamiento de la ditima dictadura
militar en ios textos escelares d2 wstoria para 2 tercer ciclo de la £GB da cuen-
ta de la configuracidn de un consenso basico acarca del pasado reciente, en el
que el rechazo al terrorismo dz Estado de los anos '70 se constituye en una
instancia clave para refundar una comunidad politica basada en la institu-
cionaiidad democratica,

Si atendemos a los requerimientos interpretativos de [os textos escolares
analizados, abservamos que lgs mismos postulan un lector capaz de poner en
praclica una sere de compelencias para aciualizar, al decir de Umberto £co,
las intenciones que el enunciado contiene virtuaimente. Sin embargo, no po-
demos pasar por 3lto el hecho de gue ios lectores "empiricos” no siempre
coincidiran con el iector “modeio”. En este sentido, es preciso tener en cuenta
gue la significacion de los textos se nalla condicionada por !a procedencia so-
cial, os procesos ge escotaridad, 'os lugares de residencia, ei capital cuitural
famiiiar, entre otras variables,

Zn otro orden, destacamas 7jue 105 textos escolaras analizadis se sitdan en
ia frontera entre historia y memona®™. Por eso, desde la representacion de ese
pasado recente, |os textos escclares, en tanto que instrumentos para la inter-
nalizacion de vaiores y actitudes, interpelan ai alumno come futuro ciudadano.
Esto se hace evidente al leer:'*

En ia actuafidad los argentinos, as’ como mUChos OIras iatinoamericanos, estamas vi-
viendo fa consolidacidn de la demooaca como forma de convivencia. Sera importan-
te, entances, conocer camo ifegamos a tenerla entre nosotros, y valoraria porque ga-
rantiza nuestra libertad ge expresion y pensamiento. {Prislei, Geli y Tobio, 1998: 203]

1 Las relaciones entre ampas nan ido y continkan siendo obieto de debate entre los hustonadores. £5ta cuesuon
35 retomada en ef trabajo que se desarrolla a conumuacon,

* Transcrtiounos tres 0arrargs 3 Moco de sjempio, Cxoresones siTulares se encuentran en ta avertura o el aerre de
05 caoituios analizados.
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Es interesante detenerse en el concepto de ORDEN, debate ticito subyacente en fa
cultura del periodo. El autoritarismo percibe el orden como: I. uniforme, absoluto
(...); Il vertical: se impone “desde arriba” hacia “abajo”; lll. fijo, inamovible: no ca-
be el debate ni el disenso; IV. compulsivo: el uso de la fuerza es licito para imponer
la opinion gubernamental.

La democracia percibe ef orden como: I. horizontal: se respeta la libertad de pensa-
miento y opinion (...); consensuado: se busca el acuerdo social y el respeto de "re-
glas de juego”; lll: dinamico y perfectible: se reformula permanentemente; (...)
[Rins y Winter, 1998: 524]

En la década de 1980, se inicia en América fatina el retorno a las formas democraticas
de gobierno, a pesar de la profundizacion de las desigualdades y de los nuevos pro-
blemas sociales dejados por las Gltimas dictaduras. La recuperacion de la libertad
politica abre la posibilidad de participar en la construccion de una ciudadania plena
en las sociedades latinoamericanas. [Moglia, Sislian y Alabart, 1998: 384]

Justamente, los textos escolares, al estar dirigidos a quienes no tuvieron una
experiencia pasada propia, pueden constituirse en vehiculos de transmision de
la memoria. No obstante, consideramos necesario puntualizar que, si bien el
sistema educativo se presenta como uno de los ambitos donde deberian darse
estrategias de incorporacion del pasado reciente, el texto escolar de historia
necesita, para no ser una version mas, como tantas otras gue pueden coexistir
en el espacio social, transformar “(...) la memoria en inteligibilidad cognosciti-
va"” [Godoy, 2001: 65]. Para ello, no puede dejar de apelar a discursos cientifi-
cos —de la historiografia y también de la sociologia y la ciencia politica- para
configurar un discurso que interpele criticamente a la memoria. En este senti-
do, el texto escolar de historia recupera uno de los propasitos de la investiga-
cion histérica que, en palabras de Hilda Sabato [2000: 16], radica en “(...) ac-
tuar contra las cristalizaciones de la memoria intelectual y colectiva, abrirlas a la
interrogacion, cuestionar el conformismo, luchar contra la complaciente me-
moria-habito”.
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Si, como deciamos al comienzo de este trabajo, el texto escolar de historia
supone la recontextualizacién de los discursos expertos y es vehiculo de valores
socialmente relevantes, cabe atender a los planteos de Jirgen Habermas [1997:
47-48], en el marco del debate sostenido, en los anos ‘80, con un grupo de
historiadores alemanes por él denominados neohistoricistas, quienes propu-
sieron la normalizacién historica del pasado nazi: “La historia puede en todo
caso ser una magistra vitae de tipo critico que nos dice qué ruta no podemos
emprender. Pero como tal, sélo pide la palabra cuando llegamos a confesarnos
que efectivamente hemos fracasado. (...) Cuando nos ponemos a aprender de
tales desenganos, con lo que nos topamos siempre es con un trasfondo de ex-
pectativas defraudadas, con un trasfondo que se ha vuelto cuestionable. Y tal
trasfondo se compone siempre de tradiciones, de formas de vida que comparti-
mos como miembros de una nacién, de un Estado, o de una cultura, de tradicio-
nes a las que los problemas no resueltos han privado de su obviedad y han
puesto en cuestién”.

Este planteo nos habilita a pensar que, en relacion con la tematica de la dic-
tadura militar, una de las principales funciones del texto escolar estaria dada
por la de contribuir a que en los ambitos educativos puedan revisarse criti-
camente las tradiciones que fracasaron. Cuestion ésta no menor, habida cuenta
de que la escuela es una institucién cuya funcion, ademas de la transmision de
los saberes, es la de socializar a los futuros ciudadanos.
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