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Resumen: La ensefianza de la medicina veterinaria contemporanea requiere de nuevos disefios curriculares
orientados a la integracién disciplinar, en los cuales los estudiantes construyan las bases de su desempefio
profesional acompafiados por un modelo de docente cuya funcién no se limite a la mera transmisién pasiva de
informacidn, sino que oriente y participe activamente en el proceso de construccién del conocimiento, un mo-
delo de ensefianza integrado y un sistema de evaluacién por capacidades y habilidades cientificas y profesio-
nales. En este trabajo se presenta una opinién sobre una propuesta de integracién curricular disefiada por
docentes de las Areas de Microbiologia, Virologia y Enfermedades Infecciosas, que aporta las bases para la
discusién de un nuevo disefio curricular de la FCV — UNCPBA. La propuesta, estructurada bajo la concepcién
de ensefianza modular, estd orientada a la implementacién de actividades interdisciplinares entre asignaturas
del Departamento de Salud Animal y Medicina Preventiva. Este trabajo se estructura en un marco de referen-
cias conceptuales educativas, los principios que rigen la labor de docentes, de estudiantes y del ambiente de
aprendizaje, los objetivos, el disefio didactico, su ubicacién en el mapa curricular, la metodologia de trabajoy
evaluacién, asi como el monitoreo e impacto esperado de la propuesta.

Palabras claves: disefio curricular, ensefianza modular, microbiologia, virologia, enfermedades infecciosas

Summary: The teaching of contemporary veterinary medicine demands innovative curricular designs that emphasize discipli-
nary integration. These designs enable students to build a strong foundation for their professional performance, supported by a
teaching model that extends beyond the passive transmission of information. Instead, teachers actively guide and participate in
the process of knowledge construction, utilizing an integrated teaching approach and an evaluation system focused on scientific
and professional competencies and skills. This work presents an opinion about curricular integration, specifically through a
proposal developed by faculty in Microbiology, Virology, and Infectious Diseases, aimed at informing discussions on a new cur-
vicular design at the FCV-UNCPBA. The proposal is structured around the concept of modular teaching and promotes interdis-
ciplinary activities across courses within the Department of Animal Health and Preventive Medicine. This work is organized
into several key components: an educational conceptual framework; guiding principles for the roles of teachers, students, and the
learning environment; objectives; didactic design and its placement within the curricular map; the work and evaluation meth-
odology; as well as the mechanisms for monitoring and assessing the expected impact of the proposal.
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Introduccién

Las Facultades de Ciencias Veterinarias de Argentina enfrentan el desafio de concretar la adaptacién cu-
rricular de sus planes de estudio a la Resolucién del Ministerio de Educacién Nro. 977/2022. La misma fue
elaborada en el marco de la Comisién Nacional de Decanos y Decanas de Veterinaria (CONADEV), luego de un
profundo andlisis de todos los aspectos inherentes al desarrollo de carreras de veterinaria y medicina veteri-
naria. La Resolucién establece los contenidos curriculares basicos, la carga horaria minima, los criterios sobre
intensidad de la formacién practica y los estindares para la acreditacion de las carreras, presentando algunos
lineamientos didicticos que son relevantes al considerar los posibles disefios curriculares. Al respecto, cabe
destacar, tal como se redacta en el Anexo I de la Resolucidn, que:

“Los contenidos curriculares minimos constituyen una matriz basica y sintética de la que se pueden deri-
var lineamientos curriculares y planes de estudio diversos. Esta formulacién de contenidos minimos no
prescribe unidades curriculares, sean estas asignaturas, cursos u otra forma de organizacién curricular.”

Ademds, las dreas de formacién propuestas (Basica y Profesional Veterinaria) se orientan a la formacién
integral de los estudiantes destacando su formacién basada en competencias, al proponer “la adquisicién, ge-
neracidn, aplicacién y comunicacién del conocimiento”, “la construccién de conocimientos, actitudes, habili-
dades y destrezas necesarios para el desempefio profesional”, incluyendo valores y actitudes éticas. A su vez,
los contenidos de las dreas de formacién se enuncian como bloques y no ya disciplinas separadas, como acon-
tecia en la Resolucién Nro. 1034/2005.

Otro componente innovador de la Resolucién Nro. 977/2022, es la inclusién del Bienestar animal, la Bio-
seguridad, los paradigmas de Una Salud y de Desarrollo Sostenible, bajo la perspectiva de enfoques transver-
sales. De esta manera, se “promueve la formacion integral de los estudiantes en aspectos sociales, ambientalesy de salud.”

Enbase alo sefialado, uno de los propésitos principales de proceder ala adaptacién curricular de los planes
de estudio se orienta a construir un nuevo disefio educativo. Este deberia contemplar un modelo de estudiante
auténomo, un modelo de docente cuya funcién no se limite a la mera transmisién pasiva de informacidn, sino
que acompafe, oriente y participe activamente en el proceso de construccién del conocimiento, un modelo de
ensefianza integrado y un sistema de evaluacién por capacidades y habilidades cientificas y profesionales, en-
tre otras variables (Diaz-Barriga y Hernindez, 2002; Teppa, 2016; Acevedo-Franco et al., 2017).

La reforma del disefio curricular y la elaboracién de un nuevo plan de estudios implica el compromiso de
la comunidad académica en todo el proceso. Este compromiso debe ser reconocido como parte integral de las
funciones de un docente universitario. Asumir el compromiso de participacién implica que para la interven-
cién y el debate se requiere conocimiento y capacitacién en el tema a abordar (Tovar y Sarmiento, 2011; Fuen-
tealba Jara et al., 2014; Huerta et al., 2017). Por ello, y considerando la necesidad de mejora continua de los
planes de estudio, en forma previa a la Resolucién Nro. 977/2022, la Facultad de Ciencias Veterinarias de la
Universidad Nacional del Centro de la Provincia de Buenos Aires (FCV — UNCPBA), a partir del afio 2015 puso
enmarcha el Programa Institucional de Formacién Docente. Desde el afio 2017 realiza, con periodicidad anual,
las Jornadas Institucionales de Enseflanza centradas en la innovacién curricular y en el afio 2018 implementd
la Diplomatura Universitaria Superior en Docencia en Ciencias Veterinarias y Tecnologia de los Alimentos. El
Programa Institucional de Formacién Docente ofrece cursos en modalidad de taller sobre temas especificos
de didactica solicitados por los docentes, como alfabetizacién académica, ensefianza mediada por tecnologias,
investigacién de practicas educativas y redaccién de publicaciones cientificas, entre otros. Las Jornadas Insti-
tucionales de Ensefianza proporcionan un espacio para la presentacién y discusién de proyectos y actividades
educativas de los equipos docentes, organizadas en torno a ejes conceptuales, tales como: analisis de planes de
estudio, integracién curricular en ciencias veterinarias, alfabetizacién cientifica, experiencias de educacién
en linea, disefios curriculares y formacidn profesional, trayectos formativos y enfoques transversales.

La Diplomatura se estructura en seminarios orientados al conocimiento didactico del contenido y la trans-
formacién de las practicas, con el objetivo de que los equipos docentes desarrollen propuestas de intervencién
educativa en sus dreas de trabajo. Abarca temas como la gestién y planificacién de la innovacién curricular,
modelos de ensefianza y aprendizaje, disefio y produccidn de recursos educativos, evaluacién y metaevalua-
cién, entre otros, que contribuyen a la calidad educativa en la FCV-UNCPBA.



Todas estas actividades tienden a conformar comunidades de pricticas centradas en la profesionalizacién
docente, aportando conocimientos tedrico — metodolégicos que le permitan a los actores institucionales pen-
sar de manera critica, fundamentar y reorganizar las estrategias de intervencién en la ensefianza.

Obijetivo general

El objetivo de este articulo de opinién es presentar una propuesta de intervencién educativa para la ense-
flanza integral de los agentes causales de enfermedades infecciosas, desarrollada por los docentes Cantén,
Morany Cacciato del Departamento de Salud Animal y Medicina Preventiva de la FCV-UNCPBA, como trabajo
final de la Diplomatura Universitaria Superior en Docencia en Ciencias Veterinarias y Tecnologia de los Ali-
mentos. Esta propuesta plantea una innovacién didictica en el disefio curricular de la carrera de Medicina
Veterinaria de nuestra institucién, en consonancia con los lineamientos de la Resolucién N.° 977/2022. En este
contexto, se propone transformar el disefio curricular actual, basado en un modelo lineal, mediante la imple-
mentacién de una metodologia de ensefianza interdisciplinaria entre asignaturas, estructurada en un formato
modular. Asimismo, se exponen los fundamentos pedagdgicos de esta propuesta y se reflexiona sobre su apli-
cabilidad y los beneficios que puede aportar a la carrera.

Marco de referencia

La carrera de Medicina Veterinaria de la FCV — UNCPBA se inicié en el afio 1969 con un plan de estudios y
una proyeccién en el tiempo acordes al momento histérico. Posteriormente, en 1987, 1989, 2004, 2008 y 2015,
se incorporaron modificaciones en el plan de estudios para responder a diferentes necesidades y desafios, que
resultaron efectivas para la realidad de cada momento. Bajo una mirada actual y centrandonos en nuestro 4m-
bito, la docencia en la universidad, los cambios sociales acontecidos a través del tiempo, y principalmente en
la pandemiay pospandemia, evidenciaron con mayor fuerza carencias formativas previas y mayores dificulta-
des académicas en los estudiantes, con el consecuente deterioro de la eficacia de muchas actividades de ense-
flanza y de aprendizaje necesarias para la formacién integral de profesionales (Hernidndez Sudrez, 2022).
Tratar de superar esos problemas requiere que la educacidn universitaria no se centre Gnicamente en la for-
macién técnica/disciplinar, sino que también contribuya a la construccién de la identidad profesional como
ciudadanos comprometidos para participar en una sociedad cada vez mas versatil y demandante (Valera Sie-
rra, 2010; Saientz y Abdala, 2023).

Desde sus inicios y hasta la fecha, la carrera de Medicina Veterinaria de la FCV-UNCPBA ha disefiado sus
planes de estudio enla modalidad clasica del disefio curricular basado en asignaturas independientes, con una
dindmica de programacion lineal. Los debates en las Jornadas Institucionales de Enseflanza de las Ciencias
Veterinarias y Tecnologia de los Alimentos de nuestra Facultad (2017 al 2023) concluyeron, concordando con
Camilloni (2001) y Araujo (2013) que el curriculo basado en asignaturas independientes tiene aspectos negativos.

Es importante considerar que las actividades profesionales demandan capacidades para integrar conoci-
mientos tanto sociales como técnicos. En su prictica cotidiana, los profesionales enfrentan situaciones com-
plejas y multidimensionales que no reconocen fronteras disciplinares y son, de hecho, interdisciplinares. La
organizacién curricular fragmentada dificulta la adquisicién de las competencias necesarias para un desem-
pefio profesional adecuado (Zamudio et al., 2019), ya que no fomenta la integracién cognitiva de los aprendi-
zajes, impidiendo que los estudiantes enriquezcan sus conocimientos y los apliquen en diferentes contextos
(Clark y Linn, 2006).

Los estudiantes se enfrentan a un proceso acumulativo de disciplinas que, en general, les proporciona una
formacién tedrica y habilidades especializadas de caricter académico, pero carecen de espacios y tiempos para
una formacién mis amplia en competencias sociales y comunicativas, fundamentales para el ejercicio profe-
sional (Zabalza, 2012).

Otro aspecto relevante en los planes de estudio basados en disciplinas es la heterogeneidad de los actores
institucionales y, como consecuencia, la diversidad de estrategias de enseflanza y gestién, asi como las distintas
concepciones sobre como se aprende y ensefa, lo cual puede contribuir a una construccién fragmentada del co-
nocimiento (Araujo, 2013; Barranquero, 2014). En este sentido, Fumagalli (2000) destaca que la fragmentacién
curricular resulta en la elaboracidn, por parte de los estudiantes, de esquemas de conocimiento superficiales y
excesivamente simplificados, lo cual afecta de manera significativa la construccién de saberes profundos.



En general, en los planes de estudio lineales, cuyo disefio se basa en la independencia de las disciplinas, la
informacién aparece fragmentada y pocas veces se establecen relaciones con otras asignaturas (Araujo, 2013;
Andreozzi ef al., 2020). Cada asignatura y cada profesor, tiende a actuar de manera separada y resulta dificil
establecer relaciones significativas de interaccidn entre disciplinas diversas, aunque aborden tematicas inter-
conectadas (Zabalza, 2003). Ademais, la ausencia de ejes conceptuales y de nicleos de problemas que posibili-
ten la articulacién y encontrarle el sentido a la informacién recibida (vincular la informacién con
problematicas reales), no les permite a los estudiantes integrar diferentes perspectivas de andlisis en el trans-
curso de la carrera. Sumado a esto, el curriculo basado en asignaturas independientes presenta inflexibilidad
para la organizacién de dimensiones o aspectos estructurales como el tiempo de aprendizaje, las actividades
de ensefianza, el espacio, y la delimitacién y organizacién de los contenidos (Araujo, 2013). Trasponer a la en-
sefianza la hiperespecializacién de la ciencia impide ver lo global y lo esencial, por cuanto deriva en una par-
celacién de las disciplinas que hace imposible aprehender la complejidad de sus vinculos (Morin, 1999).
Nuestro sistema de ensefianza actual nos ensefia “a aislar los objetos (de su entorno), a separar las disciplinas
(mds que reconocer sus solidaridades), a desunir los problemas, mds que a vincularlos e integrarlos. Nos in-
duce a reducir lo complejo a lo simple, es decir, a separar lo que estd unido, a descomponer y no a recomponet,
a eliminar todo lo que aporta desorden o contradicciones a nuestro entendimiento” (Morin, 2002).

Segin Zabalza (2003) el curriculum mas que la suma de planes y programas de estudio, debe verse como
un proyecto formativo que se pretende llevar a cabo en una institucién educativa. Por ello, un curriculum or-
ganizado por criterios de interdisciplinariedad considera la atenuacién de las fronteras entre disciplinas, la
convergencia de enfoques ante la complejidad de los problemas de la sociedad actual, la formacién polivalente,
la superposicién de campos de intervencién profesional, la redefinicidn de las dreas de conocimiento ante la
velocidad de los cambios cientificos y tecnoldgicos y la comprensién sistémica de la realidad fisica, bioldgica,
social y cultural.

Las dificultades detectadas en los estudiantes ingresantes a la carrera de medicina veterinaria de la FCV-
UNCPBA son similares a los descriptos para otras carreras, como por ejemplo dificultad para comprender tex-
tos y consignas, carencia de competencias para la comunicacién oral y escrita, falta de motivacién, dificultad
para la relacién de contenidos, escaso nivel de abstraccidn, dificultad para organizarse en la dindmica de ser
estudiante, y falta de métodos adecuados de estudio, asociados con dificultades en lectura y escritura (Alvarez
y Garcia, 2017; Cabrera-Gonzalez et al., 2019; Maldonado Alegre et al., 2023).

Ademds de conocer las caracteristicas de los estudiantes, uno de los componentes fundamentales para nue-
vos disefios curriculares es redefinir las competenciasy el perfil del egresado como un profesional con formacién
cientifica actualizada, capacidad técnica, juicio critico, compromiso social y capacidad de adaptacién creativa a
diversos ambitos de desempefio (Argudin Vizquez, 2001; Gonzalez Maura y Gonzalez Tirados, 2008; Perrenoud,
2008; Ferreyra y Peretti, 2010). En este sentido, la Resolucién Nro. 977/2022, afirma, en su Anexo I que:

“El Veterinario/Médico Veterinario es un profesional universitario con una formacién que le permite
comprender y traducir las necesidades de individuos, grupos y comunidades con relacién a las activida-
des inherentes al ejercicio profesional, a fines de cumplir con las actividades profesionales reservadas.
Debe tener conocimiento del entorno social, cultural y econdémico, siendo capaz de comprometerse con
la responsabilidad social de la profesién.”

Las tendencias actuales en la formacién del profesional en carreras médicas estan orientadas a implemen-
tar estrategias que favorezcan los procesos formativos tales como: la ensefianza centrada en el analisis de casos
y la resolucién de problemas, la incorporacién a practicas profesionales desde el inicio de los estudios, el con-
tacto temprano con los dmbitos de desempeiio, la colaboracién en actividades practicas con profesionales for-
mados, las pricticas solidarias y las experiencias de formacién ciudadana (de Asis Blas y Planells Pérez, 2021;
Pérez Martin et al., 2022). Estas tendencias interpelan a los docentes comprometidos a repensar sus deberes y
acciones en relacién con los estudiantes, abarcando un amplio espectro de funciones que van desde la reade-
cuacién de las actividades dulicas hasta la reformulacién del curriculo institucional (Rodriguez Torres, 2016;
Pierella, 2017). En la FCV-UNCPBA, asumiendo estas tendencias y considerando la propuesta de la Secretaria
Académica "Hacia un nuevo Plan de Estudio’ dentro del Proyecto Educativo Institucional (Resolucién HCA



Nro. 180/2017), se elaboré un proyecto de ensefianza con estructura modular, basado en los agentes causales
de las enfermedades infecciosas.

El proyecto adopté una estructura curricular interdisciplinaria, integrada por las Areas de Microbiologia,
Virologia y Enfermedades Infecciosas, estableciendo vinculos con otras asignaturas de caricter profesionali-
zante. En este trabajo, se considera el médulo como una unidad de contenidos de diversas disciplinas, articu-
lados en torno a un eje central que incluye informacién, métodos, procedimientos, técnicas, actitudes y
valores, derivados del andlisis estructural y funcional de las actividades profesionales y, en consecuencia, de
las competencias especificas (Gonzilez Rivero, 2015).

Propésitos del espacio curricular "Ensenanza integral de los agentes causales de las enfermedades
infecciosas”

Un disefio curricular integrado permite que los estudiantes de ciencias biomédicas desarrollen habilida-
des para establecer conexiones dindmicas entre las ciencias bésicas y su prictica profesional, centrindose en
los aprendizajes y en el contexto (Rodriguez-Learte et al., 2018). Esta propuesta de integracién curricular se
basa en la viabilidad de organizar el plan de estudios de medicina veterinaria mediante la articulacién de dis-
tintos contenidos disciplinares en torno a ejes temdticos que surgen de las pricticas profesionales, es decir, a
partir de situaciones concretas que promuevan la atencién y el interés de los estudiantes (Pozuelos Estrada et
al., 2020; Londofio Rueda y Castafio Gémez, 2023).

Los modelos tradicionales o lineales, al fragmentar los contenidos en asignaturas separadas, suelen care-
cer de representatividad fuera del entorno académico, lo que reduce su valor practico en el ejercicio profesio-
nal. Por esta razén, se adopta un enfoque integrador, centrado en la comprensién y aplicacién de los
contenidos a través de experiencias didacticas contextualizadas. Dichas experiencias no solo enfatizan la cali-
dad de los conocimientos (mis que la cantidad), sino también su aplicacién, incorporando aspectos frecuen-
temente ignorados en los esquemas tradicionales de ensefianza, como el trabajo en equipo, la comunicacién
asertiva, el pensamiento criticoy creativo, la empatia y otros atributos esenciales del profesionalismo (Morales
Bueno, 2018).

El espacio curricular de “Ensefianza integral de los agentes causales de las enfermedades infecciosas” propone:

a) Disefar una estructura didictica modular para la formacién holistica de los estudiantes, en la
cual los contenidos de las disciplinas se aborden mediante actividades que promuevan el desa-
rrollo integral y fortalezcan la interdisciplinariedad como modalidad para la ensefianza y el
aprendizaje.

b) b) Establecer pautas de trabajo que aporten a la elaboracién de un nuevo disefio curricular con-
formado por un sistema modular cuyas estructuras conceptuales disciplinares se reconstruyan
en torno a practicas veterinarias contextualizadas. Las mismas favoreceran el desarrollo trans-
versal durante la carrera de espacios de integracidn, a los efectos de que los estudiantes logren
elaborar conocimientos y aplicar los mismos, profundizando gradualmente su aprendizaje, bajo
la dindmica del curriculo en espiral (Camilloni, 2001; Escanero Marcén, 2007).

Objetivos del espacio curricular

El objetivo general se centra en promover un aprendizaje interdisciplinario que considere a cada estu-
diante como centro del proceso de ensefianza, promoviendo su participacidn activa, el desarrollo de su auto-
nomia y su responsabilidad social. Para ello se establecen como objetivos particulares el desarrollo en los
estudiantes de capacidades y habilidades para: identificar y definir problemas, pensar criticamente y encon-
trar soluciones racionales a los problemas, actuar con autonomia para resolver situaciones problematicas, in-
tegrar diferentes enfoques conceptuales y conocimientos heterogéneos, y poder utilizarlos para la
construccién y apropiacioén de conocimientos nuevos, desarrollar habilidades asociadas a la alfabetizacién
académica (lectura, escritura y oralidad), tomar decisiones con valor ético frente a las demandas de la sociedad



actual y trabajar en equipos colaborativos, tanto en el 4mbito de la cohorte que integran como grupos inter-
profesionales, a los efectos de que desarrollen el sentido de la corresponsabilidad en sus practicas.
Enreferencia alos equipos docentes participantes del proyecto, se establecen como objetivos la promocién
del trabajo interdisciplinario y el abandono de la narrativa (en el sentido de Moreira, 2010), desarrollando es-
trategias y técnicas didacticas que utilicen las problemdticas profesionales como objetos de transformacién
para generar conocimientos a partir del aprendizaje basado en la experiencia.
En funcién de los objetivos se espera:

« Un cambio ideoldgico en los estudiantes respecto a su forma de aprender y a su percepcidn del tra-
bajo en equipo, que permita construir un vinculo méas estrecho entre ellos y con los docentes. Si mejora
el vinculo, mejoran los procesos de ensefianza y aprendizaje.

- Que la descentralizacién del rol del docente, como poseedor y administrador del conocimiento, con-
tribuya al desarrollo de las competencias de los estudiantes, potenciando su autonomia.

« Acrecentar la calidad del programa de formacién profesional, y por lo tanto una mejora en la calidad
del egresado.

« Reemplazar el curriculo disciplinar por una dindmica que privilegie la interdisciplinariedad. A dife-
rencia de la ensefianza tradicional el sistema modular privilegia el trabajo en grupo de docentes y
estudiantes (Araujo, 2013).

« Pasar de un modelo lineal donde se generan y adquieren conocimientos por periodos delimitados, a
otro en que se genere una dindmica de aprendizaje continuo.

- Optimizar las distintas dimensiones del curriculum: relacién docente/alumno, el orden y secuencia
de contenidos, el uso de espacios, tiempos, sistemas de evaluacion.

« Implementar la modalidad del Aprendizaje Basado en Problemas (ABP), como alternativa supera-
dora de la ensefianza basada en el curriculo por disciplinas, potenciando el rol del estudiante en su
aprendizaje, dado que es un proceso de investigacién, planificado sobre problemas de la realidad, que
se desarrolla a partir del marco tedrico proporcionado a través de los contenidos disciplinares.

Disefno didactico
Conformacidn del Espacio Curriculary contenidos

El médulo de “Ensefianza integral de los agentes causales de las enfermedades infecciosas”, se propone
como un espacio que retine parte de los contenidos de tres asignaturas separadas en el actual plan de estudios
(Virologia, Microbiologia y Enfermedades Infecciosas), estableciendo relaciones con conocimientos morfo-
funcionales, de inmunologia, de semiologia y de epidemiologia, ademas de adoptar los enfoques transversales
establecidos en la Resolucién Nro. 977/2022. Esta organizacién curricular tiene como propdsito evitar la com-
partimentalizacién de los contenidos disciplinares, promoviendo la vinculacién planificada para los procesos
de ensefianza y los de aprendizaje (MINEDUC, 2003; Camilloni, 2016).

Elmddulo estd organizado en dos bloques. El primer bloque, al que se denomina General, aborda nociones
y principios de los agentes infecciosos de interés en medicina veterinaria bajo el enfoque global de Una Salud.
Los contenidos abarcardn aspectos basicos comunes a las disciplinas de Virologia, Microbiologia y Enferme-
dades infecciosas, como las generalidades de los agentes infecciosos (virus, bacterias y hongos), sus mecanis-
mos de accién patégena y la relacién agente causal - hospedador susceptible - medio ambiente (triada
epidemioldgica). El estudio de los diferentes agentes infecciosos se realizard considerando los siguientes ejes
de conocimientos, comprension e interpretacion: ejes bioldgico, epidemioldgico e inmunolégico.

En el segundo bloque, denominado de Integracin, se trabajardn los agentes infecciosos en relacién con
diferentes sindromes clinicos, sus mecanismos de accidén patégena aplicados al sindrome y, la respuesta
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inmune del hospedador: la patogenia y el diagnéstico y aspectos basicos relacionados con la prevencién y el
control de las enfermedades infecciosas.

Los contenidos seleccionados de la Resolucién Nro. 977/2022, se indican en la Tabla 1.

A partir de la matriz de contenidos minimos seleccionados, se incorporan contenidos especificos de cada
asignatura (Tabla 2) En la seleccién de contenidos se aplicaron criterios que favorecieran la vinculacién con los
objetivos, su validez, importancia, utilidad, flexibilidad, adaptabilidad a la diversidad de los estudiantes, en
funcién del tiempo estimado de trabajo (Gil, 2018; Cardoso, 2021).

Tabla1. Contenidos minimos seleccionados de la Resolucién Nro. 977/2022 para el médulo “Ensefianza integral de
los agentes causales de las enfermedades infecciosas”.

CICLOS CONTENIDOS MINIMOS

Microorganismos. Patologia de los aparatos o sistemas organicos. Sistema
inmunolégicoy pruebas inmunodiagndsticas. Resistencia a los organismos

de formacién basica y evasién a la respuesta inmune. Toma de muestras. Necropsia. Bioseguri-
dad veterinaria. Bienestar animal. Desarrollo Sostenible. Lectocom-
prension de inglés.

Antisépticos y desinfectantes. Semiologia individual y poblacional. Analisis
Salud animal de fluidos biolégicos y liquidos de puncién. Diagnéstico, de las enfermeda-
des de los animales domésticos.
de formacién

profesional veteri- . . . L.
Enfermedades infecciosas que afectan a los animales domésticos, fauna

naria e i
Medicina Preventlva, autdctona y/o exdtica. Prevencidn, control y erradicacion de riesgos sanita-
salud pablicay bro- rios en la interfaz hombre-animal-ambiente. Impacto ambiental. Epidemi-
matologia

ologia. Zoonosis y enfermedades no transmisibles

Tabla 2. Contenidos especificos de cada asignatura seleccionados para el médulo “Ensefianza integral de
los agentes causales de las enfermedades infecciosas”.

CONTENIDOS

Contenidos previos: anatomia, histologia, fisiologia, inmunologia.
BLOQUE GENERAL

Procesos de salud - enfermedad. Concepto y Enfoque de Una Salud. Relaciones agente - hospedador - medioambiente (mi-
croorganismos patdgenos y benéficos, simbiosis, comensalismo, parasitismo, entre otros).
Conceptos generales de epidemiologia

VIROLOGIA MICROBIOLOGIA




GENERALIDADES DE LOS AGENTES VIRALES
-Propiedades de los virus. La particula viral, sus compo-
nentes. Diferencias entre virus,

célulay otros agentes subcelulares.
- Teorias acerca del origen de los virus.
-La diversidad genémica de los virus de vertebrados.
- Generalidades de taxonomiayy clasificacién de los virus.
- El ciclo vital de los virus
- Familias de virus que infectan vertebrados.
- Influencia de los virus sobre la historia humanay animal.
- Situacion de la Virologia Veterinaria en la actualidad.

MECANISMOS DE ACCION PATOGENA VIRAL

- Interaccién virus-célula. Tropismo

-Vias de penetracion viral y diseminacion en el organismo
- Tipos de infecciones in vivo.

EPIDEMIOLOGIA VIRAL
-Rango de hospedadores de los virus.
- Zoonosis virales.
- Mecanismo de transmisién.
- Niveles de riesgo biol6gico de los virus.
-Virus emergentes.
- Dindmica de la infeccidn viral en las poblaciones.
RESPUESTA INMUNE A VIRUS
- Persistencia y estrategias de los virus para eludir las ba-
rreras naturalesy la respuesta
inmune del hospedador.

DIAGNOSTICO DE AGENTES VIRALES
- Aislamiento viral - deteccién de componentes de la par-
ticula viral — Serologia.

GENERALIDADES DE LOS AGENTES BACTERIANOS Y FUNGICOS
-La célula bacteriana.

- Fisiologia bacteriana (metabolismoy reproduccion).

- Taxonomia bacteriana.

- La célula fingica. Generalidades.

- Fisiologia de los hongos (metabolismo y reproduccion).

- Taxonomia flingica

- Agentes antimicrobianos antifingicos.

MECANISMOS DE ACCION PATOGENA BACTERIANA Y FUN-
GICA

- Invasién de tejidos y superficies: colonizacion, parasitismo
extracelular, parasitismo intracelular; adherencia; produccién
de toxinas y variacion antigénica

EPIDEMIOLOGIA BACTERIANAY FUNGICA

- Relacién Agente - Huésped susceptible - Medio Ambiente.
- Zoonosis bacterianas

RESPUESTA INMUNE A BACTERIAS Y HONGOS

- Persistencia y estrategias de las bacterias y los hongos para
eludir las barreras naturalesy la respuesta inmune del hospe-
dador.

DIAGNOSTICO DE AGENTES BACTERIANOS Y FUNGICOS
- Cultivo, aislamiento e identificacion. Serologia.

BLOQUE INTEGRACION

AGENTES INFECCIOSOS RELACIONADOS A DIFERENTES SINDROMES EN ANIMALES DOMESTICOS
- Agentes infecciosos relacionados a enfermedades sistémicas y multiorganicas

- Agentes infecciosos relacionados a sindromes respiratorios.

- Agentes infecciosos relacionados a sindromes digestivos.

- Agentes infecciosos relacionados a sindromes nerviosos.

- Agentes infecciosos relacionados a sindromes reproductivos.

- Agentes infecciosos relacionados a enfermedades con manifestaciones en piel.

- Agentes infecciosos relacionados a enfermedades del sistema inmune y hemolinfatico
- Agentes infecciosos relacionados a enfermedades con manifestaciones localizadas
PANELES DIAGNOSTICOS DE CADA SINDROME

ASPECTOS BASICOS RELACIONADOS CON LA PREVENCION Y EL CONTROL DE LAS ENFERME-
DADES INFECCIOSAS.

En otro médulo posterior y mas avanzado denominado Enfermedades Infecciosas en Contexto se pro-
pone abordar las enfermedades infecciosas por especie y por sindrome en distintos sistemas productivos o
contextos, integrando con Salud Piblica, Epidemiologia, Patologia, Semiologia y Farmacologia. En este mé-
dulo se abordarian los siguientes contenidos minimos: Diagndstico, prondstico, tratamiento, control y
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prevencién de las enfermedades de los animales domésticos. Semiologia individual y poblacional. Patologias
médicas de los distintos aparatos y sistemas. Hematologia. Bioquimica clinica. Clinica médica y quirtrgica
individual y poblacional. Quimioterapia antimicrobiana y antiviral. Prevencién, controly erradicacién de ries-
gos sanitarios en la interfaz hombre-animal-ambiente. Impacto ambiental.

Ubicacién en el mapa curricular

La implementacién del espacio curricular est prevista para el segundo cuatrimestre del segundo afio de
la carrera de Medicina Veterinaria. En la Figura 1 se presenta, de manera simplificada, la ubicacién del médulo
en el mapa curricular.

. : MODULO
MODULOS CLINICOS Y TECNOLOGIA Y

DE PRODUCCION ORIENTACIONES
ANIMAL CALIDAD DE

MODULO
ALTERACIONES DEL
PROCESO SALUD -
ENFERMEDAD

MODULD MODULD
INTRODUGCION A LAS MORFOLOGICO-
CS. VETERINARIAS FUNCIONALES

ALIMENTOS

ENFERMEDADES AGENTES CAUSALES PA?;E;AS ENFERMEDADES
PARASITARIAS * DE LAS INFECCIOSAS

ENFERMEDADES EN CONTEXTO
INFECCIOSAS
A

BLOQUE BLOQUE
GENERAL INTEGRACION

Figura1. Mapa curricular simplificado para la implementacién del médulo “Ensefianza integral de los agentes
causales de las enfermedades infecciosas”

Las actividades del médulo se realizardn durante un cuatrimestre en forma continua, con una duracién
de 16 semanas, 20 horas semanales, totalizando 320 horas reloj. La continuidad de las actividades tiende a
reducir las dificultades que actualmente enfrentan los estudiantes para lograr la integracién de contenidos
disciplinares y cumplir con todas las demandas académicas para llevar al dia diferentes asignaturas (Garcia
Martel, 2012). En los planes fragmentados por disciplinas, la cantidad de asignaturas que los estudiantes cur-
san semanalmente, conlleva a una saturacién de horarios de cursadasy actividades heterogéneas con impactos
negativos en los aprendizajes (Montoya Ferrer, 2007; Badilla Saxe, 2009). Al respecto, Sanjurjo (2020) afirma
que ya no puede haber disenso en cuanto a que un disefio “... organizado exclusivamente a través de espacios



curriculares cerrados en si mismos, sin ninguna articulacién, ya no resiste andlisis epistemoldgico ni pedagé-
gico alguno, porque provoca fragmentacién y obtura el aprendizaje de las interrelaciones necesarias para la
practica profesional”.

Metodologia de trabajo

Esta propuesta se basa en los objetivos propuestos para la formacién de los estudiantes a efectos de que
logren adquirir las competencias necesarias para comprender la biologia de los agentes infecciosos, sus me-
canismos de patogenicidad y su interrelacién con el hospedador susceptible (la patogenia) y también con el
medio ambiente para poder aplicar, en el siguiente mddulo, sus conocimientos en la prevencién y el control
delas enfermedades infecciosas en el contexto de la sanidad animal, la salud ptblica y del medioambiente. Por
ello se ha priorizado que el curriculo del mddulo se focalice sobre el entendimiento de la naturaleza y compor-
tamiento de los agentes infecciosos, sus interacciones con los hospedadores, los mecanismos de patogénesis,
y la epidemiologia y el diagnéstico de las enfermedades infecciosas, superando la visién tradicional centrada
en un catilogo de informacién taxondmica y netamente descriptiva. Esta visién, por lo general, conduce al
desarrollo de asignaturas donde el abordaje de los contenidos basicos queda circunscripto, en mayor medida,
a clases tedricas convencionales y algunas actividades de laboratorio y mostraciones practicas, con lo cual el
enfoque de formacién de los estudiantes no se ajusta completamente al perfil que actualmente se plantea res-
pecto a la formacidn por competencias. Este tipo de formacidn, en cambio, requiere que la metodologia peda-
gbgica de la propuesta se desarrolle mediante estrategias de aprendizaje activo, como el basado en problemas
(ABP)y el método de caso (MC) (Serrano et al., 2017).

Las metodologias de ABPy del MC favorecen el aprendizaje por descubrimiento, estimulan a los estudian-
tes a plantearse dudas, formular preguntas y buscar sus propias respuestas sobre la base de ejemplos practicos
o experiencias. Utilizar estos métodos tiene su justificaciéon en la idea de que los estudiantes aprenden mejor
por su inclusién activa, tanto de forma individual como en grupo, en el desarrollo de la discusién y se acercan
alarealidad de su futuro profesional (Cardona-Puello y Barrios-Salas, 2017; Varela de Moya et al., 2021).

La efectividad de implementar estas metodologias para los procesos de ensefianza y aprendizaje depende
principalmente de que los estudiantes logren construir el conocimiento con la guia o mediacién de los y las
docentes, y de que tengan la oportunidad de interactuar entre si. Esa efectividad se centra, ademads, en la com-
petencia de los y las docentes en su utilizacién (Guaman Gémez y Espinoza Freire, 2022).

El primer encuentro de trabajo con los estudiantes se basard en la presentacién del médulo, sus objetivos,
contenidos y explicaciéon de la metodologia de trabajo. Se organizarin los grupos cooperativos de estudiantes
(de 5 a 6 integrantes) por distribucién al azar y se asignard un docente-tutor/a a cada uno. Se informara sobre
los materiales didacticos, consistentes en:

a) Una guia de trabajo. La misma estard conformada por una secuencia de casos o problemas con
las consignas correspondientes a cada uno. La temdtica de cada caso o problema responde a los
contenidos organizados en una secuencia légica de las disciplinas integradas en el médulo.

b) Bibliografia de referencia. La misma serd seleccionada y acotada en funcién del tiempo de estu-
dio de los estudiantes.

En forma general, para favorecer la consolidacién de las estrategias de estudio y la organizacién del
tiempo, cada caso dispondra de una semana de trabajo (cinco dias). En el primer encuentro, con todos los es-
tudiantes, se realizara el andlisis del caso y cada grupo establecera sus objetivos de aprendizaje. Durante tres
diaslos grupos realizaran un trabajo auténomo, con opcién a tutorias presenciales o virtuales. El cuarto dia se
realizard un encuentro general con el equipo de docentes guia, conformado por personal de las distintas dis-
ciplinas, para analizar los principales aspectos del tema trabajado y elaborar las conclusiones correspondien-
tes. El quinto dia se realizara otro encuentro general con todo el personal docente para la presentacion oral de
los resultados e intercambio con entre grupos. Estos encuentros se considerardn instancias de evaluacién den-
tro de la evaluacién continua a lo largo del cuatrimestre. En casos especificos, se contard con docentes invita-
dos de otras areas si asi lo requiriera el trabajo. En el Anexo 1 se pueden observar ejemplos de casos.



Durante el proceso de trabajo se espera que los estudiantes logren aplicar el método de ABP y/o MC, tra-
bajar de manera colaborativa, adquirir habilidades en la formulacién de preguntas y objetivos de aprendizaje
para encontrar soluciones y lleguen a un consenso global y reflexivo sobre los aprendizajes logrados.

Esta dindmica se reiterard cada semana del médulo hasta la @ltima semana. En ésta, el primer dia de tra-
bajo se realizard una jornada de integracion y el tltimo dia una jornada de evaluacién (Figura 2).

Presentacién Organizacién
de gruj ; :
= “;Z""’s s s 'i’::” TRABAJO [l TUTORIAS DE EN;:::JRO ENCUENTRO [ TRABAJO [ TUTORIAS DE E";:::Jm ENGUENTRO Jornada de
5 i ix i ) integracion
SR A% AUTONOMO [l ORIENTACION o GENERAL AUTONOMO [l ORIENTACION S GENERAL g
de trabajo docente tutor/a

hd

Evaluacién formativa Jornada de
evaluacion
integrada

Figura 2. Esquema simplificado de la dindmica de trabajo.

Ademds de las actividades generales mencionadas para cada caso o problema, se considerardn actividades
especificas acordes a los contenidos trabajados, por ejemplo:

e  Jornadas de debate con especialistas de la actividad ptblica y profesionales de la actividad privada.

e  Actividades practicas a campo y en laboratorio, con el propdsito que los estudiantes adquieran habi-
lidades y competencias para la toma y remisién de muestras, el diagnéstico y la toma de decisiones
una vez realizado el diagnéstico.

e Anilisis de producciones cientificas y elaboracién de informes para el desarrollo de competencias per-
tinentes a la formacién cientifico-profesional asociadas al trayecto formativo de alfabetizacién aca-
démica.

Sobre los casos y problemas

Los casos y problemas constituyen una descripcién de una situacién de la realidad sobre la cual es preciso
intervenir y tomar una decisién. Cada caso o problema se plantea con los datos necesarios para su analisis.
Estos casos y problemas serdn formulados aumentando la complejidad de los mismos en la medida que avanza
la cursada, considerando que se presenten como un desafio accesible al nivel que tienen los estudiantes para
poder procesar la informacién, encontrar significados y relaciones, y tomar decisiones en condiciones de in-
certidumbre.

Ambiente de aprendizaje del médulo

El trabajo integrado y la construccidén consecuente de conocimientos, el desarrollo de capacidades y habi-
lidades y la reflexién sobre valores, requiere de la construccién de escenarios pedagdgicos que favorezcan, de
manera intencionada, situaciones de aprendizaje (Castro Florez, 2019; Toro Dupouy, 2021). Por este motivo, el
equipo docente del médulo establecera pautas para la organizacién de los espacios fisicos, la disposicién y
distribucién de recursos didicticos, el manejo del tiempo y de las interacciones sociales. Se establecerd una
dindmica del proceso educativo que abarque acciones, experiencias y vivencias de cada participante, valorando



los vinculos socio-afectivos. Para ello se considerardn las cuatro dimensiones que conforman los ambientes de
aprendizaje:

Dimensi6n espacial. Elmédulo contard, para su desarrollo, con ambientes fisicos (aulas, laboratorios,
espacios de trabajo a campo) y virtuales (aula Moodle).

Dimensi6n funcional. Como ya se indicd, las pautas que regirdn las actividades formativas y los re-
cursos que se van a emplear se basardn en un enfoque de autoaprendizaje, grupos colaborativos de
estudiantes con docentes tutores y espacios de interaccidn.

Dimensi6n temporal. La estructura y utilizacion del tiempo consistird en encuentros presenciales y
virtuales sincrdnicos, tanto generales como grupales. Ademas, se establecerdn tempos de consultas
virtuales. No habra distincién entre espacios de teoria y espacios de prictica, por cuanto ambos as-
pectos estaran integrados. La distribucién semanal de actividades se muestra en la Figura 2.

Dimensi6n social. Como se mencioné en la dimensién funcional, los estudiantes conformardn grupos
colaborativos con la participacién de un/a docente tutor/a, con espacios de intercambio.

Evaluacion y acreditacion del médulo

Para evaluar el grado de alcance de los objetivos por parte de los estudiantes, se considerara la dindmica
de evaluacién formativa y continua a través de las distintas actividades. Dicha dindmica se vera facilitada por
la modalidad de trabajo en grupos reducidos con un/a docente tutor/a en contacto permanente y el uso de

ribricas de las exposiciones orales y los trabajos escritos (Figura 3).
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Figura 3. Ribrica de evaluacidn para las presentaciones orales y escritas.

Para la aprobacién del médulo los estudiantes deberdn acreditar un 75% de las actividades realizadas. En
los casos de los estudiantes que no logren acreditar este porcentaje, se dispondrd de una actividad recupera-

toria. La

metodologia de esta actividad quedari a criterio de los docentes de acuerdo con las temdticas que

deban ser recuperadas.



Como proceso evaluativo general (evaluacién final) del médulo se realizard una evaluacién integradora
mediante la dindmica de anilisis y discusion de casos en forma individual.

Cabe aclarar quelas instancias de evaluacién recuperatoria e integradora se realizardn con la participacién
de los docentes de las dreas participantes.

Monitoreo y evaluacion de la propuesta

Se propone una perspectiva cualitativa de evaluacién de la propuesta a los fines de superar el reduccio-
nismo de la evaluacién centrada en los resultados de la ensefianza antes que en los procesos, el énfasis en los
efectos observables y explicitos obviando los efectos colaterales de cualquier implementacién curricular, y el
valor de la participacién de diferentes actores (estudiantes ademads de los docentes) en el proceso, bajo el pre-
supuesto de que toda practica de evaluacién requiere la asuncién de principios tedricos, epistemoldgicos, me-
todoldgicos y axioldgicos asi como la anticipacién de un plan flexible (Araujo, 2014).

Por esto, se realizara el seguimiento y la evaluacién continua de los procesos de ensefianza y aprendizaje
mediante el andlisis integral (con los participantes de las dreas), de los resultados en las distintas instancias de
evaluacién.

Para la evaluacién global de la propuesta se disend una ribrica con indicadores y criterios de evaluacién
acordes al propdsito educativo y a los objetivos planteados (ver Anexo 2). A continuacién, se mencionan algu-
nos indicadores que se considerardn para la evaluacién:

e Losprocesos de ensefianzay aprendizaje orientados a la accién (dichos procesos deben ser dindmicos,
interactivos y participativos).

e Elaprendizaje significativo: el y la estudiante debe recibir las herramientas necesarias para construir
su conocimiento, mediante la resolucién de situaciones problematicas (generacién de andamiajes:
generar conocimientos nuevos sobre los conocimientos previos).

e Elaprendizaje activo: biisqueda, procesamiento y aplicacién de la informacién.
e Elaprendizaje como proceso social: interaccién grupal - participacién - comunicacién - colaboracién.

e Generacién de un nuevo espacio: integracién de las Areas de conocimientos disciplinares especificos.

Discusion

La propuesta presentada en este trabajo se basa en superar la idea tradicional de una accién pedagdgica
centrada en la transmisidn de informacién, donde los estudiantes son s6lo receptores y los docentes transmi-
sores sin una revision critica y sistematica de todo el proceso (Montoya Ferrer, 2007). Por el contrario, se pro-
mueve que la ensefianza se constituya como una accién social donde el conocimiento se reconstruya con una
visidn de las practicas profesionales y una formacién integral.

La mayoria de los planes de estudio universitarios presentan una organizacién disciplinar y fragmentada,
aunque se sostiene con frecuencia que “el ejercicio profesional requiere de habilidades y capacidades para ar-
ticular saberes pertinentes en la resolucién de problemas que se presentan como complejos y multidetermi-
nados, y cuyas variables requieren ser identificadas y relacionadas apelando a multiples campos de saberes y
practicas” (Zamudio et al., 2019, p. 29). Esta perspectiva es la adoptada en el disefio del médulo de “Ensefianza
integral de los agentes causales de las enfermedades infecciosas” al asumir la integracién curricular como re-
ferente para la innovacién de la ensefianza en medicina veterinaria. La propuesta modular descripta en este
trabajo, desde la perspectiva de la integracién curricular se corresponderia con los peldafios 9 y 10 de la escalera
de Harden (Harden, 2000). En su modelo de disefios curriculares, Harden describe once estructuras de planes
de estudio, denominadas peldafios, que ascienden de la ensefianza y aprendizaje basado en asignaturas a la
ensefianza integrada (Escanero Marcén, 2007). El peldafio 9 o de disefio multidisciplinar resulta de la conjun-
cién de diferentes asignaturas o disciplinas en torno a temas seleccionados como centro del espacio curricular.
Cada tema (caso o problema) y las tareas que requiere realizar son un complejo de informacién y habilidades
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relevantes en medicina veterinaria (métodos clinicos, ética, promocién de la salud, etc.). En la ensefianza mul-
tidisciplinar es factible que la contribucién individual de las disciplinas a cada tema este indicada en los ma-
teriales curriculares y hasta dispongan de espacios horarios especificos. En la propuesta modular elaborada
este Gltimo aspecto estd limitado a su minima expresion, por cuanto se enfatizan los componentes comunes
de las diferentes materias y su utilizacién en simultineo para resolver las practicas de aprendizaje (Cabrera ef
al., 2022).

En esta propuesta de integracién modular, se asumi0 el reto de disefiar un espacio curricular basado en el
planteamiento de casos y problemas, construyendo un ambiente de aprendizaje donde los estudiantes deban
explorar aspectos de la realidad aplicando las bases de la metodologia de la investigacidn, y sus capacidades
para relacionar, distinguir, cuestionar, y buscar interconexiones entre distintas disciplinas (Escobar Gutiérrez,
2017). Aunado a esto, el trabajo en grupos colaborativos de estudiantes y tutores de diferentes disciplinas, en-
riquece las acciones individuales al desarrollarse en un contexto de colaboracién académica (Revelo-Sinchez
etal., 2018).

El trabajo desarrollado para el disefio del médulo favorecié la coordinacién entre los equipos docentes de
diferentes disciplinas, logrando establecer las relaciones interdisciplinares en el disefio de los casos y proble-
mas y construir criterios de evaluacién comunes. De esta manera, se potencid, como sefialan Solana Lara et al.
(2012) la constitucién de un grupo de trabajo docente que profundizé en los nuevos sistemas de aprendizaje
integral, que promueva la adquisiciény el desarrollo de competencias. Esto tiende a reducir la brecha existente
entre las competencias delos y las egresados, no s6lo respecto a las demandadas por el mercado laboral (Morita
etal., 2017), sino considerando su formacién como ciudadanos y agentes de salud.

La modalidad de grupos colaborativos de estudiantes contribuye a lograr habilidades para el trabajo en
equipo y también a la mejora de los aprendizajes (Revelo-Sanchez et al., 2018). Junto con las tutorias, se desa-
rrolla una accién educativa que proporciona medios y acompafiamiento en un proceso de elaboracién indivi-
dual y colectivo para lograr un aprendizaje significativo, que enriquezca la capacidad de autonomia para
aprender, descubrir, expresar, transformar y aplicar. En este sentido, es relevante para los estudiantes el sen-
tido y el significado de las actividades, en base a sus intereses y capacidades y su proyecto de vida profesional.
Cabe sefialar que los estudiantes no aprehenden a otorgar significados sélo desde una perspectiva intelectual
o cientifica, sino ademds como seres humanos con sus experiencias vitales, sus sentimientos y emociones
(Kaplan, 2021).

Segin el concepto de Ausubel (1983), el aprendizaje significativo se logrard cuando el que aprende pueda
relacionar, de manera sustantiva y consistente, lo que trata de aprender con lo que ya conoce; es decir, con
aspectos significativos y preexistentes de su estructura cognitiva. Por lo tanto, desde el punto de vista peda-
gbgico se puede considerar que esta propuesta de ensefianza orientada a la accién (mediante el ABP y el MC),
tiene una base constructivista de modo tal que el proceso de aprendizaje se perciba y se lleve a cabo como un
proceso dindmico, participativo e interactivo en pos de que el conocimiento sea una auténtica construccion
elaborada por quienes aprenden (Diaz Barriga y Hernindez Rojas, 2002). Y entre quienes aprenden, se en-
cuentran los equipos docentes frente al desafio de renovar la educacién superior, investigar sus practicas edu-
cativas para mejorarlas y constituir una comunidad de aprendizaje con sus estudiantes.
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Anexo1

Ejemplos de Caso1

a) Se presenta en una clinica veterinaria un cachorro Golden Retriever, macho de cuatro meses de
edad, con signos de gastroenteritis hemorragica desde hace 48 horas: vémitos, diarrea sangui-
nolenta, anorexiay letargia. El examen clinico general aporta los siguientes datos: estado del sen-
sorio deprimido, mucosas rosadas pélidas, frecuencia cardiaca 180 latidos por minuto (Ipm),
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b)

frecuencia respiratoria 40 respiraciones por minuto (rpm) (tipo téraco-abdominal), temperatura:
39,4°C, deshidratacién: moderada (6%). A la palpacién abdominal acusa dolor abdominal severo.

Elveterinario decide tomar una muestra de sangre para realizar un hemograma, con el siguiente
resultado: eritrocitos 3.500.000, 106/ul, hematocrito 32%, leucocitos 3.500 103/pul.

El caso se presenta en un establecimiento de produccién porcina intensivo, ubicado en el partido
de Tandil de ciclo completo, alimentacién automatizada, sanidad completa con algunas fluctua-
ciones puntuales en las vacunas reproductivas debido a la logistica de las mismas. El duefio del
establecimiento llama a consulta al veterinario encargado de su sanidad, ya que en el galp6n 1 se
reportan varios abortos en cerdas casi al final de la gestacién y ademds algunas cerdas llegaron a
la maternidad a parir y se encontraron con momias, nacidos muertos y algunos lechones vivos.

Ejemplos de Caso 2

a)

Eldia 27/08/2017 el Servicio de Diagnéstico Veterinario (FCV - UNCPBA) es convocado a un esta-
blecimiento lechero ubicado en la zona de De la Canal por una mortandad enla guachera. Alllegar
al establecimiento, los veterinarios actuantes observan diarrea en tres terneros: dos de ellos me-
nores a tres semanas y otro neonato de aproximadamente 4 dias de nacido. Ala revisacién clinica,
los terneros afectados estaban deshidratados. Ademads de la diarrea, en uno de ellos se observan
erosiones y Ulceras en la lengua, en los labios y en la boca. En el resto de los animales no se regis-
tran signos de un cuadro diarreico. El personal a cargo de la guachera informa que otros terneros
presentaron diarrea leve para luego remitir en un par de dias. La diarrea comenzd siendo espesa,
blanquecina y amarillenta, progresivamente fue perdiendo consistencia para hacerse més li-
quida. A continuacidn, se realiza la anamnesis del caso:

Localizacion de la guachera: la guachera tiene una antigiiedad de 3 afios, esta protegida de los vien-
tos del sur mediante un monte natural. Los terneros se encuentran en estaca con correderas y
protegidos por un rollo.

Alimentacion: sustituto lacteo, alimento balanceado y agua.

Manejo: los terneros permanecen durante 24 h con la madre y luego en la guachera reciben dos
tomas diarias de sustituto lacteo alas 9 y 15 h, con una temperatura inicial aproximada de 40 °C
en los primeros terneros y de 36 °C los tltimos. También reciben alimento balanceado y un balde
de agua luego del sustituto. Los baldes son lavados inicamente con agua y ayuda de esponjas.
Hay tres prepartos: uno compuesto por vaquillonas y dos por vacas; sin embargo, en la guachera
los terneros estan todos juntos.

Plan sanitario de las madres: a las vaquillonas se les aplica dos dosis de vacuna contra las diarreas
neonatales a los 60 y 20 dias preparto y sindrome respiratorio. A las vacas, la primera dosis de
vacuna contra diarreas neonatales y sindrome respiratorio al secado y una segunda dosis pre-
parto.

Los veterinarios actuantes tomaron muestras de sangre de los animales afectados y enviaron pool
de materia fecal para diagnéstico. Como tratamiento, indican administrar antidiarreico inyecta-
ble via subcutinea en aquellos animales con diarrea. A las 24 h, mueren dos de los terneros trat-
ados.



b) Elsiguiente caso se presentd en un Centro de Reproduccién Equina (CRE) ubicado en la provincia
de Buenos Aires. Por un lado, 24 yeguas receptoras con potrillos al pie (Grupo 1) permanecieron
en un potrero de 60 ha ubicado en el perimetro del CRE y fueron trasplantadas entre octubre y
diciembre de 2011. A partir del 15 de marzo del 2012, en el 5°, 7°y 9° mes de gestacidn, las yeguas
se vacunaron con una vacuna inactivada contra HVE-1.

Por otro lado, en un haras cercano se encontraba un lote de 21 yeguas con potrillo al pie (Grupo 2)
que fueron servidas a campo por tres padrillos desde septiembre de 2011 a enero de 2012. El 21 de
marzo del 2012 las yeguas con sus potrillos fueron trasladadas al CRE y colocadas en el mismo po-
trero que el Grupo 1. La vacunacidn en estas yeguas se retraso y se realizé en mayo de 2012, por lo
tanto muchas yeguas de este grupo recibieron su primera dosis vacunal en el 8° mes de gestacion.

El 10 de junio de 2012 comenzaron a presentarse abortos en el lote. Se produjeron un total de 11
abortos (3 en yeguas del Grupo 1y 8 en yeguas del Grupo 2).

Se realiz6 la necropsia de dos de los fetos abortados del Grupo 1. Uno de los potrillos abortados
presentaba un desarrollo de unos 10 meses (piel cubierta de pelos largos, ranilla del casco promi-
nente), las pezufias estaban tefiidas de color amarillo por el meconio, al igual que la zona perianal.
Las caracteristicas generales del estado de conservacidn se correspondian con un feto fresco. En
el otro potrillo no se observaron alteraciones externas.

e  Los principales hallazgos de necropsia que se observaron en ambos potrillos fueron: congestién ge-
neralizada, hemorragias en mucosas nasal y oral, ictericia, hemorragias de los linfon6dulos de todo
el organismo, edema pulmonar, hidropericardio, ascitis, esplenomegalia, hepatomegalia con peque-
fias focos blanquecinos en el higado de 0,3-0,5 cm de didmetro.

Los principales hallazgos microscépicos fueron:

e enpulmoén se observd congestiéon y edema, En un caso, neumonitis leve y en el otro, bronconeumonia
leve. En ambos casos se encontraron cuerpos de inclusién acidéfilos intranucleares tipo A de Cowdry
en el epitelio bronquial y en la pared alveolar,

e enbazo se observé hiperplasia folicular. Ademds en uno de los casos se encontraron cuerpos de inclu-
sién acidéfilos intranucleares en macréfagos y en el otro, necrosis de linfocitos,

e enloslinfonédulos se observaron hemorragias en la corteza y en la médula y necrosis de linfocitos en
los nédulos linfoides,

e en higado, congestién, microtrombos y extensas zonas de necrosis periacinares con presencia de
cuerpos de inclusién acidéfilos intranucleares en los hepatocitos.

A continuacidn, se mencionan aspectos a tener en cuenta para el andlisis integral de los casos para el es-
tudio de los agentes causales de las enfermedades infecciosas de las distintas especies animales.

El analisis requiere:

En una primera instancia, leer el caso, analizar la informacién incluida y detectar los datos relevantes:
especie/sy categoria/s animal/es afectada/s, nimero de animales afectados, sistema de produccién, ubicacién
geograficay condiciones ambientales, posibles via/s de transmision y fuente/s de infeccidn, signo/s clinico/s,
alteracidén/es morfoldgica/s, alimentacion, sanidad, tratamientos previos y toda informacién que considere de
importancia. Una vez detectados los datos, situar el caso dentro del/ de los sindrome/s.

Realizar un diagnéstico diferencial, considerando los agentes causales que se encuadren dentro del/ de
los sindrome/s del punto anterior y que compartan caracteristicas similares a los datos presentados en el caso,
incluyendo los aspectos relacionados a la epidemiologia.
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Indicar la/s muestra/s a tomary la/s prueba/s diagnéstica/s a solicitar para arribar al diagnéstico defini-
tivo. Mencionar todas las pruebas que serian necesarias para confirmar o descartar la/s enfermedad/es in-
cluida/s en el diagnéstico diferencial.

De las enfermedades incluidas en el diagnéstico diferencial, plantear un diagnéstico presuntivo y funda-
mentar la eleccién explicando la relacién entre las alteraciones morfoldgicas y los signos clinicos observados y
los mecanismos de accidén patégena de los agentes etiolégicos actuantes, es decir la patogenia.

Anexo 2

Rubrica para evaluar la propuesta de intervencion educativa

Criterioa
evaluar

Propuesta

Claridad de
la propuesta

Desarrollo de
competencias

Los con-
tenidos curric-
ulares

Muy bueno
(10)

La propuesta se origina a
partir de una problema-
tica real, a los efectos de
implementar cambios en
el disefio curricular que
promuevan una mayor
eficiencia de los procesos
deEyA.

La propuesta estd clara-
mente definiday sume-
todologia de
implementacion es cohe-
rente con los objetivos
planteados.

La propuesta prioriza el
desarrollo de competen-
cias generalesy especifi-
cas necesarias en los
diferentes niveles de for-
maci6n de los estudian-
tes.

Se identifican los concep-
tos centrales de cada dis-
ciplina, y los contenidos
curriculares especificos
se abordan con linea-
mientos en comdn me-
diante el ABP

Bueno
(9-8-7)
La propuesta se ori-
gina a partir
de una problematica
real con el propdsito
de innovar en la meto-
dologia de Ensenanza
de tres cursos en par-
ticular.

La propuesta esta
bien definida pero no
quedaclaralaimple-
mentacién en relacién
a los objetivos plan-
teados.

En la propuesta se
considera estimular el
desarrollo de
competencias especi-
ficas del nivel de for-
macion en que se
encuentran los estu-
diantes.

Se tratan conceptos
centrales disciplinares
y se focaliza en los
contenidos curricula-
res de cada disciplina
en particular.

Regular
(6-5-4)
La propuesta se ori-
gina a partir
de un proyecto de in-
novacién pedagdgica
como ejercicio parti-
cular de tres cursos de
la carrera.

La propuesta no esta
bien definida no
quedaclaralaimple-
mentacién en rela-
cién a los objetivos
planteados.

En la propuesta se
considera el desarro-
Ilo de competencias
generales pero se
prioriza el trabajo con
los contenidos.

Se focaliza en los con-
tenidos curriculares
de cada disciplinaen
particular.

Insuficiente
(3-2-1)

La propuesta se ori-
gina a partir
de unaidea en parti-
cularsinrelaciéna
una problematica
real.

La propuesta es con-
fusay no hay coheren-
cia entre los objetivos
yeldesarrollode la
misma.

El desarrollo de com-
petencias no esta defi-
nido en la propuesta.

No se identifican con-
ceptos disciplinares
centralesy el enfoque
de los contenidos cu-
rriculares particulares
es confuso.
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Interdiscipli-
nariedad

Codocencia
Trabajo do-
centeen
equipo

Rol del estu-
diante

Actividades

Evaluacién

Factibilidad

La propuesta se basa en
una dindmica interdisci-
plinar, estableciendo ob-
jetivos comunesy
mediante la integracion
de contenidos de las dis-
ciplinas que intervienen,
ampliando el enfoque de
la realidad abordada a
través del ABP.

Los docentes trabajan en
equipo planteando obje-
tivos en comun, seleccio-
nando los contenidos,
planificando y desarro-
llando las actividades en
conjunto.

La propuesta presenta al
estudiante como centro
del proceso de aprendi-
zaje, promoviendo su
participacion activa, el
desarrollo de su autono-
miay responsabilidad.

Las actividades se planifi-

can de acuerdo a los ob-
jetivos comunesy se
desarrollan en funcién
del ABP poniendo énfa-
sis en el aprendizaje sig-
nificativo para el
estudiante.

La propuesta considera
una evaluacién integral

de los aprendizajes de las

distintas disciplinasy de
las competencias desa-
rrolladas por los estu-
diantes en funcién de los
objetivos planteados.

La propuesta es comple-
tamente factible de ser
desarrollada. Las condi-

ciones del sistema donde

se aplicara son 6ptimas.

Se propone una dina-
mica interdisciplinara
través de conexiones e
integracion entre los
contenidos centrales
de las disciplinas que
intervienen.

Se acuerdan objetivos
en comun. Los conte-
nidos son selecciona-
dos porlos docentes
de cada disciplinay
las actividades se
desarrollan en con-
junto.

La propuesta presenta
al estudiante como
centro del proceso de
aprendizaje. La parti-
cipacidénactivay el
desarrollo de la auto-
nomia depende del
interés del estudiante.

Las actividades se pla-
nifican de acuerdo a
los objetivos comunes
y se desarrollanen
funcién del ABP El
aprendizaje significa-
tivo depende del
interés del estudiante.

La propuesta consi-
dera una evaluacién
integral de los apren-
dizajes de las distin-
tas disciplinas en
funcién de los objeti-
vos planteados.

La propuesta es facti-
ble de ser desarro-
Ilada. Las condiciones
del sistema donde se
aplicard son apropia-
das.

La actividad interdis-
ciplinar se propone
mediante la organiza-
cién conjunta de con-
tenidos disciplinares.

Se plantean objetivos
comunes. Los conteni-
dosy las actividades
son seleccionadosy
desarrollados por los
docentes de cada dis-
ciplina de manerain-
dividual.

La propuesta no pre-
senta un claro enfo-
que del estudiante
como centro del pro-
ceso de aprendizaje.
La participacion activa
yeldesarrollode la
autonomia depende
del interés del estu-
diante.

Los docentes de cada
disciplina planifican
las actividades, inde-
pendientemente, de
acuerdo a los objeti-
vos. El aprendizaje
depende del interés
del estudiante.

La propuesta consi-
dera una evaluacion
de los contenidos dis-
ciplinares en funcién
de los objetivos plan-
teados.

Lacomplejidad de la
propuesta hace poco
probable suaplica-
cién, considerando las
condiciones del sis-
tema.

Cada disciplina se
aborda en forma indi-
vidual.

Los docentes de cada
disciplina establecen
los objetivos, seleccio-
nan los contenidos y
planifican las activida-
desindividualmente.

El estudiante no es el
centro del proceso de
aprendizaje. No se
promueve la partici-
pacién activay el
desarrollo de la auto-
nomia.

Los docentes de cada
disciplina planifican
las actividades inde-
pendientemente sin
considerar los objeti-
vos. El aprendizaje de-
pende del interés del
estudiante.

La propuesta consi-
derasolo la evalua-
cién de los contenidos
disciplinares.

No es posible llevar a
cabo la propuesta
dada sucomplejidady
la falta de condiciones
apropiadas del sis-
tema.
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