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Resumen: Este articulo se centra en los aspectos principales
del trabajo de tesis realizado para la obtencién del titulo de
Magister en Docencia Universitaria en la Facultad de Ciencias
de la Educacién de la Universidad Nacional de Entre Rios.
Primeramente, se introducen las preguntas iniciales en torno de
la ensefianza de lenguas extranjeras —francés e inglés— en la
Facultad junto con el tema y los objetivos de la tesis. Luego,
se destacan algunos supuestos teéricos y aspectos practicos del
trabajo de investigacién relativos al abordaje metodoldgico.
Finalmente, se explora la relacién entre los planes de estudios y
programas de cdtedra arribando a algunas conclusiones sobre la
naturaleza del proceso de toma de decisiones en la ensefianza de
idiomas en la universidad.

Palabras clave: lenguas extranjeras, curriculos, didéctica de las
lenguas, universidad.

Abstract: This article focuses on the main aspects of a thesis work
for a Master Degree in University Teaching granted by the Faculty
of Education Sciences at the National University of Entre Rios,
Argentina. We introduce some initial questions about foreign
language —French and English— teaching at the faculty along
with the thesis topic and objectives. Afterwards, the tenets and
practical aspects of the methodological approach are highlighted.
And, finally, we explore the relationship between the curricula
and the syllabi to draw some conclusions about the nature of the
decision-making process in foreign language teaching at university.

Keywords: foreign languages, curricula, language teaching,
university.
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1. PUNTOS DE PARTIDA: PREGUNTAS INICIALES

En el presente articulo focalizamos en los aspectos principales del trabajo de tesis realizado en el marco de la
Maestria en Docencia Universitaria de la Facultad de Ciencias de la Educacién de la Universidad Nacional
de Entre Rios (en adelante UNER).

Primeramente, cabe destacar que al inicio del trabajo nos formulamos algunos interrogantes que nos
hacfamos tiempo antes de comenzar con el cursado de la Maestria. Nos preguntabamos entonces cual habia
sido el rol de los docentes de Francés e Inglés en los debates curriculares de la Facultad desde el retorno de la
democracia; cudles habian sido las propuestas de ensenanza desde 1984 en adelante, quiénes habian sido los
sujetos a cargo de las decisiones curriculares en el drea de idiomas y qué relaciones se habian establecido entre
los disefios curriculares y las propuestas de ensefianza. A partir de este conjunto de preguntas, formulamos
el tema y los objetivos para el diseno del proyecto de tesis. En resumen, nos centramos en las propuestas de
ensefanza de lenguas extranjeras en el devenir curricular de la Facultad de Ciencias de la Educacién (UNER).

En funcién de las preguntas iniciales y el tema esbozado, nos propusimos los siguientes objetivos: 1)
Explorar los sujetos de la determinacién, la estructuracién y el desarrollo curricular de las carreras de grado
de dicha Facultad desde el retorno de la democracia hasta el presente; 2) Analizar la insercién de Idioma

Extranjero —Francés e Inglés—? en los disefios curriculares de las carreras de grado de la Facultad desde el
retorno de la democracia hasta el presente; 3) Describir y analizar las propuestas de ensefianza de Idioma
Extranjero —Francés e Inglés— desde el retorno de la democracia hasta el presente; y 4) Analizar la relacién

de las propuestas de ensenanza de Idioma Extranjero —Francés e Inglés—con los disefios curriculares desde

el retorno de la democracia hasta el presente.4

Una aclaracién respecto del periodo analizado. En varios fragmentos utilizamos la expresion «desde el
retorno de la democracia hasta el presente», con la que hacemos referencia hasta el afo 2018 ya que ese fue
cuando presentamos el diseno del proyecto, por lo tanto el periodo analizado es el comprendido entre los
anos 1984y 2018.

Vale ademds mencionar el dmbito de trabajo que nos ayudd y alenté a pensar, disefiar y desarrollar la tesis,
el Departamento de Idiomas Modernos de la Facultad. En rigor, este se erigi6 en el Jocus propicio desde donde
se desplegaron las posibilidades de analizar los procesos de diseno curricular en el 4rea de lenguas extranjeras
desde el retorno de la democracia y durante treinta y cuatro anos. El Departamento estd conformado por

las catedras de Francés e Inglés,5 materias curriculares de las carreras de grado que histdricamente se han

dictado en la Facultad: Comunicacién Social y Ciencias de la Educacién.® Por ello, los procesos de ensefianza
y de aprendizaje de Francés e Inglés se llevan adelante en carreras que no son de formacién docente en esas
lenguas, sino que se consideran necesarias como aporte a la formacién general de los estudiantes y como
forma de facilitar el acceso a bibliografia en esas lenguas, propia de las disciplinas que conforman las dreas de
conocimiento de las carreras mencionadas.

Desde el retorno de la democracia y la normalizacién de la universidad se han sucedido algunas reformas de

los Planes de Estudios de ambas carreras.” Francés e Inglés han mantenido el estatuto de materias curriculares
a través de las diversas modificaciones de los Planes. Asimismo, vale mencionar que el Departamento de
Idiomas Modernos, creado en el ano 1968, ha desempefiado un rol activo en las discusiones institucionales,
participando en las diversas comisiones constituidas a los fines de la reforma de los planes de estudios.
También es necesario destacar un contexto mds general, que es el contexto de ensefianza de lenguas
extranjeras (de ahora en mas LE, que usaremos tanto para el singular como el plural) en las universidades
argentinas, particularmente en carreras no lingiisticas, como es nuestro caso, donde se impuso hace muchos
afios una propuesta de ensefianza que focaliza en la lectocomprensién para facilitar la lectura de textos
académicos. Muchos de los trabajos sobre la ensefianza y el aprendizaje de LE en el nivel superior que
reunimos como antecedentes refieren a diversos aspectos de esos procesos pero dan por sentado que el
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fin es el mencionado. Esta suerte de enfoque hegemdnico, al que adherimos desde el comienzo cuando se

adoptd en nuestra Facultad hace ya mis de veinte anos,’

nos suscito, sin embargo, algunas dudas respecto de
quiénes eran los sujetos intervinientes en las decisiones curriculares y nos preguntamos, ademads, cémo habian
sido histéricamente esos procesos de elaboracién curricular. Asimismo, fuimos conociendo movimientos
de ruptura con este enfoque por parte de algunas universidades que sostenian la necesidad de producir
cambios en las propuestas de ensefanza de LE. Por caso, vale mencionar la reforma curricular producida por
la Universidad Nacional del Litoral hacia el final de la década del noventa.

Por tltimo, cabe senalar que el contexto de aprendizaje de las LE en nuestro pais es exolingiie, es decir, aquel
en el cual el contacto con «lalengua que se estd aprendiendo no es inmediato fuera del contexto pedagdgico:
la lengua que circula socialmente es otra». En el contexto endolingiie, por el contrario, «la posibilidad del
uso social de la lengua que se estd aprendiendo es inmediata fuera del émbito pedagdgico» (Gassd, [coord.],
2001: 29-30). Estas diferencias suponen fuertes implicancias didécticas, de ahi deviene la distincién entre

las LE y las lenguas segundas.

2. MODOS DE ABORDAJE DEL TEMA

Rigal y Sirvent (2017: 16) definen la metodologia como «el conjunto de procedimientos que posibilitan
la articulacién de teorfa y empiriax», por tanto aquélla refiere al camino escogido para establecer el vinculo
entre el corpus tedrico, esto es, el conjunto de ideas, conceptos, hipétesis que sustentan tanto la propuesta de
investigacién como la manera misma de concebirla, con el corpus empirico, es decir, el conjunto de materiales
concretos con los cuales trabajamos enla investigacion.

Ademis delarelacion teorfa—empiria, resulta igualmente necesariala mencién de la relacidn sujeto—objeto.
Del vinculo que se establezca entre estos dos componentes del proceso investigativo resultara el enfoque
o modo que se adopte para llevar aquel adelante. Desde nuestra perspectiva, sujeto—objeto a investigar
mantienen una relacién de interaccién permanente, una suerte de dialéctica que permite que el sujeto que
investiga no se distancie del objeto ainvestigar. Vale aclarar que del periodo que abarc6 la indagacién —treinta
y cuatro afios— fuimos parte del equipo de citedra durante veinticinco afnos,’ por lo tanto al comienzo del
trabajo no pudimos evitar preguntarnos si ese hecho no constituiria un impedimento epistemoldgico —ser
parte de aquello que se investiga— pero las lecturas, las exposiciones y los trabajos llevados adelante en la
Maestria, asi como las experiencias previas en algunas investigaciones, nos alentaron a continuar adelante.

Retomando las ideas sobre metodologia de la investigacién de Rigal y Sirvent (2017) y teniendo en
cuenta el modo como desarrollamos el trabajo de tesis, es de destacar que nos inclinamos por el enfoque
metodoldgico que se centra en la generacion conceptual, generalmente denominado enfoque cualitativo. Desde
esta perspectiva, nos propusimos como horizonte de trabajo optar por la generacién de teorfa antes que por la
verificacién; por procesos inductivos frente a los deductivos, que suponen contar con fuertes teorfas a priori
paraluego buscar y encontrar ese pedazo de realidad que mejor se ajusta a aquella; por la subjetividad antes que
la objetividad; por la fertilidad tedrica antes que por intentos o aspiraciones por producir generalizacionesy,
finalmente, por poner el énfasis en los procesos de comprensién antes que en los de explicacion.

Realizadas estas precisiones sobre la perspectiva metodoldgica, cabe centrarnos ahora en las técnicas de
obtencién y andlisis de informacién empirica que empleamos, las que pueden inscribirse en dos grupos:
Andlisis de documentos . entrevistas abiertas.

Como se ha sefalado, el periodo analizado fue extenso —treinta y cuatro aflos— en cuyo transcurso se
produjeron cambios de los Planes de Estudios en las dos carreras de la Facultad y cada afio ambas cétedras,
Francés e Inglés, presentaron sus respectivos programas, en algunas épocas con diferentes propuestas segun
cada carrera; en otras, con los mismos programas. Ademas de los Planes de Estudios y los programas de
catedra, incluimos otras fuentes.
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En ese sentido, destacamos los registros de las reuniones semanales del Departamento correspondientes
a varios afios del periodo abarcado en el trabajo. Lamentablemente no existen actas de todas las reuniones
sino de algunos afios y con distintos estilos de registro, a veces muy sintético y, otras, mas exhaustivo, pero
siempre con un estilo informal. En cualquier caso, el contenido de esta documentacién nos brindé pistas para
entender el clima de debate entre los miembros de los equipos de cétedra, sus preocupaciones, sus insumos
tedricos, sus propuestas de cambios metodoldgicos, entre otras cuestiones.

No menos importante fueron algunos trabajos presentados por miembros del Departamento en diversos
dmbitos académicos que retinen a docentes de la especialidad. Esas ponencias constituyeron también fuentes
de informacién dado que este tipo de trabajos suelen transmitir el pulso de los debates curriculares asi como
de los avances del campo de la diddctica de las lenguas.

La cantidad de documentos explorados fue muy grande. Su magnitud no sélo debe juzgarse en términos
de la cantidad que debimos analizar sino, también, por el tiempo destinado a su busqueda en los archivos
de la Facultad, al copiado y finalmente a su digitalizacion, ya que buena parte de la documentacién sélo se
encontraba en soporte papel.

La lectura y andlisis de todos los documentos reunidos nos permitié una aproximacion contextualizada,
comprensiva e interpretativa de las propuestas de ensenanza de idiomas de la Facultad y su vinculacién con
los disefios curriculares asi como con los avances del campo disciplinar, es decir, la didactica de las lenguas
extranjeras, incluso en algunos de ellos logrando identificar y conceptualizar los argumentos esgrimidos al
momento de su elaboracién. Acordando con Taylor y Bogdan (1987) sostenemos que:

El investigador cualitativo analiza documentos publicos y oficiales para adquirir conocimientos sobre las personas que los
redactan y mantienen al dia. Como los documentos personales, estos materiales permiten comprender las perspectivas, los

supuestos, las preocupaciones y actividades de quienes los producen (149).1°

Con la frondosa documentacion con la que contamos pudimos analizar en profundidad, con lupa para
utilizar una metafora de uso corriente, aquellos programas que se elaboraron en los anos cercanos a las
reformas de los Planes de Estudios, en el entendimiento de que podriamos encontrar alli algin didlogo més
fructifero, sobre todo, por el clima de debate curricular que supone toda reforma de planes. Para los otros
afos, es decir, esos que parecen transcurrir con cierta tranquilidad al menos sin los calurosos debates en torno
de lo curricular por parte de la comunidad universitaria, pusimos especial énfasis s6lo en aquellos programas
que mostraban algun indicio de ruptura respecto de las propuestas anteriores, esto es, tomamos periodos més
extensos cuando los cambios no fueron significativos en funcién del objeto de la tesis, conocer cdmo se fueron
configurando las propuestas de ensefianza y qué sujetos intervinieron en la formulacién de las mismas, asi
como el vinculo entre aquéllas y los disefios curriculares.

Las entrevistas realizadas, por su parte, fueron cinco, cuatro'! de ellas abiertas, no estructuradas.”>Al
momento de realizar el disefio del proyecto de tesis imaginamos que realizariamos una cantidad importante
de entrevistas a docentes, graduados e inclusive a estudiantes. Sin embargo, la magnitud de los documentos
escritos fue tan grande que sélo resulté necesario realizar cinco entrevistas, tres de ellas a dos docentes y
las otras dos, a graduadas. Las docentes entrevistadas —dos ya jubiladas, una de Francés y la otra de Inglés
— estuvieron en pleno ejercicio durante buena parte del periodo analizado. La docente de Francés fue
entrevistada dos veces, una cuando estabamos en la etapa de delimitacién del tema del trabajo de tesis y la otra
cuando ya habia transcurrido un tiempo y habiamos comenzado con el anélisis de los documentos. Las dos
graduadas entrevistadas, una de Ciencias de la Educacién y otra de Ciencias de la Informacién," cursaron
sus estudios en los primeros afos del periodo que abarcamos en el trabajo, de modo que sus experiencias
como estudiantes echaron luz sobre el espiritu que prevalecié con el retorno de la democracia asi como
con los momentos oscuros que le antecedieron. Al momento de llevar adelante las entrevistas dejamos
que las entrevistadas discurrieran con total libertad conforme alguna pregunta inicial que formulamos
como disparador. Los procedimientos por los que optamos fueron los modos que Rosana Guber menciona
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cuando caracteriza las entrevistas no directivas en el campo del trabajo antropoldgico: «atencion flotante del
entrevistador; asociacion libre del informante y categorizacin diferida del investigador» (2004: 12).

3. PUNTOS DE LLEGADA: «[LAS PROPUESTAS DE ENSENANZA DEL DEPARTAMENTO EN EL
DEVENIR CURRICULAR DE LA FACULTAD»

En este apartado focalizamos en algunas conclusiones que pudimos elaborar tras el recorrido realizado. Para
ello proponemos establecer un didlogo entre las propuestas de ensefanza de LE y los disenos curriculares en
la Facultad, de ahi también el titulo que elegimos para este acépite y que utilizamos para el tltimo capitulo
de la tesis.

En nuestro recorrido realizamoslalecturay el andlisis de los Planes de Estudios de ambas carreras en las que
se han inscripto los programas de las cdtedras de Francés e Inglés desde 1984 hasta 2018. La decisién de haber
incluido los programas desde aquel afio nos condujo a explorar los Planes de Estudios anteriores a las reformas
curriculares producidas a partir de la democracia recuperada.* Haber analizado los Planes y haber formulado
algunas referencias a los contextos sociohistéricos nos permitio reconstruir algunos rasgos de esos momentos
y nos ayudé a compenetrarnos con los climas de época donde inscribir las propuestas de ensenanza.

Con esta impronta, nos centramos en los Planes de Estudios y los pusimos a dialogar con algunas de las
nociones o categorias teéricas que abordamos en la tesis. No nos propusimos leer los Planes para encontrar
esas nociones. El camino fue diferente. En algunos casos esos referentes teéricos actuaron como faro durante
el trabajo de anilisis. Por ejemplo, cuando analizamos la reforma del Plan de Estudios de Ciencias de la

Educacién?® producida en 1976 y los fundamentos de la normativa que la sanciond, pudimos identificar
con claridad la incidencia en la determinacidn curricular de sujetos externos a la Facultad (De Alba, 1991).
En otras oportunidades, las categorias o conceptos emergieron durante el trabajo con los documentos. Por
caso, la lectura comparada de los Planes, labor que con frecuencia surge espontdneamente cuando se analizan
documentos inscriptos en el mismo género, nos permiti6 identificar las formas adoptadas en los diversos
disenos curriculares y, de este modo, las nociones de disesios curriculares centripetos 'y disesios curriculares

centrifugos (Camilloni, 2016) resultaron fértiles.'®

Habida cuenta de que nuestro propésito era conocer cudles habian sido las propuestas de ensenanza del
Departamento de Idiomas Modernos y quiénes las habian determinado, asi como su vinculacién con los
disenos curriculares, debimos abordar los Planes de Estudios como marcos de referencia mas amplios donde
aquéllas se inscribian. En este contexto, analizamos el rol que los equipos de las catedras de Francés e Inglés
jugaron en el devenir curricular, en un movimiento que juzgamos de continuidades y rupturas toda vez que
las reformas de los Planes en la disputa curricular dieron lugar a una mayor o menor intervencién de los
docentes. Destacamos, en ese sentido, la activa participacion en los debates durante la reforma de Ciencias de
la Educacién en 1985 y de Comunicacién Social en 1998. En el primer caso, es notable la fuerte insercion del
«Arealdiomas» en la estructuracién curricular considerando el espacio que se le destiné y el nivel de detalle
de su propuesta. En el segundo caso, esto es cuando se analizaba la reforma del Plan de Comunicacién Social,
los docentes del Departamento no sélo proyectaban los cambios para esa carrera sino que también debatian en
torno de la posible reforma de Ciencias de la Educacién, la que finalmente se concreté muchos afios después.
Esos debates, segtin pudimos constatar en los registros de las reuniones de los equipos de Francés e Inglés, se
producian al interior del Departamento y eran luego compartidas en las diversas comisiones revisoras de los
Planes. Tal vez la dindmica de funcionamiento del Departamento operé en favor de su involucramiento en las
discusiones curriculares y en la forma orgénica en la que participd. Es en esa clave que entendemos también el
entusiasmo que las discusiones en torno de las reformas curriculares parecian generar en los equipos de cétedra,
sobre todo en la década del ochenta y en los afios noventa. En el primer caso, es dable asociar ese entusiasmo
con los nuevos aires que traia la democracia recuperada. En la década del noventa, tal vez el compromiso era
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el resultado del trabajo de un Departamento més consolidado y fortalecido no sélo cuantitativamente sino
también en la formacién, como lo evidencian los debates entre sus miembros registrados en las reuniones
semanales. Por caso, rescatamos las discusiones en torno de los enfoques de ensefanza a la luz de los avances
en el campo disciplinar asi como la iniciacién en los procesos de investigacion en el ano 1997 por parte de
los equipos de catedra.

Mis alld de eso, en todas las instancias de reforma de los Planes (1985, 1998 y 2012), los miembros del
Departamento de Idiomas Modernos se constituyeron en sujetos de la estructuracion curricular (De Alba,
1991) en tanto fueron quienes establecieron los contenidos minimos parael « Area Idiomas». Ahora bien, al
poner a dialogar los disefios con los programas de catedra advertimos que los contenidos minimos reflejaban
o representaban las decisiones pedagdgicas relativas a las propuestas de ensefianza tomadas al momento de
sancionarse los Planes. Pero las propuestas de ensefianza no se mantuvieron inalterables en el tiempo sino que
fueron cambiando conforme las decisiones que las citedras tomaban y, en ese sentido, los docentes de idiomas
siempre se constituyeron en sujetos de desarrollo curricular (De Alba, 1991). Esto significd, por ejemplo,
que los contenidos minimos propuestos por los propios equipos de ctedra en las reformas de los Planes de
Estudios de Ciencias de la Educacién en 1985 y de Comunicacién Social en 1985 y 1998 —que establecian
la ensefanza de las cuatro macrohabilidades—'" fueran abandonados y se optara por la focalizacién de
competencias, tal como se registra en diversos programas de citedra de Ciencias de la Educacién de los
anos noventa y los de Comunicacion Social desde el anno 2000 en adelante. Por ello una de las conclusiones
de nuestra tesis es que los equipos de Francés e Inglés, devenidos en sujetos del desarrollo curricular, han
plasmado en los programas de citedra sus propuestas de ensefianza a pesar de'y mas alld de los Planes. Ha sido
posible formular esta aseveracién porque analizamos los Planes de Estudios, como ya indicamos, en tanto
marcos de referencia mas generales en didlogo con todos y cada uno de los programas de catedra de ambos
idiomas de las dos carreras.

Centrandonos ahora en las propuestas de ensenanza de idiomas en el devenir curricular, primeramente,
destacamos que, a partir del andlisis de los documentos, pudimos reflexionar en torno de la constitucion
de la didictica de las lenguas extranjeras (Galisson, 1994; Canteros, 2003; Bonadeo, 2016) como campo
disciplinar. Aproximarnos al problema del estatuto epistémico de la diddctica de las lenguas extranjeras nos
permitié adoptar una mirada mas amplia que la que ofrece la lingiiistica aplicada, que tanto ha incidido en
la formacién de docentes de LE, en particular de inglés. El ensanchamiento de la frontera para abordar los
asuntos didacticos nos posibilité conjugar aportes de especialistas nacionales y extranjeros de tradiciones
diversas, de docentes e investigadores de francés, inglés, portugués y alemédn. En este recorrido pudimos
reflexionar sobre politicas lingiiisticas, glotopolitica y la relacion lengua materna y extranjeras (Bein, 2012;
Narvaja de Arnoux, 2000; Varela, 2014; Klett, 2005) entre otros temas, a partir del andlisis de las diversas
fuentes documentales, que nos ayudé a comprender las preocupaciones de los equipos de cétedra.

Asimismo, dedicamos un apartado especial a lo que en la tesis denominamos el #zcleo duro de la formacion
docente en LE, esto es, a los enfoques y métodos (Nunan, 2004; Richards, 2006; Littlewood, 2013; Richards y
Rodgers, 1999) porque su incidencia fue notable en el disefio y textualizacion de los programas de la década
del ochenta y parte de los anos noventa.

Por ultimo y trascendiendo el campo de la didactica de las lenguas extranjeras, a partir del analisis de
los programas de ctedra y demas documentos con los que trabajamos, abordamos también las nociones de
(nuevas) tecnologias de la informacion 'y la comunicacién (de ahoraen més TIC) (Buckingham, 2008; Piscitell,
2010) y de internacionalizacion de la educacién superior (Zarur Miranda, 2008). Cuando pensamos algunos
referentes tedricos que pudieran actuar de guia en el proceso de anélisis no tuvimos en cuenta estos dos temas.
Sin embargo, en el discurrir del trabajo surgieron como fenémenos que debiamos contemplar.

En suma, el andlisis de la vasta documentacién con la que contamos nos permitié leer las propuestas de
ensefianza en clave de algunas de las nociones teéricas exploradas y, de este modo, pudimos sugerir algunas
caracterizaciones o rasgos de las decisiones curriculares de los docentes de idiomas:
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a) Movimientos pendulares o zigzagueantes, por ejemplo, cuando analizamos el lugar asignado a la
traduccion en las propuestas de ensefanza. En efecto, a partir de 1988 la traduccién dejé de constituir un
objetivo en los programas de ambos idiomas en las dos carreras —a pesar de tener cierta centralidad en el
Plan de Estudios de Ciencias de la Educacién de 1985—. Sin embargo, se volvié a incluir como objetivo
en los programas, tanto en Francés como en Inglés, desde 1992 hasta el ano 2003. También observamos esa

actitud zigzagueante en la inclusiéon de algunos items referidos a la ensenanza de las cuatro macrohabilidades'®
con posterioridad a la adopcién de la lectocomprensién en el marco del enfoque comunicativo, por caso,
los programas de ambos idiomas de la carrera de Ciencias de la Educacién de los afios 1992 y 1993. O el
abandono de la ensenanza de las cuatro macrohabilidades contemplada en la reforma del Plan de Estudios
de Comunicacién Social de 1998, a partir del proceso de unificacién de los cursos de las dos carreras iniciado
en el ano 2000.

b) Hibridacién, en tanto advertimos en las propuestas de algunos afos una suerte de combinacion, mezcla
o cruce de objetivos que remiten a abordajes metodoldgicos diferentes. Un ejemplo de ello son los objetivos
propuestos en relacién con la traduccién y la lectocomprensién que acabamos de mencionar en el item
anterior. La primera podria inscribirse en la larga tradicién del método de gramatica-traduccién. La segunda,
tal como se propone en el Plan de Estudios y en los programas, remite a la perspectiva comunicativa donde leer
es una actividad de construccion de sentido. También advertimos un proceso de hibridacién en la biparticion
de los programas de Comunicacién Social de los afos ochenta, que establecian un nimero de unidades para
el desarrollo de las cuatro macrohabilidades organizadas segtin el tripode que proponia el programa nocional-
Jfuncional (Wilkins, 1976) y otro grupo de unidades centradas en la lectocomprensién.

A partir de nuestro andlisis y reflexién profundizamos nuestros interrogantes y nos preguntamos si la
focalizacién de competencias, es decir optar por una o dos macrohabilidades, no constituiria en si misma
un hibrido en la ensefanza de LE. Concluimos que no. Acaso tanto los movimientos pendulares como los
vaivenes a los que nos hemos referido y el proceso de cierta hibridacién hayan constituido y constituyan
condiciones necesarias en la busqueda de un camino singular, emancipado de las tendencias y modas
metodoldgicas. Estas conclusiones nos permitieron esbozar la tltima caracteristica emergente de los analisis.

¢) Gesto emancipatorio y autonomia, lo que nos condujo a su vez a pensar en la pedagogia post—método
(Kumaravadivelu, 2003a y Kumaravadivelu, 2003b). Este autor ha analizado la omnipresencia del método
en la formacién docente en inglés concluyendo que éste es un «constructo colonial» y agrega que es «un
constructo colonial de la marginalidad» (Kumaravadivelu, 2003a: 540-541) en tanto los métodos han
constituido formas de hegemonizar la ensenanza de inglés'” centrada en un docente cuya lengua primera
es inglés, formado en dmbitos externos a los espacios de ensenanza y dirigidos por especialistas monolingiies
(su unica lengua es inglés) generalmente en el Reino Unido que planifican, disefian y desarrollan formas de
ensefianza para multiples contextos sin tener en cuenta las realidades locales, comunitarias ni los saberes de
los estudiantes que aprenden inglés y que ya hablan otra lengua, la suya propia, y cuentan con un rico bagaje
cultural, lingiiistico ¢ histérico. Como alternativa propone, entonces, la pedagogia post—método que inscribe
en la pedagogia critica y que supone que los docentes comencemos a «tomar control de los principios y
précticas de la planificacién, el aprendizaje y la ensefanza de inglés» 20 (Kumaravadivelu, 2003a: 540).!

En este marco interpretamos las decisiones de las ctedras respecto de sus propuestas de ensenanza, es
decir, aun cuando observamos ciertos movimientos pendulares o vaivenes e hibridaciones, advertimos que
estos constituyeron decisiones auténomas y gestos emancipatorios adoptados en pos de construir propuestas
acordes alos contextos de aprendizaje donde desarrollaban su labor docente. Por ello, el andlisis de los perfiles
de los estudiantes de ambas carreras, que son diversos, heterogéneos y cambian en el devenir del tiempo, ha
sido una cuestion relevante a la hora de definir las propuestas de ensefianza. De ello dan cuenta los debates
sostenidos por los equipos de citedra para la toma de decisiones.

En nuestro discurrir por los programas, Planes de Estudios, registros de reuniones, ponencias de los
docentes del Departamento, llegamos a la conclusién de que la focalizacién de competencias como
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perspectiva de ensefanza ha constituido, a nuestro juicio, un claro ejemplo de lo que significa tomar
decisiones autdénomamente en funcién de los contextos particulares donde se desarrolla la ensenanza de LE.
En este sentido, el recorrido histérico de la ensefianza de la lectura en francés en la Facultad de Filosofia

y Letras (UBA) que realiza Estela Klett (2007) configura una prueba contundente de que mucho antes

de que en Europa se postulara esta perspectiva en el marco del enfoque (post)comunicativo,22 en nuestras

universidades argentinas ya se habia optado por centrar la ensenanza en una competencia.

Finalmente y en relacién con la Gltima caracterizacidn, cabe una mencién a los dos fenémenos enunciados
mds arriba, las TIC y la internacionalizacién de la educacién superior, que decidimos explorar porque
advertimos que podrian explicar algunos cambios, sobre todo en los ultimos anos, en la estructuracion
y desarrollo curricular de los idiomas en la Facultad. El proceso de internacionalizacién de la educacién

superior™ parece haber jugado un rol importante en la propuesta de ensefianza de Francés cuando la catedra
introdujo, en el afio 2016, un cambio que significé el retorno a la ensenanza de las cuatro macrohabilidades
abandonando asi la focalizacién de competencias. Entre las argumentaciones esgrimidas por el equipo destaca
la necesidad de contribuir con la formacién en LE en vistas de los intercambios interculturales, necesidad
abonadaasimismo por los resultados de consultas realizadas previamente a estudiantes.?* Esta decisién supuso
un ensanchamiento de los contendidos minimos previstos, por ejemplo, en el Plan de Estudios de Ciencias de
la Educacién (reformadel afio 2012) que focalizan en la comprension. Las TIC, por su parte, también podrian
haber jugado un rol relevante en la configuracién de las propuestas de ensefianza. Por caso, mencionamos
las propuestas de Inglés de la carrera de Comunicacién Social, las que, a partir del afio 2016, comenzaron
a incluir objetivos y contenidos en su nivel III claramente orientados a la apropiacién y uso critico de las
herramientas digitales (Buckingham, 2008). La citedra de Francés, por su parte, comenzé en el ano 2011 a
proponer como objetivo el de «Contribuir a la alfabetizacion digital del estudiante y a partir de alli inicié
un camino de profundizacién de objetivos y contenidos para el desarrollo de las competencias digitales. En
resumen, tanto la internacionalizacion de la educacién superior como las TIC parecen haber incidido en la
configuracién de las propuestas curriculares de LE, inclusive en el caso de Francés, el primer fenémeno podria
contribuir a explicar el retorno a la ensefianza de las cuatro macrohabilidades abandonando la focalizacion
de competencias en un gesto que, Nuevamente, caracterizamos como emancipatorioy auténomo respecto de
las tendencias metodoldgicas hegemdnicas atin hoy en las universidades argentinas.

En este articulo nos hemos centrado en los aspectos principales del trabajo de tesis con la intencidn de
compartir con colegas del campo de la diddctica de las lenguas extranjeras la experiencia de haber recorrido
treintay cuatro afios de ensefianzay aprendizaje de Francés e Inglés en la Facultad de Ciencias de la Educacién
(UNER). El trabajo nos permiti6 conocer las propuestas de ensefianza en el devenir curricular de la Facultad,
sobre todo analizar cudles fueron esas propuestas, por qué se adoptaron y qué sujetos intervinieron en las
decisiones de los abordajes escogidos, concluyendo que los equipos de Francés e Inglés tomaron las decisiones
respecto de qué ensenary qué perspectiva adoptar mds alld de . a pesar delos contenidos minimos de los Planes
de Estudios, por ello indicamos como rasgo saliente el da la autonomia en las decisiones curriculares.

Por ultimo, expresamos nuestro anhelo de poder compartir futuros trabajos que sucedan a este —nuestro
primer articulo a propésito de la tesis—que nos permitan ahondar en aquellos aspectos sobre los que s6lo
hemos podido dar algunos indicios en pos de ofrecer un panorama general del trabajo realizado.
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Asi es la denominacién de estos espacios curriculares.

Planteamos, asimismo, un quinto objetivo vinculado a la socializacién del conocimiento producido por el trabajo de
tesis comenzando con el Departamento de Idiomas Modernos de la Facultad. Empezamos a desarrollar acciones para
atender este objetivo una vez que la tesis fue aprobada.

Expresién abreviada que utilizaremos para referir a los espacios curriculares.

Idioma Extranjero —Francés o Inglés— comprende dos niveles anuales en Ciencias de la Educacidn y tres niveles anuales
en Comunicacién Social.

Ciencias de la Educacién en 1985 y en 2012. Comunicacidn Social en 1985 y 1998, este tltimo Plan se encuentra en
instancia de revisién.

En 1990 en Ciencias de la Educacién y en 2000 en Comunicacién Social cuando se unifican los cursos de ambas carreras.
Ingresé como Jefa de Trabajos Pricticos en 1993.

El destacado es de los autores.

La quinta entrevista fue realizada mediante preguntas escritas via correo electrénico ya que la informante no reside en
la ciudad de Parana. Antes del envio del cuestionario, sin embargo, mantuvimos una extensa conversacién telefénica
con la entrevistada.

También llamadas por Taylor y Bogdan (1987) «cualitativa» y «en profundidad».

Tal la denominacién de la carrera antes de la reforma de 1985.

Como ya senalamos, las primeras reformas de las Planes en democracia se produjeron en 1985.

Plan de 1971.

Camilloni (2016) refiere a dos tipos de disefios curriculares universitarios, articulando el grado con el posgrado, un
disefo centrifiugo y un disefio centripeto. En el primer tipo, se tiende a diferenciar desde las etapas iniciales en la formacién
del grado en especializaciones u orientaciones, en algunos casos obteniéndose diferenciaciones en los titulos de egreso.
El segundo tipo es centripeto porque todos reciben la misma formacién, la misma titulacion dejandose para el posgrado
o para etapas posteriores la especializacion. Para nuestros fines, estas nociones nos resultaron ttiles cuando analizamos
los disefios de las carreras de grado, donde advertimos en los Planes —con excepcién del Plan de Estudios de Ciencias
de la Educacién de 2012— una combinacién de elementos de un tipo y del otro.

Esto es, tanto la produccidn oral y escrita como la comprension oral y escrita. Vale aclarar que en el caso del Plan de
Estudios de Ciencias de la Educacién se proponia el desarrollo de tres macrohabilidades en tanto establecia la siguiente
aclaracién: «Se notard la ausencia de la expresion escrita. Por razones de tiempo deja de lado esta destreza bajo su
aspecto creativo, limitdndose a los ejercicios gramaticales y de lengua que sirvan de apoyo a la comprensién escrita y a
la Traduccién» (Plan de Estudios de Ciencias de la Educacién, 1985: 17), es decir, se propontia la comprensién oral y
escrita, y la produccion oral.

Recordemos ademds que en el Plan de Estudios de Ciencias de la Educacién entonces vigente la escritura no estaba
contemplada como competencia a desarrollar, si las otras tres macrohabilidades.

Kumaravadivelu se centra en esta lengua pero su caracterizacién bien vale para otras LE como objetos de politicas
lingiiisticas exXpansionistas.

La traducci6n de este fragmento y los anteriores es nuestra.

Vale mencionar los tres pardmetros que propone el autor para pensar mds alld del método, estos son: la particularidad,
la practicabilidad. la posibilidad.

Tal como se propone en el Marco Comiin Europeo de Referencia oficialmente lanzado por el Consejo de Europa en 2001.
Analizamos este fenémeno en sus dos aristas, la positiva y la negativa. La primera es la que permite establecer
vinculos académicos entre diferentes naciones, profundizando lazos que podrian significar un enriquecimiento cultural
y académico para las partes intervinientes. Por el otro, la negativa, su lado malo, es la que ofrece la posibilidad de establecer
sucursales o franquicias de universidades, aprovechando incluso las posibilidades de las TIC para el dictado de carreras a
distancia, en un camino mds cercano a la llamada mercantilizacién de los estudios superiores.

Encuestas a estudiantes de Francés en los anos 2008 y 2009 en las que mayoritariamente «expresaban su deseo de
decir algo francés». Informacién brindada por la docente responsable de la catedra de Francés al momento de nuestro
intercambio.



