Recursos del lenguaje empleados en la resolucion
de problemas. Género y sistema de tema

Laura Gémez! y Andrés Efron @

Palabras clave. potencialidad epistémica
de la escritura - Método de Desarrollo del Texto -
alfabetizacién académica - 4mbito disciplinar

Resumen. En el marco de estudios sobre la alfabeti-
zacion académica, se explora la potencialidad episté-
mica de la escritura y del lenguaje en los procesos de
construccién de conocimientos cientificos, esbozada
en los recursos lingiiisticos empleados por un grupo
de estudiantes de quimica para afianzar el Método de
Desarrollo del Texto. Se presenta el andlisis de la orga-
nizacién informativa de una muestra de manuscritos
de alumnos correspondientes a las primeras instancias
evaluativas de su recorrido por el &mbito disciplinar.
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1. Introduccion

En este trabajo se presentan los primeros resultados de una investigacién
promovida por la Universidad Nacional del Litoral (UNL) en la instrumenta-
cion de un Curso de Accion para la Investigacion y el Desarrollo (CAl+D). Los
programas y proyectos de investigacion y desarrollo instrumentados de este
modo se encuentran encaminados a la indagacién cientifico-social y estén
enfocados a trabajar problematicas sociales y productivas.

Particularmente, la investigacion que aqui se presenta forma parte del
proyecto titulado «Analisis del desarrollo tematico en textos cientificos de fisica
y quimica y su impacto en la formacién académica de los estudiantes de inge-
nieria», abocado a describir el avance informativo en textos de ciencia que leen
y escriben los estudiantes de ingenieria en la UNL. En la etapa de la inves-
tigacion que aqui se resefa, el centro de interés se encuentra en el analisis
de producciones discursivas de alumnos de primer afio de las carreras de la
Facultad de Ingenieria y Ciencias Hidricas (FICH) de la UNL.

Con intencién de acercar un aporte a la alfabetizacion académica de los
alumnos ingresantes, analizamos linglisticamente un corpus de produc-
ciones escritas por los estudiantes durante el primer afio de Ingenieria en
Agrimensura. Como parte del equipo docente de la catedra de Comunicacién
Oral y Escrita de la mencionada unidad académica, y en coordinacion con la
catedra de Quimica, se obtuvieron manuscritos elaborados por los alumnos
como respuesta a un trabajo practico sobre los temas de la primera unidad de
dicha materia: «Conceptos fundamentales. Medidas y sistemas de medidas».
A partir de esas producciones escritas, nos proponiamos observar y describir
los recursos que empleaban en la construccién del tema topico. Se observaron
las estrategias y recursos lingliisticos puestos en préctica a fin de reconocer el
Método de desarrollo del texto que estructura la resolucion escrita de una acti-
vidad de aplicacion de conceptos.

Estas realizaciones del lenguaje se consideraron como indices acerca del modo
en que los estudiantes inician su dominio de los géneros discursivos acadé-
micos, en tanto organizadores del conocimiento en un espacio especifico del
saber cientifico.

Asumimos que las actividades propias del ambito cientifico se sostienen en
usos especificos del lenguaje, entre otras, describir, explicar, narrar y argu-
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mentar. En gran medida, esos usos, a partir de su funcionalidad y dado el reco-
nocimiento de la comunidad académica, han sido estandarizados y son identi-
ficados con sus realizaciones particulares en cada disciplina. Como docentes,
nuestro objetivo es proporcionar a los estudiantes herramientas que favorezcan
el desarrollo y perfeccionamiento de esas actividades del lenguaje, de manera
de promover mejoras en la comprensién de los textos que vehiculan el conte-
nido que deben aprender y su consecuente inclusién activa como miembros de
la comunidad universitaria.

Con Perkins, entendemos que la comprension es «un estado de capacitacién»
(1995:82) que supera la mera acumulacién y retencion de informacién. Y la
instancia comunicativa en la que un alumno universitario da cuenta de que
efectivamente comprendié un contenido se materializa en textos en los cuales
construyen ideas para dar respuesta a situaciones problematicas planteadas
por el docente evaluador. Estos textos deben cumplir con una caracteristica
primordial, relativa a su adecuacién funcional al contexto académico: tienen
que estar organizados conforme a los patrones de escritura reconocidos por la
comunidad académica disciplinar que define el objeto de estudio.

Algunos lineamientos tedricos

Todo ese «conjunto de nociones y estrategias necesarias para participar de la
cultura discursiva de las disciplinas asi como de las actividades de produccién
y analisis de textos requeridas para aprender en la universidad» son evocadas
en el concepto de alfabetizacién académico-disciplinar (Carlino, 2005:13).
Ya en el &mbito de la linglistica aplicada, Martin sefiala la relevancia del
lenguaje en la alfabetizacién académica disciplinar:

Con el fin de desarrollar criterios de evaluacion cientificamente orientados, tenemos que
ser muy claros acerca del tipo de conocimiento que la ciencia esta tratando de construir,
asi como de los modos en que los cientificos «empaquetan» este conocimiento en el texto.
Ni el conocimiento ni el «<empaquetamiento» pueden ser comprendidos si no se observa
cuidadosamente el lenguaje con el que trabajan los cientificos cuando hablan y escriben. El

lenguaje que usan para construir significados en su area de investigacion debe ser explorado.
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Los géneros escritos usados para documentar y explorar este conocimiento deben ser revi-
sados. (...) Ser letrado en ciencia significa ser apto para comprender el lenguaje técnico que
se utiliza. Para comprender esto tenemos que observar mas de cerca lo que los cientificos
tratan de hacer. (2003:2)

Como se observa, la nocién de género es inherente a la de alfabetizacién. En
este sentido, tomamos la categoria de género acufada por el mismo autor,
quien la define como «una actividad dividida en pasos o etapas, orientada a
una meta, con un propdsito definido, en el que los hablantes se relacionan
como miembros de nuestra cultura» (1984:25).

Desarrollamos esta investigacién basandonos en los lineamientos teéricos
de la Lingliistica Sistémico Funcional (LSF), teoria que entiende al lenguaje
como sistema de opciones que el hablante selecciona de acuerdo a diferentes
contextos de uso, para hacer efectiva su comunicacion. Particularmente,
empleamos las nociones desarrolladas en los estudios orientados a la indaga-
cién acerca de la organizacion informativa del texto en funcién del &mbito en
que se produce. Esto implica reconocer la estructura informativa de la clau-
sula, tanto como la del discurso.

Informativamente, la cldusula realiza en posicién inicial la funcién Tema, y
se despliega con la funcién Rema. Estas funciones, el tema y el rema, tienen
correlacién con el sistema de informacién dado/nuevo, como posiciones que,
junto con las palabras, distribuyen la informacion en la cldusula. En el nivel
del discurso, como complejo de clausulas, la organizacién es estudiada como
Método de Desarrollo del Texto, que se obtiene del andlisis de los temas
y remas de las clausulas y a partir de los macro e hipertemas discursivos
(Montemayor—Boringer, 2009; Martin y Eggins, 2003).

Estos lineamientos tedricos ofrecen parametros para construir un analisis
linglistico del corpus textual transferibles a una mirada sobre los procesos de
ensefanza y aprendizaje disciplinar, ademas, pueden enriquecen la reflexién
sobre los procesos de escritura y comprension de los alumnos ingresantes en
el nivel superior.
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El valor de la consigna en la ensefianza académica

La consigna es una demanda que orienta el procesamiento del conocimiento
y pone a prueba la capacidad de reconstruccién y reformulacion asi como de
integracién de las ideas y temas estudiados.

La elaboracién de consignas permite al docente seleccionar y organizar el
contenido ensefiado de tal forma que el alumno pueda recuperar la informa-
cién, pero que, a su vez, le exija un mayor esfuerzo cognitivo y lingliistico en
el momento de expresar, oralmente o por escrito, lo que sabe y ha aprendido
acerca de un tema.

Como ya fue explicitado, las consignas planteadas para la conformacién de
nuestro corpus estaban referidas al material introductorio de la catedra de
Quimica. Nos propusimos obtener producciones en las cuales fuera posible
analizar de qué manera los alumnos de primer afio emplean el lenguaje para
resolver diferentes tipos de actividades de aprendizaje y, de ese modo, indagar
en los niveles de comprension alcanzados en su primer acercamiento al cono-
cimiento disciplinar en el &mbito universitario. Es decir, observar los alcances
realizados en los niveles de contenido, de resolucién de problemas y episté-
mico (Perkins, 1995), asi como la incidencia de las herramientas de lenguaje
aplicadas en ello.

Puesto que las disciplinas estan constituidas por practicas discursivas propias,
incluidas en un sistema conceptual y metodoldgico particular, apropiarse de
saberes cientificos implica apropiarse de nuevas practicas de lectura y escri-
tura inherentes a los mismos para producir e interpretar diversos textos y
géneros discursivos pertenecientes a cada comunidad disciplinar. Este apren-
dizaje no es espontéaneo, sino que resulta de un proceso gradual a partir del
estudio sistematico y continuo, enriquecido por la experiencia practica. En el
ambito de los estudios superiores y universitarios, el entrenamiento en estas
practicas especificas esta a cargo de especialistas en cada esfera de conoci-
miento. De modo que, si se reconoce la necesaria interaccién con el lenguaje
en la adquisicion de un saber, es menester considerar los aportes especificos
que la lingliistica puede acercar como instancia analitica y metacognitiva a los
futuros profesionales.

Centrar la observacién del analisis en los problemas de escritura académica
que tienen los estudiantes durante sus comienzos en la formacion universitaria
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implica atender a la funcién epistémica de la lectura y la escritura, en tanto
herramienta para procesar y generar conocimientos en el estudiante, puesto
que el lenguaje no es simplemente un medio para obtener o transmitir infor-
macién, sino que conlleva la potencialidad de operar sobre el saber producido
en los textos (Carlino, 2005). «Cuando se lee y se escribe comprometidamente
se logra transformar el conocimiento de partida, ambos procesos son instru-
mentos para acrecentar, revisar y transformar el propio saber» (Fernandez et
al., 2011:28).

En este contexto, es importante destacar que las experiencias de ensefianza
de la lectoescritura académica deben realizarse desde un enfoque metalingtis-
tico e interdisciplinar, en el seno de las asignaturas especificas y en articula-
cién con los aportes de expertos en el campo de las ciencias del lenguaje. Tal
como lo explica Iturrioz:

es necesario intentarlo no soélo por el caracter instrumental que tiene la escritura, sino
también por la necesidad de promover a través suyo la formacién de un pensamiento supe-
rior propio de esta etapa de formacion a la luz de matrices conceptuales especificas. Escribir
permite incidir sobre el propio conocimiento a través de dos caminos. Por un lado, poner por
escrito una serie de conceptos implica comprenderlos mejor que cuando simplemente se los
estudia. Por otro lado, la escritura en un papel objetiva el pensamiento, y esta representacion
externa al sujeto permite reconsiderar lo ya pensado. Escritura y pensamiento estan insepara-

blemente ligados; asf, el buen pensamiento requiere buena escritura. (2012:36)

La investigacion realizada

Como ya sefialamos, el corpus consiste en trabajos practicos resueltos por
alumnos de primer afo en la catedra de Quimica de las carreras de FICH
basados en una propuesta de actividades disefiadas en base a la unidad 1 del
apunte de catedra Conceptos y fundamentos.

En cuanto a la metodologia del trabajo, en una primera fase de la indagacién,
se procedid a la lectura de los textos de cétedra facilitados por los docentes de
Quimica y la bibliografia relevante para la elaboraciéon del marco teérico del
trabajo investigativo. Luego se disefiaron consignas destinadas a conformar el
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corpus de andlisis; estas se centraron en distintas funciones textuales: explica-
cién, argumentacion y jerarquizacién de la informacién.

Las consignas presentadas han sido tres, aunque en esta instancia trabaja-
remos exclusivamente con la primera. Se trata de un enunciado relacionado
con el tema «Incertidumbre en las mediciones» que forma parte de la Unidad
1 del apunte de la catedra de Quimica General. El planteo de la consigna es:

Escriba un texto para explicarle a un compafiero de estudios cémo se resuelve el siguiente
ejercicio. Incluya en su explicacién los conceptos que sirvan para justificar los pasos nece-
sarios en la resolucion.

Indigue el nimero de cifras significativas en cada una de las siguientes cantidades medidas:
(a) 1282 kg; (b) 0,00296 s; (c) 8,070 mm; (d) 0,0105 L; (e) 9,7750x 10* cm; (f)
5,404x102 km; (g) 0,0234 m2; (h) 5.500 cm; (i) 430,98 K; (j) 204,080 g.

Posteriormente, se disefaron estrategias de anélisis pertinentes para realizar
una descripcién preliminar del género y el registro. Finalmente, se procedié a
la lectura y transcripcion del corpus y a la delimitacién de los temas y remas
de las clausulas.

Descripcion del género

Los cinco textos seleccionados en esta instancia formaban parte de un trabajo
practico que presentaba, como se explicd en el apartado anterior, un total de
tres ejercicios. La consigna niimero uno buscaba que los alumnos se vieran
ante la tarea de recuperar conceptos propios de la disciplina y articularlos en
una explicacion secuencial de procedimientos. Es decir, no se pedia una expli-
cacién netamente tedrica, sino la puesta en texto de los pasos realizados para
obtener un resultado a partir de la aplicacion de un concepto. De acuerdo con
J. R. Martin, las explicaciones secuenciales son «un tipo de texto que explica
la secuencia temporal de los hechos que conforman un proceso en particular»
(2003), en nuestro caso: los pasos para obtener las cifras significativas de una
notacion numérica de medida.
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Segln lo investigado por el autor referido, la estructura organizativa de una
explicacién constaria de dos fases o etapas, primero la Identificacion del Fend-
meno (ID) y, en segundo lugar, la Explicacién Secuencial (ES) propiamente
dicha. Cabe aclarar que en un anélisis descriptivo cada etapa o fase de un
género se etiqueta con un nombre funcional. Y se espera que la organizacion de
la explicacion secuencial represente su desarrollo cronolégico en varios pasos.
Veamos a continuacion como se realiza el género en uno de los textos del corpus.
En el Texto 1, la primera fase, correspondiente con la ID, cumple la funcién de
ubicacién en el gjercicio, y se actualiza asi:

En el ejercicio a realizar, nos pide que indiquemos el nimero de cifras signifi-
cativas de las medidas propuestas.

En tanto, la segunda fase (ES) puede ser etiquetada como explicacion tedrica del
procedimiento y esta en evidente relacién con los lineamientos impuestos en la
consigna. La actualizacion de esta fase en el Texto 1 se da de la siguiente manera:

Primero que todo hay que revisar a que le llamamos «cifras significativas». Denominamos
cifras significativas a la cantidad de digitos que hacen en nuestro, caso a las medidas precisas.
Hay que tener en cuenta que cuando un nimero es menor a 1, todos los ceros que podemos
llegar a encontrar entre y al final de los digitos distintos de ceros son tomados como signifi-
cativos. En cambio todos los ceros que se encuentra a la izquierda, después del primer digito

distinto a cero no se cuentan como cifras significativas.

En este texto podemos ver una variacion respecto de los patrones observados
por Jim Martin y comentados anteriormente. Entendemos que tal ajuste del
género, que orienta el contenido de la explicacién hacia el relevamiento de la
teoria empleada para resolver el problema, esta condicionado por el planteo
de la consigna que recibié el alumno. Reafirmamos, entonces, que el texto es
una unidad comunicativa funcional que adecua su organizacién al ambito o
contexto de situacién en el que circula.

Asi, la ES del procedimiento propiamente dicha es actualizada en el Texto 1
como casos particulares dentro del desarrollo del marco conceptual, es decir,
como ejemplos, en consecuencia, una parte de la solucién del ejercicio numé-
rico queda incluida en la fase 2 y se realiza como sigue:
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Tomemos como ejemplo el caso d) 0,0105 L

d) 0,0105 L

Decimos que 0,0105 tiene tres cifras significativas.

También se nos presenta el caso de notacion cientifica como el caso e) 9,7750x 10*cm. En
los cuales hay que tomar como cifras significativas a la cantidad de digitos antes de la multi-
plicacién (x10%)

9,7750x10%

Decimos que tiene 5 cifras significativas.

Una vez localizados los casos que ilustran los principales lineamientos concep-
tuales que conducen a la obtencién de los resultados solicitados en la consigna,
los nimeros son desligados de las definiciones expresadas verbalmente en una
tercera fase, la resolucién de los casos problema:

Teniendo en cuenta esos casos podemos proceder a realizar el gjercicio.

a) 1280 kg => decimos que tiene 4 cifras significativas

b) 0,002965=> decimos que tiene 3 cifras significativas

¢) 8,070 mm=> decimos que tiene 4 cifras significativas

d) 0,0234 m?=> decimos que tiene 3 cifras significativas

e) 5.500 cm=> decimos que tiene 4 cifras significativas

f) 430,98 k=> decimos que tiene 5 cifras significativas

g) 204,080 ga) => decimos que tiene 6 cifras significativas

Podemos presenciar el caso de una multiplicacion (f) donde las significativas van a ser la
cantidad de cifras antes de la coma, mas la primer cifra después de la [borrado con /iquid sin
volver a rellenar], de su resultado.

f) 5,404 x 102 km [se realiza la multiplicacion auxiliar]

Decimos que tiene 4 cifras significativas.

Las etapas funcionales que cumple el Texto 1 para adecuarse a las demandas
de la situaciéon comunicativa serian las siguientes, seglin nuestro analisis:

Ubicacion en el ejercicio ©~ Explicacion teérica del procedimiento ~ Resolucién de los casos
problema
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Como sucede con todos los textos que pertenecen a un género, se asume
gue comparten un conjunto de caracteristicas lingliisticas que devienen de la
funcién que cumplen en el &mbito en que son producidos. Estos rasgos, que
incluyen patrones ideacionales, textuales e interpersonales, son los que dan
identidad al género. El analisis de estos patrones explica el funcionamiento
del texto.

Volviendo al analisis del género del Texto 1, si releemos con atencién la
consigna, podemos notar que la misma estipula los lineamientos de los signi-
ficados ideacionales (campo), interpersonales (tenor) y textuales (modo) que
debe presentar el texto-respuesta elaborado por los alumnos. El asunto (signi-
ficado ideacional) es la resolucién del ejercicio y el marco conceptual que lo
valida; el tenor (significado que manifiesta la participacion en la situacion
comunicativa en la que esta involucrado el alumno y su interlocutor) es formal
porque, aunque use como interlocutor a un companero, es un trabajo que sera
evaluado por un profesor en el marco estudio formal; y el modo (significados
inherentes a los recursos de lenguaje empleados) es escrito. Ademas, el planteo
anade la restriccién que afecta al modo y al campo, el requerimiento de que los
elementos operativos conceptuales formen parte del contenido del texto.

Analisis de los temas y remas oracionales de las resoluciones de las consignas

La metafuncion textual provee los recursos para presentar en el texto los signi-
ficados ideacionales e interpersonales como una informacién organizada que
puede ser intercambiada por los participantes de una situaciéon comunicativa
(Ghio y Fernandez, 2008). El sistema tematico y el sistema de la informacién
son los que organizan la informacién en un mensaje.

Para apreciar el modo y los recursos de lenguaje que los estudiantes emplean
para presentar y organizar la informacién que exponen en una instancia de
aprendizaje como la resolucién de un problema, analizamos el Método de
Desarrollo de los Textos del corpus. Incluimos aqui, como ejemplo de la meto-
dologia utilizada para ello, el analisis descriptivo de un fragmento del Texto 1.
La LSF entiende por tema de una clausula el primer elemento o grupo de

20 - Recursos del lenguaje empleados en la resolucion de problemas... | Laura Gémez y Andrés Efron



elementos que cumplen una funcién experiencial (una parte del haz de signifi-
cados ideacionales) de la clausula. Es claro que en esta investigacién hacemos
referencia a elementos linglisticos, de modo que se acuerda que la funcién
experiencial es realizada por un proceso (verbo) con sus participantes y
circunstanciales asociados (Montemayor—Borsinger, 2009:89).

En la tabla que incluimos a continuaciéon podré observarse que la columna
«Tema» esta subdividida a su vez en tres columnas: textual, interpersonal,
tépico. Esto se debe a la necesidad de dar cuenta de los temas mdltiples
que encontramos al trabajar con el corpus. Este tipo de temas ocurre cuando
antes del tema topico (el que cumple la funcién experiencial) hay elementos
qgue cumplen las funciones correspondientes a alguno de los otros dos tipos
de significados: textual o interpersonal. Es decir, toda vez que en la posicién
inicial de una clausula se presente, por ejemplo, un conector discursivo o algln
modalizador que manifieste la funcion interpersonal del texto y, ademas, estos
elementos estén antes que los elementos que realizan la funcién experiencial,
se estara en presencia de un tema multiple (Montemayor—Borsinger, 2009:93).
Centrandonos en el Texto 1, tenemos que la primera clausula realiza en posi-
cion inicial el tema topico «En el ejercicio anterior», que expresa una circuns-
tancia del proceso que se representa. Una vez realizado este significado expe-
riencial, la cldusula avanza hacia el rema, que es el objetivo comunicativo de
la clausula, la finalidad hacia la que el hablante orienta su discurso.
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Tema

Clausula - Rema
Textual Interpersonal Tépico
Lo ) nos pide que indiquemos el nimero de cifras
1 En el ejercicio a realizar, N .
significativas de las medidas propuestas.
2 Primero hay que revisar a qué le llamamos «cifras significativas
que todo v q q g ’
cifras significativas a la cantidad de digitos
3 Denominamos que hacen en nuestro, caso a las medidas
precisas.
que cuando un nimero es menor a 1, todos
los ceros que podemos llegar a encontrar
4 Hay que tener en cuenta entre y al final de los digitos distintos de
ceros son tomados como significativos.
todos los ceros que se
5 En cambio encuer,\tra ala .'quefd.a’ no se cuentan como cifras significativas.
después del primer digito
distinto a cero
6 Tomemos Como ejemplo el caso d) 0,0105 L
7 40,0105 L Dlemlnl‘los'que 0,0105 tiene tres cifras
significativas.
3 También se nos presenta el caso de notacion cientifica como el caso e)
P 9,7750x 10¢cm
hay que tomar cifras significativas a la
9 En los cuales cantidad de digitos antes de la multiplicacién
(x10%)
10 9,7750x10* Decimos que tiene 5 cifras significativas
Teniendo en cuenta esos . Lo
11 podemos proceder a realizar el ejercicio
casos
12 2) 1280 kg => decimos que tiene 4 cifras

significativas...

Tabla 1. Con temas y remas de las clausulas del Texto 1
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Las clausulas del Texto 1 que no se incluyen en la tabla, presentan la misma orga-
nizacién informativa que la cldusula 12: realizan como tema tépico la magnitud
a analizar y, como rema, la solucion del ejercicio planteado en la consigna.

Interpretacion y primeros resultados

Este tipo de anélisis descriptivo del género y del Sistema de Tema es el que se
ha aplicado a los textos del corpus. En todos ellos se observaron variaciones a
la estructuracién genérica ES.

En general, como ilustra el caso que aqui expusimos, no predominan los
temas multiples, y cuando estos aparecen cumplen la funcién de incorporar
elementos del significado textual que colaboran, o bien con la presentacion
de la secuencia de pasos a seguir en la resoluciéon o con una orientacion del
discurso hacia momentos teoricos.

En cuanto a la posiciéon que ocupan informativamente los significados inter-
personales, notamos que, aunque no es significativa la ocurrencia de temas
interpersonales, muchos de los temas topicos estan realizados por verbos en
primera persona plural. Es evidente que esta conjugacién verbal en espafiol
es un importante indicador de los participantes y su posicién en el evento
comunicativo, asi como los matices modales dados por el uso de perifrasis
verbales con los verbos «deber» y «poder» y/o con empleo del modo imperativo
y subjuntivo («hay que», «debemos tener en claro»). Ahora bien, en este punto
no debe desestimarse la funcién especifica que estas formas verbales toman en
la especificidad del ambito comunicativo de las ciencias. Son formas atenuadas
de subjetividad que, mas que reafirmar la identidad del hablante, apuntan a la
inclusion del sujeto que aprende, ensefia o desarrolla conocimientos discipli-
nares en una comunidad de saber especializado (Mattioli et al., 2016).

Los temas topicos estan expresados por las actividades que se enumeran como
necesarias para cumplir la secuencia de acciones que conduciran al resultado,
por las figuras conceptuales pertinentes y por las magnitudes propuestas como
problematicas en la consigna planteada.

En esta misma linea, con relacién a la inclusién del sujeto que aprende, es
interesante destacar la funcionalidad tanto discursiva como cognitiva de las
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construcciones de circunstancias en los temas tépicos. Asi, es posible reco-
nocer dos grandes tipos de temas tépicos que representan circunstancias,
aquellos relativos a los procesos de resolucién del ejercicio («En el ejercicio a
realizar...») y los que expresan las condiciones impuestas en los casos gene-
rales (la norma o ley) que rige el ejercicio («Teniendo en cuenta esos casos...»).
En cuanto a los aspectos discursivos, se puede observar que en el primer
tipo la utilizacién de las construcciones de circunstancial tiende a resaltar los
aspectos relacionados con el tenor en la resoluciéon de la consigna, esto es,
incluir acciones discursivas como la organizacién y jerarquizacion de la infor-
macién del texto, que ponen de relieve la importancia de tomar en cuenta para
la escritura a los receptores de los textos, en este caso, los profesores de la
asignatura. Asimismo, se busca respetar las caracteristicas propias del campo
y del modo en la resolucién de consignas de los géneros discursivos como el
trabajo practico.

En lo que refiere a los aspectos funcionales de este tipo de tema tépico, Monte-
mayor—Borsinger, retomando a Weil, sefala que los circunstanciales «permiten
ubicarse facilmente en el discurso (...) Los circunstanciales de tiempo y lugar
ofrecen distintas puertas de entrada en la oracién, elegidas por razones funcio-
nales» (2009:25). En otras palabras, estas construcciones de circunstancias al
inicio de la clausula posibilitan a los estudiantes hacer un movimiento discur-
sivo vinculado a una de las funcionalidades mas importantes en la comunidad
académico—cientifica, esto es, la explicacion del conocimiento cientifico.

En lo que concierne al segundo tipo, es el mas representativo. Sin embargo, a
diferencia del anterior, las restricciones estipuladas en la consigna en cuanto
al campo y modo del texto fueron, para los alumnos, mas determinantes que
las referidas al tenor.

En lo que respecta a los aspectos cognitivos, es de destacar la incidencia
metacognitiva que tiene el reconocimiento metalingliistico de recursos en la
construccién del tema tépico de un texto disciplinar. El reconocimiento meta-
lingliistico referido al campo, al tenor, al modo y a las caracteristicas gené-
ricas, favorece en los estudiantes una apropiaciéon del conocimiento con un
mayor grado de autonomia y permite desarrollar estrategias méas eficaces no
solo a la hora de leer o producir textos cientificos, sino también al momento de
pensarse como seres de aprendizaje y de conocimiento.
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Conclusion

Como toda instancia investigativa, este trabajo representa una primera etapa
de avance en lo que concierne a nuestro tema de interés. En esta ocasién nos
centramos en una de las consignas del trabajo practico propuesto, pero sera
fundamental avanzar en el resto para poder realizar un analisis mas profundo
y completo sobre el desarrollo tematico en producciones escritas en Quimica
de los alumnos de los primeros afos.

Entendemos que solamente un trabajo colaborativo entre las disciplinas puede
echar luz sobre los complejos procesos de aprender y ensefar ciencias en la
Universidad, en especial en los primeros anos de las carreras, los cuales son
claves para el futuro de la formacion de los estudiantes. En este sentido, Fede-
rico Navarro y Andrea Revel Chion sefalan que «los estudiantes y sus profe-
sores pueden encontrar dificultades en la comunicacién en la medida en que
éstos “hablan ciencia” y aquéllos no lo hacen» (2013:34). De este modo, lo
gue se busca es «introducir paulatinamente a los estudiantes en la comunidad
que sf “habla ciencia”, de modo tal que, conforme aumenten su dominio del
“lenguaje” de la ciencia, la comunicacién sea cada vez mas fluida como resul-
tado de los significados compartidos» (35).

No podemos entender como aprendemos sin vincularnos al lenguaje, a su
funcionamiento y a su poder semiético para construir e intercambiar signifi-
cados. Tal como la perspectiva socioconstructivista del conocimiento —de la
cual uno de sus principales pensadores es Vygotzky— sostiene acerca del rol
fundamental del lenguaje en la apropiacion de la cultura y en el desarrollo del
pensamiento: «El desarrollo del aspecto semantico del habla es aqui, como
en todas partes, el proceso fundamental y decisivo en el desarrollo del pensa-
miento y el habla del nifio» (1977:422). Asi, la explicitacion de los meca-
nismos gramaticales sobre como se construye la lengua y cdémo se vehiculizan
a través de ellas los significados se hace necesaria en toda area del conoci-
miento cientifico. Desde una mirada de trabajo colaborativo con el area de
Quimica, intentamos dar cuenta sobre como los estudiantes construyen tema-
ticamente las cldusulas y ofrecer una descripcion discursiva del género de
consignas de trabajos practicos. Esta forma de apropiarse de la lengua y de los
géneros, creemos, redundara en que tanto docentes como estudiantes puedan
resignificar los modos de aprender y ensefar ciencias en la Universidad.
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Entendemos que tanto los aportes de la lingliistica aplicada como los de la
LSF, en particular las categorias relacionadas con el contexto de situacion,
como campo, tenor y modo, y también las de registro y género, pueden dar
cuenta de la potencialidad epistémica de la escritura y del lenguaje a la hora

de construir conocimiento.
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