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Resumen. En el presente trabajo, enmarcado en el
Proyecto de Investigacion (Pl 16H009) «Descripcion
y analisis de précticas letradas académicas de estu-
diantes de la Facultad de Humanidades de la UNNE
2017/2020», nos proponemos revisar propuestas supe-
radoras del enfoque comunicativo que sostiene que la
lengua es un instrumento de comunicacion, que sigue
siendo utilizado actualmente en nuestra universidad
tanto para ensefanza de L1 como para la de L2/E.
En esta investigacion, nos enfocamos en los estudios
del espafol como L2/E y, méas especificamente, en la
expresion escrita. Para eso, analizamos un corpus de
producciones escritas de estudiantes de intercambio
de la UNNE, provenientes de Brasil y de Republica
Checa que cursaron en estos Ultimos afos la materia
«Taller de Comprensién y Produccién de Textos», en la
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que introducimos a nuestros alumnos de espafol como
lengua materna al discurso académico. Observamos,
sobre la base de los conceptos de «fragmentariedad» y
«distorsiones enunciativas» —propuestos por Desinano
(2009) y Garcia Negroni y Hall (2010) en el marco
tedrico de la adquisicion de la lengua materna del inte-
raccionismo brasilefio, la polifonia argumentativa y los
estudios discursivos— fendmenos que dan cuenta de
las relaciones que el sujeto establece con la lengua,
en el proceso de constituirse en sujetos del discurso
académico (Garcfa Negroni y Hall, 2010).
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Abstract. In this work, which is framed in Project RP
16HO009 ‘Description and Analysis of Academic Written
Practices of Students at the Faculty of Humanities of
UNNE 2017/2020’, we propose to review theoretical
perspectives to improve the communicative approach
that supports the vision of language as an instrument
of communication, which is still used at this university
for teaching Spanish both as a mother tongue (MT) and
as a foreign language (FL). In this research, we focus
on studies on Spanish as a FL and, more specifically,
on written expression. Therefore, we analyze a corpus
of written productions done by exchange students from
Brazil and the Czech Republic. These students atten-
ded the course ‘Text Comprehension and Production)

Introduccion

Foreign students’ writing at
Universidad Nacional del
Nordeste of Argentina (UNNE).
Fragmentariness and
enunciative distortions

at UNNE, in which native Spanish speaking students
are introduced to academic discourse. On the basis
of the concepts of ‘fragmentariness’ and ‘enunciative
distortions’ proposed by Desinano (2009) and Garcia
Negroni and Hall (2010) in the theoretical framework
of Brazilian interactionism on language acquisition,
argumentative polyphony, and discursive studies—,
we observed phenomena that account for the subject’s
relationships with language in the process of becoming
subject of academic discourse (Garcia Negroni, 2010).

Keywords. srL student at university - written expres-
sion - fragmentariness - enunciative distortions

En el presente trabajo analizamos expresiones escritas de alumnos extranjeros de
programas de intercambio con universidades latinoamericanas y europeas, con
distinto nivel de conocimiento de espafol y diferente grado de adquisicién del
discurso académico; quienes, al mismo tiempo que tomaban clases de espafiol
como lengua extranjera, cursaban materias en la Facultad de Humanidades y
en otras facultades de la UNNE.

Observamos que para acceder a programas de intercambio los estudiantes
extranjeros deben cumplir en sus respectivas universidades con la aprobacién
de por lo menos el cuarenta por ciento (40%) de sus planes de estudio, lo que
hace suponer que llegan a nuestras aulas con cierto conocimiento del discurso
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académico. De todos modos, se les ofrece aqui asistir a la catedra de primer afio
«Taller de comprension y produccién de textos» de la Facultad de Humanidades,
en la que guiamos a nuestros alumnos ingresantes de las diferentes carreras en
los primeros estudios de la comunicacion de contenidos disciplinares.

En lo que respecta a nuestro andlisis, tomamos en consideracion seis muestras
de un corpus de expresiones escritas de 10 estudiantes de intercambio de
universidades de Brasil y de Republica Checa. Se trata de trabajos practicos y
examenes parciales en los que se integran destrezas de comprension lectora y
expresion escrita, realizados en la mencionada materia de primer afo.

Por Gltimo, aclaramos que, por un lado, las clases de E/LE que los estudiantes
toman en la Facultad de Humanidades se hallan enmarcadas en el enfoque
comunicativo. Mientras que, por el otro lado, en las clases de «Taller de Com-
prensién y Produccién de Textos», que aunque también se enmarca basicamente
en el enfoque comunicativo, se exploran constantemente otras alternativas
superadoras de este enfoque, como la «fragmentariedad» (Desinano, 2009;
Garcia Negroni y Hall, 2010), las «distorsiones enunciativas» (Garcia Negroni
y Hall, 2010) y la «alfabetizaciéon semiética» (Camblong y Froilan, 2012),
teniendo presente siempre que aquello a lo que apuntamos es el desarrollo y
la consolidacion de la competencia académica.

El tratamiento de la expresion escrita en el método comunicativo de E/LE

Son varios los métodos de ensefianza-aprendizaje de E/LE, enmarcados en la
Linglistica Aplicada. La expresion escrita ha tenido distinto tratamiento en los
métodos mas relevantes: el método tradicional o gramatical, el método de base
estructural y el enfoque comunicativo.

En principio, en el método tradicional, se asocia la escritura con la adquisicion
de la gramética de la lengua meta, su objeto de ensefianza son las reglas gra-
maticales y las unidades Iéxicas del diccionario; y, por ende, se desarrollan en
clase ejercicios de gramética y traducciones de textos literarios (Santos Gargallo,
1999). A su vez, en el enfoque estructural se concibe la escritura como un
instrumento de refuerzo de la oralidad; se la emplea sélo para la practica de
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didlogos orales; por eso, en la clase de gramatica, en la que se destacan los
ejercicios de dictado, redacciones, ejercicios de transformacién de frases o de
manipulacién sintactica y actividades de rellenado de huecos, las funciones
son muy limitadas, con una concepcién normativa alejada de lo dialectal, del
contexto y de las situaciones, sin potenciar en ningin momento su dimensién
creativa; en otros términos, el escrito es concebido como un producto, sin
atender al proceso de escritura (Santos Gargallo, 1999).

Por ultimo, el enfoque comunicativo, que se origina en los afios 70 avalado
por el Consejo Europeo, significd una renovacion y superacion de la metodo-
logia de la ensefianza de lenguas predominante por haber tomado aportes de
la psicolingiiistica, la etnografia del habla, la pragmatica, la sociolingliistica,
la lingliistica, el analisis del discurso y el analisis de la conversacion (Santos
Gargallo, 1999). Considera la lengua como un instrumento de comunicacion,
con el objetivo del logro de la competencia comunicativa; logro que se alcanza
en el desarrollo integrado de las cuatro destrezas lingiisticas: comprension
y expresion oral, comprension y expresion escrita. En cuanto a esta Ultima
destreza, la expresidn escrita, constituye una practica compleja, si se tiene en
cuenta que, a diferencia de la adquisicion oral, «aprender a escribir requiere
una instruccion formal que dura muchos afos, que quizas no termina nunca»
(Cassany, 2005:7). Se la trabaja, distinguiendo siempre necesariamente entre
el proceso y el producto, casi siempre integrada a las otras destrezas. En la
expresion escrita como producto se consideran la adecuacion, la variacién o
estilo, la coherencia, la cohesién y la correccién gramatical. Respecto de la
expresion escrita como proceso es posible distinguir pasos: la seleccién del
tema; la preparacién para la produccién mediante actividades guiadas; la pre-
paracion de borradores por parte de los alumnos, revisados por el profesor y los
propios alumnos; la preparacion y redaccion del producto final; y, finalmente,
su correccion. En definitiva, consideramos que la expresion escrita desempefa
un papel muy importante en la ensefanza comunicativa como una habilidad
que tiene sus propias técnicas y objetivos.

En lo que respecta a los alumnos de intercambio, juntamente con nuestros
estudiantes de L1, nuestro interés se centra en que adquieran las destrezas para
producir textos expositivos (informes, monografias, articulos) que describen,
explican y organizan nuestros conocimientos sobre el mundo, caracterizados
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por el predominio de la informacién, expuesta de manera ordenada, objetiva,
clara y precisa. Se trata de textos en los que el lenguaje es empleado como
instrumento, pero a la vez como medio de representacion, interpretacion y
comprension de la realidad (Montolio, 2014).

En general, esperamos que el alumno universitario adquiera los rasgos de los
géneros académicos: «lenguaje preciso, riguroso y relativamente impersonal, una
l6gica argumentativa impecable, la méxima objetividad, y un propoésito informa-
tivo explicito» (Reyes, 2009: 220). Sin embargo, muchas veces las dificultades
en la produccién escrita nos obligan a los profesores, en la lectura de los trabajos,
a reponer la informacién faltante o reformular partes del texto para poder construir
sentido. Es por esto que, a menudo, cuando corregimos reparamos solo en el
nivel de los contenidos de los textos, relegando a segundo plano lo que Garcia
Negroni y Hall (2010) denominan «modos de decir». Esto significa que «damos
por aprobadas evaluaciones (examenes parciales, monografias, etc.), muchas
veces porque hemos leido en ellas lo que los estudiantes «quisieron decir» pero
sabemos que no dijeron» (Garcia Negroni y Hall, 2010: 66).

La basqueda de enfoques superadores. Sobre la «fragmentariedad»
y «las distorsiones enunciativas»

Actualmente, nuestro equipo de investigacion, que integra el Pl 16H009 «Des-
cripcién y andlisis de practicas letradas académicas de estudiantes de la Facultad
de Humanidades de la UNNE 2017/2020», busca propuestas en las que «la
lengua no es concebida como un instrumento de comunicaciéon que transmitiria
sin mas un contenido preexistente, ni los sujetos son considerados omnipotentes
para realizar una supuesta comunicacién» (Garcia Negroni y Hall, 2010: 43),
propuestas en las que la concepcién de correccion gramatical sea reemplazada
por otros criterios. Asi adoptamos el concepto de «fragmentariedad», desarro-
llado por Desinano (2009), a partir del marco teérico de la adquisicion del
lenguaje encuadrado en el interaccionismo brasilero de Claudia de Lemos (1995,
2000). Segln los estudios de Lemos (1995, 2000), cuando el infans, el nifio,
se enfrenta a la lengua puesta en la palabra del otro, pasa por un proceso en
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el que es capturado por ella para asi constituirse como sujeto en el lenguaje.
Sobre la base de estas investigaciones, Norma Desinano (2009) propone en
su trabajo que la misma situacién del nifio ante la lengua se da en todos los
momentos en los que el sujeto se enfrenta a un discurso desconocido, como
es el caso de los alumnos universitarios a la hora de comprender y producir
discursos académicos. En las producciones escritas de sus alumnos encuentra
dificultades que, considera, «son el resultado de las interacciones entre el sujeto
y la lengua que se plantean en el funcionamiento discursivo de ese sujeto par-
ticular» (Desinano, 2009: 91). Estos fendmenos linglisticos-discursivos que
dificultan de alguna manera la continuidad de los textos académicos conforman
lo que Desinano (2009) denomina el «polo de la fragmentariedad».

Mas tarde, Garcia Negroni y Hall (2010), a partir de las ideas de Desinano
(2009) y puestas en relacion con la polifonia argumentativa (Bajtin, 1982 y
Ducrot, 1984) y de los estudios discursivos (Arnoux et al., 2002 y Cassany,
2006), proponen los conceptos de «procedimientos de fragmentariedad» y «dis-
torsiones enunciativas». Los mismos son una sistematizacion de los fenémenos
sefialados por Desinano (2009), desarrollados con el propésito de «mostrar
las relaciones que los estudiantes universitarios establecen con la lengua vy,
en particular, con el discurso académico» (Garcia Negroni y Hall, 2010: 44).
Seglin las autoras, las puntuaciones arbitrarias, las mayUsculas inesperadas,
las abreviaturas personales, los blancos en el texto, los nexos que llevan a la
ambigiiedad y las relaciones anaféricas imprecisas son algunas de las marcas
gue conducen a la «fragmentariedad». Mientras que las distorsiones enuncia-
tivas son procedimientos discursivos en los que se manifiestan dificultades de
redaccién. Presentan las siguientes distorsiones, en el nivel dialégico-polifénico:
distorsiones polifénicas; en el anclaje deictico de los textos: distorsiones deicti-
cas; y en el &ambito de las relaciones argumentativas: distorsiones argumentativas
(Garcia Negroni y Hall, 2010).

Por otra parte, dentro del Pl, tomamos también en consideracion los estudios
sobre alfabetizacién semidtica de Ana Camblog y Froilan Fernandez (2012), que
retoman la linea tedrica de Yuri Lotman (1996) con el concepto de «semids-
fera» —si bien, no lo consideramos en particular en este trabajo, lo menciona-
mos brevemente por su pertinencia en el marco general de las investigaciones
sobre las préacticas letradas académicas—. Estos autores proponen superar el
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reduccionismo del enfoque, antes mencionado, que considera que la lengua es
«un instrumento de comunicacién»; ya que:

1) el lenguaje supone una potencia semidtica que excede ampliamente lo instrumental; 2)
concebir el lenguaje como instrumento supone que lo manejamos desde fuera, que operamos
con el lenguaje desde un sujeto a priori, lo que implica excluir al lenguaje de la instauracién y
constitucion misma de la conciencia semiética; 3) la comunicacién no agota las posibilidades
semidticas del lenguaje. (2012: 59-60)

En cuanto a la situacién de nuestros alumnos universitarios de ELE, quienes
ademas de estar expuestos a la lengua espafola en la vida diaria con el comple-
mento de clases formales en las que desarrollan la comprension y la expresion
oral, se enfrentan en las clases universitarias a la compresion y expresion escrita
de discursos académicos. En su proceso de adquisicion de la competencia aca-
démica, hemos encontrado en sus producciones con los mismos fenémenos que
observamos en nuestros alumnos de L1: «procedimientos de fragmentariedad»
y «distorsiones enunciativas». Es por ello que, siguiendo la hipétesis enunciada
por Desinano, «la propuesta del interaccionismo respecto de las posiciones del
sujeto en relacién con la lengua durante la adquisicion pueden considerarse
como una constante del funcionamiento del sujeto en Lenguaje» (2009: 93),
consideramos que nuestros estudiantes de intercambio se encuentran en la
misma posicién que el nifio frente a la lengua materna o el estudiante univer-
sitario frente al discurso académico, sin desconocer la complejidad adicional de
tener que desarrollar la competencia académica en una lengua extranjera. En
resumen, si bien los estudiantes extranjeros que llegan a nuestras aulas, como
ya se ha mencionamos, ya deberian haber tenido un importante desarrollo del
discurso académico en sus lenguas maternas, segln lo observado en muchos
casos, la continuacion del aprendizaje del espafol y la adquisicién del discurso
académico-cientifico se dan simultaneamente.
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Analisis del corpus

Tomamos seis muestras de un corpus de expresiones escritas de estudiantes
extranjeros de la UNNE. Las tres primeras corresponden al analisis de la redac-
cion de un resumen o sintesis de un texto de opinién: Un Mundo con Drogas
de Jaime Baryilko; vy, las tres Ultimas, a la redaccién de un breve informe que
integra las actividades de comprensién lectora de un articulo periodistico:
Novios cama adentro.

Muestras de resumen o sintesis

Observamos, en principio, que la consigna de la actividad: «<Haga un resumen
o sintesis del texto en 4 o 5 péarrafos», permitia que el estudiante optara por
hacer una sintesis o un resumen, acorde con sus habilidades para el desarrollo
de la escritura.

En el caso uno (Figura 1), que corresponde a una alumna de origen brasilefo,
observamos, ya en una primera mirada, que la consigna que deberia ser un
apoyo o guia, para el alumno, se presenté como una primera barrera, ya que
como vemos, la alumna en vez de presentar los 4 o 5 péarrafos requeridos,
escribid sélo uno. Bien puede aplicarse esta cita de Desinano a esta dificultad:

[...] los alumnos no son orientados por la consigna a menos que ésta —como significante—
haya formado parte de algtin modo de una interaccién previa en relacion con el mismo discurso.
En otras palabras, que el recorrido discursivo planteado por la consigna remita a un recorrido

discursivo significable por el alumno. (2009: 47)

Ademas, aunque haya uso de varios marcadores discursivos—también y de
igual manera—, la conexion de la tercera y cuarta oracion con respecto al resto
del texto es difusa debido al uso ineficiente de otros recursos lingiiisticos que
le hubieran dado como resultado un texto mas cohesivo. En la tercera oracién
se introduce el relacionante cémo, sin embargo, no esté presente la oracién
principal de la que dependeria la subordinacién introducida. Suponemos que
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1 Preeoie an resumen o sintesis del texio en 4 o 5 paries

El 1emn de las drogas se planiea principalmenie en o prepunts; (e gué o
hacen? Con eso imenian enconirar una respuesia pam las posibles cousas v
factores que influencion para que bos personns hagon el consamo, muchas veces
exggermio, de dropes. Tumbidn, como o sciual shiuncion del munde, Jes
problernas, lns catdsimies avida & gue uss vaya buscar en kes drogas una posible
"soluciin’ pam wdo esa, 0 mejor, par B ver o ndo cso. De igual manera, se
plamien el hecho de g hey yarias maneras de drogarse, como por ejemplo con
Juegos, internet, u olras cours gque hogo de [ persono una dependiente,

por el uso del conector también, la oracién principal estaria en la anterior,
aunque, como se ve, los recursos utilizados para conectar ambas ideas no
fueron efectivos. Finalmente, en la cuarta oracién, se menciona que tam-
bién hay otros tipos de adicciones no relacionadas con el uso de sustancias
psicotrdpicas, sin marcar claramente la relacion entre este dato con la infor-
macion que nos proporciona el texto. Es por estas razones que pareciera
que la alumna solo recogiera fragmentos de ideas del texto disparador, sin
conseguir dar consistencia a su texto. Acorde con Desinano, podemos sos-
tener que el sujeto alin no ha sido «capturado» o «alienado» por el discurso,
entonces sélo recupera «fragmentos de textos otros y tanto la ausencia de
elementos que los organicen como su empleo fallido, son las Unicas marcas
de subjetividad que demuestran la existencia de un discurso» (2009: 130).
Afirmamos, entonces, que el discurso en el que la alumna adn no se ha
constituido como sujeto es el del discurso académico, en primer lugar; y, el
de la lengua espanola, en segundo lugar. Lo decimos porque, si bien presenta
alguna dificultad a nivel gramatical —como por ejemplo, el uso de a ante
OD —persona en no ver a todo eso—, evidencia un dominio aceptable de la
lengua espafiola; es, junto con las otras cuestiones planteadas, la eleccion
entre resumen o sintesis la que representa una barrera para la alumna.

En el caso dos (Figura 2), otra estudiante brasilera, advertimos, desde lo
visuografico, que enumerar los parrafos, ya en una primera mirada, causa
un efecto de «fragmentariedad», porque la sensacion que se percibe es la
de encontrarnos frente conjuntos de oraciones y no ante un texto. Asimismo,
advertimos la falta de marcadores discursivos, que confirma la desconexién
entre las oraciones. Igualmente, las dificultades con el espanol hacen que el
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Figura 2
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lector tenga que hacer un gran esfuerzo para dar sentido al texto, por ejemplo:
«fjuzgando la culpa» para la situacién existencial y la gente grande que
hace los chicos. En lo que respecta a la competencia académica, podemos
sostener que no reconoce el formato resumen o sintesis. En otras palabras,
al igual que en el caso anterior, la consigna no es reconocible como texto
posible (Desinano, 2009).

En el caso tres (Figura 3), una alumna de Republica Checa, advertimos que,
en cierta medida, el sujeto ha sido «capturado» por el discurso académico
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El munoo de hoy Bena michas angustias y precoupaciones. Vivimos en s sodecad material, la de
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Cada adicodn ey el hecho problemdticn. Desoe adcciones menos graves legamos a ks mis grases.
UNas respusias o rEPoRamEntas para explcad 13 Dase of S8 DARE Teiemod Qui BUSEET on Puedlis cobwss,
mejor dicha, peicologia Es come ol circulo vigiosn, Mo s padsmos sErrRaCionr agfatalie pacs a
droga pero defar de Wso &3 para nosatnos nimagirable

Figura 3

(Desinano, 2009). Por un lado, podemos distinguir los cuatro parrafos
requeridos en la consigna; por otro, en una lectura rapida podemos obser-
var que en cada parrafo se sostiene una unidad temética/semantica: en el
primero, por qué se consumen drogas; en el segundo, los prejuicios sobre
este consumo; en el tercero, la sociedad actual y su relacién con el consumo
de drogas; y, finalmente, en el cuarto, una conclusion.

De todos modos, el espanol representa una barrera para el sujeto ya que
notamos varios rasgos en su «interlengua» que dan cuenta de la falta de
dominio de la lengua, que son la causa del efecto de «fragmentariedad»
que produce la lectura del texto, por ejemplo, en el uso de pronombres:
Los que consumen drogas s/ mismos, Las no se asocian; y en el orden de
palabras, personales problemas por problemas personales. En sintesis,
estamos en condiciones de sostener que, en este caso, el sujeto aln esta
en el proceso de «captura» de la lengua espanola pero, suponemos que, en
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su lengua materna o incluso en alguna otra lengua, ya ha sido «alienado»
por el discurso académico.

Muestras de informes

Para esta actividad, la consigna dada fue: «Elabore un informe en el que
exprese su punto de vista poniéndose en el lugar de un psicoanalista».

En el caso cuatro (Figura 4), alumna brasilera, notamos que la consigna,
al igual que para los casos 1 y 2, no es reconocible como texto posible
(Desinano, 2009). En su argumentacion, la estudiante no da su opiniéon de
manera clara, sino que se limita a traer fragmentos, «cadenas latentes»,
de otros textos relacionados con la literatura antigua, la religiosidad y el
casamiento, que no contribuyen en nada a la configuracién de una opinién
propia. Ademas, entre la amalgama de «fragmentos», encontramos una
cita del texto disparador haciendo referencia a lo dicho por la psicoanalista
Norma Barros en el que se elide la comilla de cierre; es decir que, «hay una
falta de dominio de las précticas discursivas académicas habituales para la
introduccién de voces ajenas en el propio discurso» (Garcia Negroni y Hall,
2010: 54). Podemos sostener, en consecuencia, tomando la clasificacién
presentada por Garcia Negroniy Hall (2010), que encontramos aqui un caso
de distorsién argumentativa, no tanto por inconsistencias o incoherencias
como es concebida en la bibliografia mencionada, sino por una falta de
conexion entre los discursos traidos al texto y la falta de opinién propia.
Finalmente, respecto del dominio de la lengua espanola, la alumna no pre-
senta dificultades importantes en el orden de lo gramatical. A diferencia del
caso 3, aqui el sujeto ya esta en una posiciéon mas avanzada en el proceso
de captura de la lengua espafola.

En el caso cinco (Figura 5), alumna brasilera, como primer rasgo de «frag-
mentariedad» notamos que el texto esta escrito en tercera persona; es decir,
que el sujeto no se posiciona como enunciador de su propio discurso, sino
como enunciador de un discurso otro. Como refuerzo de este procedimiento
de extrafnamiento, se refiere a si misma como un otro con la construccién
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Para Aline... es importante que. Podriamos hipotetizar que el sujeto tiene
en mente el texto disparador en el que para referir la opinién de una de las
especialistas se utiliza la construccion Para la psicoanalista Norma Barros.
Podriamos decir, en otras palabras, que la alumna trae un fragmento del
discurso otro, el texto disparador, a su discurso a pesar de no ajustarse a
lo requerido en la consigna. Ademas, notamos que la formulacién de la
opinién no es consistente puesto que, en primer lugar, la relacion entre la
primera oracién es importante que haya un equilibrio en la presencia del
novio (a) en el hogary la segunda La permiso debe existir con reglas de
permanencia no es clara; en segundo lugar, porque no se especifican cua-
les serian las reglas de permanencia para que el hijo no se acomode con
la situacién. Finalmente, la eleccién del vocablo acomode no parece ser
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efectivo para la idea que intenta transmitir el sujeto que, suponemos, esta
en relacion con la comodidad —vocablo fonéticamente similar al propuesto
por la estudiante—. Podriamos decir que, al igual que en el caso anterior,
nos encontramos ante una distorsién argumentativa. Finalmente, notamos
algunas marcas que muestran el estadio de «interlengua» pero que no
significan un impedimento mayor en la comprension del texto, como el uso
del articulo femenino /a ante sustantivo masculino en La permiso; la con-
jugacién en subjuntivo en si é/ juzgar en vez de si él juzgara vy, finalmente,
el infinitivo Terer en vez de Tener.

Finalmente, en el caso seis (Figura 6), alumna también brasilera, adverti-
mos que, a diferencia de los casos anteriores, el sujeto se posiciona en el
discurso, formula su opinion y la sostiene sin digresiones ni inconsistencias;
es decir, cumple con el género discursivo requerido. Soélo registramos unos
pocos fenémenos de nivel gramatical que dan cuenta de la «interlengua»
del hablante, como el uso de la conjuncién e ante i como inicio de palabra
—padres y hijos— y puntuaciones un tanto arbitrarias. Inclusive, notamos
que el tachado de la preposicion en reemplazada por a da cuenta de una
«escucha» (Desinano, 2009) —posible cuando la relacién sujeto/lengua/
discurso ya estad establecida— que permitié a la alumna desandar sus
pasos Yy corregir su propio discurso. Se podria decir, entonces, siguiendo la
terminologia propuesta por Desinano (2009), que se trata de un sujeto que
ha logrado una «textualizacién» en el discurso académico en ELE.
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Conclusion

Como hemos observado en los casos analizados, los alumnos universitarios
extranjeros, al igual que el «infans», para Lemos, y el alumno universitario
en lengua materna, para Desinano, cuando llegan a nuestras aulas, se
encuentran con un discurso puesto en la palabra del otro, y tienen que
ser «capturados» por ella para funcionar como sujeto en el lenguaje. Sin
embargo, a diferencia del «infans» o el alumno universitario en lengua
materna, el extranjero pasa por un doble proceso de «captura», el de la
lengua espafola y el del discurso académico-cientifico. Es por ello, que los
conceptos de «fragmentariedad» y «distorsiones enunciativas» nos resul-
tan efectivos para la descripcién de los fenémenos lingiiisticos-discursivos
producidos por los estudiantes.

En suma, podemos afirmar que cuando nos proponemos introducir a los
alumnos extranjeros en el discurso académico en espafol como lengua
extranjera, nos enfrentamos al desafio de acompanarlos en el proceso de
constitucion de sujetos de discurso. Proceso que necesitamos favorecer a
través de la incorporacién, tanto en las clases de E/LE, como en las clases
de las materias que nos competen en la Facultad, de préacticas de lectura,
escritura que se correspondan con este marco conceptual.
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