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Sabemos por la sociologia que |a sociedad es una realidad tan-
to objetiva como subjetiva. La primera contiene nuestras apre-
ciaciones basicas sobre los problemas de la sociologia del co-
nocimiento, y la segunda de esas apreciaciones se aplica a nivel
de la conclencia subjetiva, con lo que se tiende un “puente teo-
rico” hacia los problemas de la psicologia social.

También sabemos que cualquier comprension tedrica adecuada
a los problemas de naturaleza sociolégica exige un abordaje que
revele la realidad objetiva y subjetiva de dicho problema. En tal
caso, el justo reconocimiento de los rasgos fundacionales de la
FADU-UNL externaliza simultaneamente su propio sery el mun-
do social circunstanciado que le dio origen.

Esta aprehension no resulta de creaciones auténomas de sig-
nificado, sino de asumir integralmente un praceso original cuya
validacion se buscara particularmente en los “discursos de le-
gitimacién” que operaron en dicho proceso.

La legitimacion explica el orden institucional en un régimen
social de acumulacion y un régimen politico de gobierno, atri-
buye validez cognoscitiva a los significados y justifica el orden
institucional adjudicando competencia normativa a sus impe-
rativos practicos.

En otras palabras, buscar la legitimacion en los discursos no es
solo una cuestion de “valores” sino también de “conocimiento”.
Los universos simbélicos constituyen con los universos empiri-
cos fuente de legitimacion sustantiva de los procesos de signifi-
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cacion. Son cuerpos de tradicion tedrica que integran tonos de
significado diferentes y abarcan el orden institucional de una
totalidad simbélica mas abarcativa, Asi, “el universo simbdlico
se concibe como una matriz de todos los significados objetivados
social y subjetivamente reales; toda la sociedad historica y la
biograffa de un individuo se ven como hechos que ocurren den-
tro de ese universo.” (P. Berger y T. Luckmann. 1998)

Contrato fundacional del nuevo curriculum

“Se ha afirmado que la sintesis de elementos culturales que
conforma y determina un curriculum se constituye a través de
un proceso de lucha entre los distintos grupos y sectores so-
ciales que piensan una propuesta curricular. De ahi que se
piense que si bien esta sintesis es un arbitrario cultural, se
sostiene que dicho arbitrario cultural contiene de diversas ma-
neras no elementos del grupo dominante o hegemdnico, sino
también de otros grupos o sectores sociales.”

(De Alba, Alicia.1991)

El contrato fundacional implica compromisos para el Estadoy
la institucion. Sobre estos cimientos se construyeron los siste-
mas educativos en los que cada estamento o nivel fue deposi-
tario de un mandato social.

En cada institucion se resignifica ese contrato fundacional, se
lo interpreta particularmente y esto opera objetivamente en lo
que se ensefia, en el modo en que se lo hace y en el criterio con



que se lo evallia: se instala un nuevo curriculum.

Como marca, como “index” de una institucién, es relevante
reflexionar sobre los universos simbélicos presentes en:

Los contratos fundacionales del sistema educativo y el impacto
que los mismos tuvieron en la propia institucion.

Los actores, los primeros que marcaron el camino, las tradicio-
nes que traen los responsables, las personas, los grupos, etc.
Aspectos objetivos de la institucion: proyecto original, momentos
y documentos de fundacién, los promotores, acontecimientos
e hitos importantes. Impacto que tiene lo fundante en lo pre-
sente, lo proximo, lo futuro.

Aspectos subjetivos de la institucion: la forma en que cada
actor reconstruye y lee la historia, los mitos alrededor de la
fundacidn, los recuerdos y omisiones significativas. Los imagi-
narios sociales, qué espera la sociedad de la institucion, qué
se piensa de la misma, etc.

Curriculum del universo emancipador

Con alg(in material original que conservamos del conflicto
fundacional de la FADU en el &mbito de la UNL, indagaremos
parcialmente como el universo simbdlico aporta orden para la
aprehension subjetiva del “curriculum emancipador”. Las expe-
riencias -que se corresponden a diferentes esferas de la reali-
dad- se integran por incorporacion al mismo universo de signifi-
cados que se extiende sobre ellas. Asf, una experiencia

o
Movimiento estudiantil en Plaza de Mayo, Santa Fe. 1985.

intersubjetiva, un relato, la significacion de los “suefios” dentro
de una realidad cotidiana, etc., restablecen a cada momento la
situacion prominente que caracteriza la realidad aludida, repre-
senta el “contexto” en el cual va surgiendo el nuevo curriculum,
Aceptandolos con cierta prudencia, se legitiman textos que pro-
viniende de la biografia individual de los actores operan como
aprehensiones de “trozos de realidad” de validacion
institucional. De Alba-Gutierrez (1984) indagan que el “con-
tacto cultural”, historicamente, ha sido conflictivo, desigual y
productivo; se explica asf por qué mientras desaparece un cu-
rriculum en el “universo conservador” se esta gestando otro en
el “universo emancipador”.

Nunca el campao del curriculum es un campo neutro -por el con-
trario-, es un campo de contacto e intercambios culturales.

En el establecimiento de un nuevo curriculum se lleva a cabo,
generalmente, una confrontacion, una lucha, en la cual distin-
tos grupos y sectores con intereses opuestos y contradictorios
que luchan por determinar la seleccion de contenidos cultura-
les que conformardn un curriculum “alternativa”; éste, histori-
camente, expresa las expectativas y arriba a la sintesis pro-
ducto de los mecanismos, de las luchas, negociaciones e im-
presiones que estuvieron en juego.

Como ya se dijo, en el centro se observa siempre un “problema
de poder” que exhibe las relaciones de fuerza entre los distin-
tos grupos y sectores interesados en hegemonizar el proceso.



“La sociologia critica sostiene que la educacién es la arena
desde donde se sostiene la dominacidn politica”. (Bowles y
Gintis, op. Cit.)

“El curriculum es, entonces, una arena en la cual se ejerce y
desarrolla el poder.” (De Alba, op. Cit, Pag. 43)

13 de julio de 1984 fue el dia en que los estudiantes tomaron
la calle; instalaron en la Plaza de Mayo frente al Arzobispado
una carpa reclamando la normalizacién de la Facultad de Ar-
quitectura de la UCSF.

Tomar la calle, tomar la plaza, enfrentar nada menos que al
orden instituido y la autoridad, no es tarea facil. Representa
discrepar de los comportamientos institucionalizados y enfren-
tarse a quienes perciben los beneficios del sistema instituido.
Los litigantes, los demandantes, los “no beneficiarios del es-
tado injusto de los hechos”, jerarquizan realidades de “ipso
facto” y, como tales, viven momentos de existencia luminosa
y momentos de existencia sombria. Par ello, los textos contex-
to constantemente sugieren el lado luminoso y el sombrio de
la gesta, hablan del deseo de que la realidad de la vida coti-
diana no sea méas gue ilusién, que en cualguier momento pue-
de ser devorada por las pesadillas de la otra realidad, la som-
bria. Esas ideas antagbnicas estan siempre presentes en los
universos simbdlicos de los conflictos, y pueden referenciar un
simple estado de animo del narrador circunstancial, como tam-
bién enviar a la conciencia un dato de una realidad institucional
objetiva. Traducen, en definitiva, el espiritu que seguramente
impulsara el nuevo curriculum (cosa que ocurrio).

Si bien hasta la creacién de la FADU-UNL no puede hablarse
que el “curriculum emancipador” realmente se haya puesto en
vigencia con sus practicas politico-administrativas (“positivas”)
concretas, no es menos cierto que debi6 existir previamente la
posesion de una “conciencia historica” por parte del sector
que suscribiera determinado proyecto social. Es, en términos
hegelianos, ese camino hacia la perfeccion el que permite el tran-
sito de una conciencia individual a una colectiva, la posibilidad
de que el grupo, luego del “hostilicium”, puede construir un “pro-
yecto” (en este caso un curriculum) inscripto en una determinada
direccionalidad social.

La idea de proyecto surge mas bien como producto de “factores
de expulsion” de la UCSF que como “factores de atraccion” por
parte de la UNL. Se apoya no tanto en formas de resistencia
organizada (que luego hubo), sino por la contundencia de los

hechos: la sistematica negativa frente a las demandas, y la falta
de flexibilidad para relacionarse con los “proyectos” que los gru-
pos sostenian en el nuevo ideario politico-institucional que pro-
porcionaba el retorno a la democracia.

Dice Zimelman (1987): “En realidad el sujeto sera realmente
activo (y propositivo) sélo si es capaz de distinguirse lo viable de
lo puramente deseable, si su accion se inscribe en una concep-
cion del futuro como horizonte de acciones posibles”.

El curriculum del “universo conservador”

Al universo simbdlico también lo ordenan las instituciones que
representan el orden, las jerarquias, el poder. Ellas histdrica-
mente componen los acontecimientos colectivos dentro de una
unidad coherente que incluye el pasado, el presente, el futuro.
Constituyen una realidad de antecesores y sucesores en una
totalidad significativa que sirve para trascender la finitud de la
existencia individual.

Mientras el curriculum del universo emancipador era constitui-
do primariamente por individualidades intersubjetivas organi-
zadas “de facto”, al curriculum del universo conservador lo
componen las organizaciones e instituciones sociales que res-
ponden a estructuras dentro de un “status quo” independiente
de las vicisitudes humanas subjetivas. Asi, las instituciones y
sus roles particulares se legitiman al ubicarselos en un mundo
ampliamente aceptado y significado. El orden politico -por ejem-
plo- se legitima por referencia a un orden de objetivacion social
basado en el poder y la justicia; y los roles politicos se legiti-
man como representaciones de esos principios superiores.
Sin embargo, importa observar gue el orden institucional, al
igual que el de la biografia individual, esta continuamente ame-
nazado por la presencia de hechos y realidades que no siempre
van en la direccion de sus principios y objetivos. La legitima-
cion del orden institucional también se ve ante la necesidad
continua de poner una valla al caos, de establecer limites a lo
que se considera una amenaza para el propio sistema.

Algunas conclusiones

La contundencia de los textos del universo emancipador como
del universo conservador comprueba el caracter dual y proble-
matico de dichos curriculum. Dadas las posiciones lideradas del
conflicto de intereses y la inevitable tensién que generan los pro-
cesos de institucionalizacion, no existen construcciones sociales



alternativas frente a tamana polarizacién de modelos.

Ningln proceso emancipador que lucha contra un sistema tra-
dicionalmente arraigado puede resultar victorioso frente a fuer-
zas tan dispares. Histéricamente cada lucha se decidia a favor
de quienes esgrimian las mejores armas mas que los que po-
seian los mejores argumentos.

Lo mismo puede decirse de cualquier conflicto que sucede en
la sociedad y en la universidad. El que tiene el palo mas gran-
de tiene mayores posibilidades de imponer sus definiciones de
la realidad. Sirva la metéfora para entender que existen for-
mas mengs groseras de persuasion y mecanismos menos pri-
mitivos para impaner el control social.

Posiblemente la aparicion de un universo emancipador -nuevo
curriculum- constituye la real amenaza que tanto preocupa al
orden instituido. Amenaza que vuelve empiricamente la exis-
tencia del universo conservador. Recordemos que lo que habia
surgido liminarmente como reivindicativo y contestatario, pron-
to se agudiza y reclama un cambio de estructuras en concor-
dancia con el ambiente libertario de la reconquistada demo-
cracia. Jamas estuvo presente en la lucha la idea de “emigrar”
del universo conservador, como tampoco la vocacién de cam-
biar el orden tradicional segin un “modelo nuevo”; ello ocurria
luego de las intransigencias apuntadas.

Resultaria a todas luces imposible intentar aqui un estado de-
tallado de los diferentes mecanismos conceptuales que exigi-
rfa el conocimiento de cada curriculum en particular, pero es
conveniente anotar unas pocas observaciones con respecto a
los mismos.

En primer lugar debiéramos colocar la problematicade lafey
de la verdad revelada como mantenimiento de un mundo dog-
mético irreductible desde la razon. La ciencia moderna, la edu-
cacion, la universidad representan el paso extremo alcanzado
en el desarrollo de secularizacién del mundo (Kahler, E). La
ciencia -particularmente- no sélo corona el alejamiento de lo
sagrado del mundo de la vida cotidiana, sino que también
aleja de ese mundo al conocimiento para el mantenimiento del
universo en cuanto tal.

Lo afirmado tiende a fundamentar el caracter insoluble del
conflicto en los términos de cosmovisiones tan dialécticas. No
en vano los discursos legitimadores del universo conservador
sefialan el caracter “disolvente” y de las “fuerzas extranas” que
operan en contra de las universidades privadas. En otra parte

senalan la particular condicion de “catdlicas” de dichas insti-
tuciones y de la particularidad que asumen respecto de sus
fines, idearios y curriculum institucional.

En segundo lugar, cabria destacar el caracter politico de la solu-
cidn alcanzada frente a “modelos” tan disimiles. Es el propio mi-
nistro de Educacion quien sefala: “el conflicto de Santa Fe se
resuelve a favor del Estado, el de Salta a favor de la universidad
privada” (subsidiandola).

¢Cual de las definiciones conflictivas habra de quedar y cual no?
¢Qué opcidn se tomaréa frente a las dos instituciones en pugna?
¢Cual de las formas prevalecera frente a la solucion del conflicto?,
{qué curriculum se impondra, cual desaparecera?...
Evidentemente las respuestas se centran en torno de la “legiti-
macién politica” que alcance alguna de las alternativas plan-
teadas en su solucién. Tal fue el caso de la creacion de la
FADU-UNL, una gestion que se vuelve plausible por una coin-
cidencia histérica en la cual inflexionan cambios (abruptos) en
los regimenes politicos de gobierno y los regimenes sociales de
acumulacion en momentos en que se desarrolla el conflicto
(fines del afio 1983 y todo el afio 1994).

El giro hacia la “migracion” surgié de la propia letra de los
beneficiarios del sistema. Es el Arzobispo de Santa Fe quien
afirma en un comunicado: “ (...) Desde ya debo advertir, des-
lindado respensabilidades que las consecuencias de esta huel-
ga de hambre no nos concierne directamente y han de ser
asumidas por los mismos actcres, por sus familiares -si me-
nores de edad- y por el mismo Estado que legalmente esta
obligado a cumplir la ley natural de preservar la vida, impe-
dir el suicidio. (...)".

El enfrentamiento de universos simbaélicos alternativos implica
un problema de poder. Dos “sociedades” que se enfrentan, y
cada una de las cuales poseen universos en conflicto desarro-
llaran mecanismos (conceptuales, estratégicos, politicos) des-
tinados a mantener, las dos formas de conceptualizacién pa-
recen ofrecer escaso margen de opcidn, Sin embargo, la cues-
tion de cuél prevalecera, como ya dijimos, dependerd mas del
poder que se despliega frente al conflicto que de la capacidad
de legitimacion tedrica de los respectivos legitimadores. Es por
este camino que no sélo surge la carrera de Arguitectura en el
ambito de la UNL, sino también su actual curriculum, herede-
ro en parte de aquel “curriculum emancipador” que caracterizd
la lucha por imponer un modelo académico diferente.
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