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Resumo: Avaliar o papel do ensino da Filosofia na educagdo bésica requer a contextualizagdo do problema e
uma retomada de sua histéria, se fazendo necessirio retratarmos sua historicidade e seus avancos e retroces-
sos, pois a educagao brasileira no decorrer dos anos perpassou por diversas reformas, porém estas, elaboradas
para atender as necessidades de cada periodo. Propomos ent3o uma reconstru¢io da inser¢ao do ensino de
Filosofia na educagao bésica nacional, entendendo que este, ao final desse processo formativo, ha a assungao
legal da maioridade civil. Nesse sentido, buscamos paralelos com a filosofia kantiana no que se refere a maio-
ridade e esclarecimento.

Palavras chaves: ensino, filosofia, Kant, maioridade, esclarecimento

Resumen: Evaluar el papel de la ensefianza de la Filosofia en la educacién bésica requiere la contextualizacion
del problema y una revisién de su historia, siendo necesario describir su historicidad y sus avances y retroce-
sos, ya que la educacién brasilefia a lo largo de los afios ha pasado por varias reformas, pero estas fueron dise-
fadas para satisfacer las necesidades de cada periodo. Proponemos entonces una reconstruccion de la inser-
cién de la ensefianza de la Filosofia en la educacién basica nacional, entendiendo que esta, al final de este
proceso formativo, culmina con la asuncién legal de la mayoria civil. En este sentido, trazamos paralelos con
la filosofia kantiana en lo que se refiere a la mayoria de edad y a la Ilustracién.

Palabras claves: ensefianza, filosofia, Kant, mayoria de edad, ilustracién

Abstract: Evaluating the role of the teaching of Philosophy in basic education requires contextualizing the problem and re-
viewing its history, and it is necessary to describe its historicity and its advances and setbacks, since Brazilian education has
undergone several reforms over the years, but these were designed to meet the needs of each period. We therefore propose a
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reconstruction of the insertion of the teaching of Philosophy in national basic education, understanding that this, at the end
of this formative process, culminates with the legal assumption of the civil majority. In this sense, we draw parallels with
Kantian philosophy with regard to the age of majority and the Enlightenment.

Keywords: teaching, philosophy, Kant, adulthood, enlightenment

1. Introducao

As agendas educacionais s3o temas de debate constante tanto em aspectos curriculares como enquanto
politica publica, o que engloba agentes politicos, setores da sociedade civil, financiamento e sua finalidade
social. Isso reflete o reconhecimento sobre a importincia do periodo escolar formativo na vida de cada indivi-
duo, compreendido em anos fundamentais na formagio de caracteristicas préprias e de aprendizados sobre a
sociedade e construgdo de perspectivas e expectativas.

Com variagdes governamentais, com mudangas nos sistemas produtivos, com diferentes concepg¢des mo-
rais e filoséficas em cada periodo histérico de uma sociedade, o campo educacional também passa por altera-
¢oes de modo a refletir essas mudangas e mesmo implementa-las nas geragdes que passam por seus periodos
formativos. S6 é possivel compreender a Educagio se esta for vista no contexto mais geral do estado da socie-
dade a que ela se relaciona.

S3o as politicas educacionais, formadas a partir de debates da sociedade civil, de setores produtivos e dos
agentes politicos, que definem os curriculos, conhecimentos e habilidades esperados das criangas e jovens que
sao educadas dentro de ambientes educacionais formalmente reconhecidos e legitimados pelo Estado. H4
uma racionalizagio sobre o que deve ser ensinado, por quem, para quem e com qual finalidade, sendo este
conjunto a base fundamental para a defini¢do das disciplinas que devem compor os curriculos.

O curriculo escolar brasileiro passou por mudancas ao longo de sua implementagao, desde formas mais
decentralizadas até o estabelecimento de um curriculo minimo comum. As disciplinas ensinadas também fo-
ram modificadas ao longo do tempo. No ensino de linguas, tivemos o latim, o francés e mais recentemente o
espanhol, mas hoje prevalece o inglés; tivemos ensino de musica, de artes, Filosofia e Sociologia, mas hoje
essas disciplinas figuram de forma optativa; o ensino religioso e disciplinas ligadas & moral e ao nacionalismo
foram implantadas no passado e hoje sdo pautas de alguns grupos da sociedade; com o aprofundamento da
sociedade capitalista e da sociedade da informagao e da comunicagdo, disciplinas como empreendedorismo e
informdtica sio apresentadas como essenciais, mas ainda n3o foram plenamente implementadas.

Junto as discussdes sobre quais disciplinas devem ser ofertadas, hd a organizagao da oferta segundo a
etapa formativa. O ciclo do Ensino Médio possui uma particularidade que é sua finalizagao no mesmo periodo
em que os jovens completam 18 anos e se tornam legalmente maiores, responsdveis por seus atos, assim como
sd3o impelidos a assumir responsabilidades da vida adulta. Nesse sentido, adquirem direitos plenos de parti-
cipagio politica, na cidadania, e de estabelecimento de negécios no campo privado.

No presente texto, buscamos debater as possibilidades da oferta da disciplina de Filosofia junto no ensino
basico em vias da formag3o para a maioridade. Para isso, primeiro tragamos brevemente um plano geral do
histérico da oferta de Filosofia nas escolas brasileiras, debatendo fatores sociais, econémicos e politicos rele-
vantes de cada periodo quanto a permanéncia ou exclusio dessa oferta. Essa se¢do serve para apresentar o
contexto nacional, entendendo que, na se¢ao seguinte, sao apresentados documentos oficiais contemporaneos
que regem a Educagdo no pais. Em seguida, buscamos compreender as abordagens kantianas sobre esclareci-
mento e maioridade, tragando paralelos com o sentido corrente e legal do termo maioridade. Conjuntamente,
apresentamos a importancia da Filosofia enquanto disciplina escolar, para entdo estabelecermos intersec¢des
entre a maioridade legal e o debate filoséfico do que compde a maioridade.

2. 0 movimento pendular do ensino de Filosofia no Brasil

O ensino de Filosofia j4 era praticado no periodo colonial, mas este foi introduzido pelos jesuitas e seguia
o contexto de resisténcia a Reforma da Igreja, assim como relacionado a difusdo da catequese. A instrugdo era
um privilégio das classes dominantes, sendo que a Filosofia se constituia na soma entre teologia e erudi¢do na
reprodugdo dos habitos das classes dominantes. No periodo seguinte, o Império, os cursos de Filosofia torna-
ram-se obrigatdrios nos ginasios e liceus das provincias, mas reformas mudaram esse quadro ao tornar a
disciplina como curso livre ou optativo. Na Reptblica, com a Reforma Benjamin Constant, de 1890, o campo



educacional foi fortemente influenciado pelo positivismo, levando a énfase do estudo das ciéncias. A reforma
de 1915 tornou facultativas disciplinas que faziam parte dos componentes filoséficos.!

Pela Reforma Rocha Vaz, de 1925, a Filosofia e a Hist6ria da Filosofia passaram a figurar como disciplinas
obrigatérias nos cursos entio chamados de Segundo Grau. Mas a Reforma Francisco Campos, em 1932, isolou
a Filosofia para compor o curso voltado apenas a candidatos a carreira universitaria do Direito.?

A Reforma Capanema, de 1942, retomou o ensino de Filosofia no Segundo Grau, mas os contetidos estavam
relacionados a cultura geral e ao patriotismo. Houve uma diminui¢do das aulas de Filosofia a partir de 1954 até
a criagdo da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) para a Educagio Nacional em 1961. A LDB estabeleceu que o Con-
selho Federal de Educagio (CFE) assumiria a responsabilidade sobre as disciplinas do Segundo Grau, restando
aos Conselhos Estaduais a responsabilidade pela introdug¢io das disciplinas complementares, entre elas a Fi-
losofia, que permaneceu como complementar ou optativa até o Golpe de 1964.°

Até esse periodo, é possivel notar que o ensino de Filosofia nio acompanhou necessariamente uma visio
humanizadora da escola, sendo que mesmo nos momentos em que era oferecida, a disciplina estava ligada de
alguma maneira a ideologia que organizava o Estado e visava reger a sociedade, ou entdo acompanhava um
senso de erudigio, reservando a Filosofia para queles que seguissem uma carreira da qual ela fosse compo-
nente, como nos cursos de Direito. O movimento pendular da Filosofia nos curriculos escolares vem entio
desde antes de a modernizagio e as transformagdes capitalistas no pais.

Conforme afirma Silveira,* “dai em diante, a Filosofia passaria a sofrer um processo de extingdo gradativa
que se manifestou na forma de redu¢io de programas e de carga hordria, até culminar com sua efetiva elimi-
nag3o dos curriculos”. Mesmo antes do periodo ditatorial, as tendéncias educacionais mudaram no pais. Se-
gundo Luckesi,’ a pedagogia tecnicista, que ganhou for¢a nos anos 60, ja ganhava terreno pelas parcerias edu-
cacionais com os Estados Unidos. Esse modelo educacional concebe a escola como centro de formagio a ne-
cessidade de racionalizagdo inerente & produgdo capitalista, limitando o conhecimento a apenas o que é ob-
servavel, 2 objetividade em detrimento da subjetividade ou da interpretagio em vias da transformagio.

Nesse periodo, a Educagio brasileira teve como foco principal o mercado de trabalho e a rdpida formagio
de mio de obra especializada que atendesse as demandas de um mercado que estava em franca expansio.
Assim, a formagdo do aluno passou a ser desenvolvida sob uma 6tica pragmadtica, como uma forma de suprir
as necessidades da economia brasileira. Além da formag3o do corpo de trabalho técnico, era necessario tam-
bém que rapidamente fossem diplomados os professores que formariam aqueles que abasteceriam a m3o de
obra industrial no pais.

A solugio encontrada foi a criagdo de um Curso de Licenciatura Curto, o magistério. O egresso do segundo
grau fazia mais um ano de especializagio e j4 se tornava apto a desempenhar a fungio docente e a atuar na
formagdo de m3o de obra, o que revelou assim a forte tendéncia a uma educag¢io de cardter técnico—funcional.
Assim, uma rapida formacio do corpo docente e uma rdpida formag3o técnica atendiam a crescente demanda
do ampliado mercado de trabalho da época.

Naquele periodo, a maioria das escolas estaduais de segundo grau possuia em sua grade curricular um
curso profissionalizante, realizado juntamente s demais matérias, sendo que o segundo grau mais o curso
profissionalizante tinham juntos uma durag¢io de quatro anos. Assim, poucos eram os alunos que buscavam o
ensino superior e, considerando que a oferta desses cursos técnicos contemplava os filhos da classe trabalha-
dora, muitos desses viam um “caminho natural” nos trabalho que exigisse mais as habilidades praticas e ma-
nuais para os quais tinham sido formados.

Por outro lado, como forma de limitar o senso critico e o desenvolvimento da rela¢io aluno/professor e a
propria concepgio de desenvolvimento humano dos alunos, buscou—se, através da supressdo do ensino de fi-
losofia e sociologia dos curriculos da educagio, um engessamento das capacidades reflexivas e principalmente
do senso critico do cidadio brasileiro em prol de contetidos ufanistas e positivistas.

A suspensio do ensino filos6fico foi imposta como um mecanismo de controle social, medida tomada den-
tro de um conjunto que visava suprimir e evitar qualquer atividade que fosse considerada subversiva a ordem
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vigente. Os valores da moral (vigente), religiosos e de serviddo a patria tomaram o lugar antes ocupado pela
Filosofia nos curriculos. Foram instituidas como obrigatérias as disciplinas de Educagio Moral e Civica e Or-
ganizagdo Social e Politica Brasileira (OSPB) pelo Decreto—Lei n. 8692 de 1969.°

O Decreto-Lei 477, de 26 de fevereiro de 1969, ampliou a repressio e o terrorismo governamentais as redes
deensino. O primeiro artigo desse decreto trouxe a “infragdo disciplinar” de professores, alunos e funciondrios
dos estabelecimentos de ensino publico e particular. O artigo caracterizava essa infra¢io enquanto alicia-
mento e incitagdo a greve, atentado contra pessoas, bens ou prédio, atos destinados a organiza¢io de movi-
mentos subversivos, sequestro e o uso de estabelecimentos escolares para “fins de subversio”.”

Em 1971, a Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional 5692/71 afastou totalmente a Filosofia dos cur-
riculos escolares em virtude da concepgio tecnicista de educagio instaurada pelo no governo. Havia também
o aspecto disciplinador, que trazia implicito o cardter de obediéncia desejada que permearia todo o sistema
educacional da nagdo.®

A década de 1970 e inicio da década de 1980 foram marcados por muitas lutas em favor do retorno da Filo-
sofia ao curriculo escolar. Em 1976 foi fundada a Sociedade de Estudos e Atividades Filoséficos (SEAF), cujo
objetivo principal era o resgate da Filosofia critica sobre os problemas sociais e, sobretudo, a luta pelo retorno
da disciplina de Filosofia ao ensino médio. A Filosofia encontrava agora um novo desafio na educago brasi-
leira, buscar uma redemocratiza¢io que desse mais pluralidade na educagio, que resgatasse o valor das cién-
cias humanas e o inserisse de vez na educago brasileira, valorizando a pessoa enquanto ser humano.®

E possivel argumentar que a ditadura militar estruturou os curriculos segundo uma demanda de ampliacio
por formagdo rdpida e técnica que atendesse a0 momento econdmico vivido no Brasil. No entanto, é inegavel o
cariter repressor e de construgio de obediéncia ufanista que fortemente influenciaram na supressio da oferta
de ensino de Filosofia. Havia ent3o uma rela¢io entre a demanda vinda do mercado de trabalho e a ordenacio
ideolégica construida a partir do Estado. Junto a esse processo, as classes trabalhadoras n3o eram sumariamente
integradas as universidades que, apesar da vigilincia e censura, mantinham a reflexio filoséfica.

Toda a maioridade pensada no regime militar esteve ligada ent3o ao engajamento social a partir de mas-
siva formac¢do de mio de obra, juntamente & formagio de um senso de obediéncia ao status quo que estrutu-
rava a sociedade. O papel da Filosofia enquanto disciplina que serve ao fomento da inquietagio aos educandos
e de desnaturaliza¢io do mundo, era totalmente avesso ao processo implementado com largo emprego da
forga e da repress3o. A maioridade construida, na visio kantiana, a partir da excita¢gio que possibilita questi-
onar e buscar esclarecer, era justamente combatida enquanto atividade subversiva.

Com o enfraquecimento do regime militar no inicio da década de 1980, cresceu o debate ptiblico da neces-
sidade de liberdade e de ampla abertura. Universidades, professores, estudantes e diversos setores da socie-
dade, através de inimeros movimentos e protestos, conseguiram que a Lei n. 5.692 (1971), que havia represen-
tado um retrocesso a educagio no pais, fosse alterada pela Lei n. 7.044 (1982). A partir dai, a disciplina ainda
seria oferecida apenas no segundo grau como disciplina optativa, o que foi uma mudanga limitada em varios
sentidos, mas que descortinou um novo horizonte ao ensino de Filosofia e 2 Educagio no pais.'

Embora de maneira optativa, a disciplina foi retornando aos poucos aos curriculos escolares. Na esteira
das demandas para que a Filosofia fosse incluida na LDB, em 1996, isso foi possivel com surgimento da LDB
9394/96 e pelos Parimetros Curriculares Nacionais (PCN) de 1999. Com isso, foi recomendado que a Filosofia
complementasse os Temas Transversais dos PCNs, mas ainda nao como disciplina curricular independente.

Em outubro de 2001, 0 ent3o Presidente da Republica, Fernando Henrique Cardoso, vetou o Projeto de Lei
Complementar ao artigo 36 que tratava da obrigatoriedade de disciplinas de Filosofia e Sociologia no ensino
médio. A justificativa a negativa foi a de que tal alteragio teria grande implica¢do orgamentaria, além da insu-
ficiéncia de professores graduados nessas disciplinas frente 3 amplitude da proposta.

Além disso, o governo insistia no argumento de que a Filosofia, uma vez tratada transversalmente no en-
sino médio, poderia suprir os propdsitos de natureza ética e moral conforme previamente havia sido estipu-
lado. No entanto, a apologia a transversalidade revelou—se mais uma vez a secundariza¢io da Filosofia na
grade curricular brasileira.

® Brasil, Decreto—Lei n°869, de 12 de setembro de 1969. Brasilia, 1969.

7 Piletti, Nelson, Histdria da Educagéo no Brasil, Sao Paulo, Editora Atica, 1990.
8 Cesar, Renata Paiva, O ensino de Filosofia no Brasil, en Pandora Brasil, p. 1-11.
?Horn, Geraldo Balduino, “Apresentacdo”, Educar em Revista, 46 (2012).

" Ibid.



Com uma intensa pressao por setores da sociedade, profissionais da drea de Filosofia e com a realizagdo
de varios foruns, em junho de 2008," precisamente no dia 2, a sociedade venceu mais uma batalha e o artigo
36 da LDB foi alterado pela lei 11.684, fazendo-se obrigatdria a inclusio da disciplina de Filosofia em todas as
séries do Ensino Médio do Brasil. A assinatura da lei coube ao entdo Presidente da Republica em exercicio José
de Alencar Gomes da Silva.™

No ano de 2006 foi langada a Universidade Aberta do Brasil (UAB).” A UAB n3o era uma universidade for-
mal, mas uma coordenagdo das universidades publicas ja existentes na oferta de cursos que visavam a interi-
oriza¢3o na disponibilizagio de cursos na modalidade Educa¢io a Distincia (EAD). Dessa maneira, regides
até entdo sem oferta de cursos superiores poderiam contar com cursos organizados por institui¢des de re-
nome. A énfase inicial era promover o aumento de cursos de Licenciatura para o aumento de professores for-
mados, bem como prover as formagdes pedagdgicas e especificas para profissionais que ja atuavam na docén-
cia.™ Nesse contexto, a oferta de cursos de Licenciatura em Filosofia, entre outras dreas, teve aumento.

Ainda no governo de Luiz Indcio Lula da Silva, a oferta de cursos superiores teve incremento a partir da
expansdo do programa Fundo de Financiamento ao Estudante do Ensino Superior (FIES) e da expansdo de
cursos e universidades ptblicas pelo Programa de Apoio a Planos de Reestrutura¢io e Expans3o das Universi-
dades Federais (REUNI). Esses programas podem ter contribuido também para o fomento de cursos de gra-
duacio em Filosofia, mas s3o programas mais amplos e gerais.

Apés nove anos da drdua conquista de 2008, essas disciplinas perderam mais uma vez na histéria sua
obrigatoriedade curricular, desta vez por meio de uma Medida Proviséria (MP 746/2016), impetrada pela Pre-
sidéncia da Reptblica e referendada pela Lei 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, novamente em altera¢io a LDB."
Amedida foi criticada por entidades e associagdes ligadas a drea de Filosofia tanto pelo prejuizo aos curriculos,
mas também pela arbitrariedade na concep¢io e adog¢io da medida.®

Entre os governos de Fernando Henrique e de Lula houve uma virada importante. Enquanto o primeiro
apontou a inexisténcia de quadros formados que justificasse a obrigatoriedade do ensino de Filosofia, o se-
gundo ampliou a oferta de cursos de licenciatura em universidades publicas, buscando a interiorizagio de
cursos para que fossem formados novos professores e capacitados aqueles que jd atuavam, mas necessitavam
de diplomas em areas especificas, processo este acompanhado pela atividade legislativa que organizou a obri-
gatoriedade do ensino de Filosofia.

Apesar dessa mudanga, afirmar que houve uma transformagio na concepgio de Educagio, que houve uma
preocupagio com a formagio humanistica e com uma populag¢io mais critica, isso requer uma investigac¢io
mais detida nesse aspecto. Porque foi concomitante o aumento de cursos privados, especialmente na modali-
dade EAD, nas licenciaturas. N3o é objeto do presente texto avaliar o impacto desse processo, mas é lugar co-
mum o questionamento da qualidade desses cursos que hoje s3o responsaveis pela maioria dos professores
formados anualmente. Havia também uma preocupacio pragmadtica quanto a necessidade de formagio de
mao de obra especializada para a atuagio docente.

Ja nas eleigdes gerais de 2014, o Brasil estava mergulhado em crises sociais, econdmicas e politicas. Em
2016, a situagio politica piorou de modo que a entdo presidente, Dilma Rousseff, do Partido dos Trabalhadores
(PT), sofreu o processo de impeachment. Terminava o governo petista, que havia comegado em 2003 com a
vitéria de Luiz Indcio Lula da Silva. O vice—presidente Michel Temer, do Partido do Movimento Democratico
Brasileiro (PMDB), assumiu o poder ji com rompimento prévio com Rousseff e implementou uma agenda de
reformas e austeridade. Seu governo também se deu em meio a crises e criticas por setores da sociedade e do
campo politico.

A Reforma Educacional, contida na Lei 13.415 de 2017, foi concebida sem a participagdo efetiva dos profis-
sionais da Educagdo e foi realizada a portas fechadas com a inten¢io de retomar o tecnicismo como elemento

" Brasil, Lein°11.684, de 2 de junho de 2008, Brasilia, 2008.

2 Pinho, Romana Isabel Brazio Valente, “O Ensino de Filosofia no Brasil: Consideragbes Historicas e Politico—Legislativas”, Revista Educagdo e
Filosofia, 28 (2014).

" Brasil, Decreto no 5.800/2006, de 09 de junho de 2006, Brasilia, 2006.
" Bresolin, Keberson, EAD: Elementos Basicos, Pelotas, NEPFIL online, 2014.
' Brasil, Lei n°13.415, de 16 de fevereiro de 2017, Brasilia, 2017b.

¢ Deina, Wanderley José, “Filosofia no Ensino Médio: consideraces sobre a reforma educacional brasileira a partir do pensamento de The-
odor Adorno”, Sofia, 6 (2017), p. 5-25.



fundamental a educagio publica.” Apesar da reorganizac¢io das disciplinas ter sido apresentada como cami-
nho para maior autonomia dos alunos na escolha e nas defini¢des de qual campo de conhecimentos almejam,
houve a diminui¢Zo na oferta de disciplinas e a priorizagio daquelas requisitadas pelo mercado de trabalho. A
Reforma nio considerou as profundas deficiéncias da Educac¢io brasileira e, principalmente, a disparidade
social existente na sociedade e refletida na escolariza¢io de diferentes grupos, favorecendo a reprodugio des-
sas desigualdades.”

A Filosofia n3o é vista como uma disciplina com estreita afinidade a produtividade no campo econd-
mico. E mesmo para aqueles que a defendem, n3o hd uma clareza de como estruturar indicadores que de-
monstrem o resultado, na vida adulta, do ensino de filosofia durante a escolarizagio. Assim, é dificil tratar de
resultados praticos, mesmo que a longo prazo, do ensino de Filosofia. Sem demonstragdes quantificaveis e
mensuraveis, sem uma clara relagio com a geragdo de valor, o ensino de Filosofia nio encontra um lugar fixo
nos curriculos do pais.

O contexto de crise econdmica que envolveu o processo de impeachment foi a justificativa para todas as
agles subsequentes. Havia o projeto de reformar diferentes esferas da sociedade para que o gasto pablico fosse
racionalizado e que a produtividade nacional aumentasse. Além de a agenda da cidadania ter sido diminuida
frente as preocupagdes prioritirias de satide da economia, a mudanga no ensino médio acabou por deixar a
Filosofia aqueles que podem se dedicar a ela, ou aqueles que nio optem (claro que com um sentido de aptidio)
por conhecimentos que sejam os mais valorizados pelo mercado de trabalho.

3. Educacao, Filosofia e maioridade

Para iniciar o debate é necessario fazermos algumas defini¢des e estabelecer relagdes entre elas. A Educag¢io
é uma pratica humana que passa por diferentes concepgdes, direcionamentos e determinagdes segundo uma sé-
rie de conhecimentos e habilidades necessarios em cada sociedade e periodo histérico. H3 processos e ambientes
educacionais formais e informais, sendo que aqui nos centramos na escolarizag¢io formal do ensino basico.

As praticas educacionais seguem concepgdes tedricas, mais especificamente com uma pedagogia, que é
propriamente uma concepgio filoséfica sobre a Educagio. Filosofia é o campo no qual se da a interpretagio e
compreensio sobre o que é a sociedade, assim como as expectativas sobre ela. A Filosofia nio cabe apenas o
campo metal, mas também da a¢3o, uma vez que compreens3o e interpretagio sio motores da a¢io."”

Considerando entio o processo educacional como um processo que visa sistematizar conhecimentos e
habilidades em etapas formativas, o apoio na Filosofia permite uma orientagio a esse processo, uma funda-
mentagio tedrica que permite refletir sobre a sociedade, os individuos e a prépria Educagio.*

Podemos conceber também a Educagdo como um processo humanizador, que permite aos educandos se
apropriarem de toda a cultura e conhecimentos desenvolvidos pela sociedade para que estejam aptos a agir na
sociedade em que historicamente est3o situados.* Pela Educacgao, as estruturas mentais dos educandos vao se
construindo nos processos de apreensio e de interpretacio, significagdo e ressignificagio da realidade social.?*

H3 debates em campos como a Sociologia e a Filosofia sobre o que e de que forma essas disciplinas devem
ser ensinadas no contexto escolar. Para alguns, os temas deveriam passar pela inser¢ao da cidadania, pela
apresentagio sobre a sociedade e suas regras. Isso esvazia os contetidos especificos desses campos e os coloca
como disciplinas da disciplinarizag¢io, da introje¢3o passiva das normas sociais. Os documentos oficiais ori-
entadores dos curriculos, ao tratarem dessas disciplinas, por vezes citam esse aprendizado sobre a cidadania,
mas é inerente 2 Sociologia e a Filosofia a problematiza¢io do que seja a cidadania. Por outro lado, alguns
professores acreditam que os conteddos especificos dessas disciplinas s3o muito densos e complicados para
jovens em periodo escolar. A Sociologia e a Filosofia escolares seriam entio diferentes daquelas da universi-
dade. Nesse ponto, vale ressaltar a adverténcia de Gramsci de que

7 Ribeiro, Jéssica, “A ndo—obrigatoriedade do ensino de Filosofia e a ideologia neoliberal: notas acerca de um retrocesso politico e educacio-
nal”, Saberes, 19 (2018), p. 69—82.

'8 Hernandes, Paulo Romualdo, “A reforma do Ensino Médio e a produczo de desigualdades na educacio escolar”, Educacdo, 44 (2019), p. 1-19.
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(...) deve-se destruir o preconceito, muito difundido, de que a filosofia seja algo muito dificil pelo fato de
ser a atividade intelectual prépria de uma determinada categoria de cientistas especializados ou de fil6-
sofos profissionais e sistematicos.?

Aafirmagdo de Gramsci indica a desconstrugio de que a Filosofia é apenas dos filésofos. No processo hu-
manizador realizado pela Educacio, a Filosofia é componente fundamental que permite a compreensio e in-
terpretacio da sociedade, de modo que o cotidiano seja desnaturalizado e visto de um ponto de vista critico. E
nesse sentido que podemos aproximar a Teoria Histérico—Cultural sobre a educagio, que preconiza que alunos
e professores devem se relacionar a partir de um processo humanizador que, diferente da perspectiva tradici-
onal, que preza pela hierarquia e enciclopedismo, atente—se para as potencialidades educacionais que enalte-
cem a esfera das interrelagdes sociais.

Segundo Sforni,* a sala de aula, que deveria ser um ambiente coletivo de aprendizagem, é um dos grandes
desafios enfrentados por professores, principalmente pela composi¢io heterogénea do alunato. Para a autora,
conceber os alunos enquanto sujeitos histéricos pressupde o papel da Educagio no campo da formagio social
da consciéncia para que os educandos possam apropriar—se da experiéncia social da prépria humanidade,
incluindo os conhecimentos construidos ao longo de diferentes periodos. Mas, para que isso acontega, é fun-
damental que haja uma adequada organizag¢do do ensino.

A organizagdo dos curriculos acompanha uma organizagio das etapas formativas e das expectativas atre-
ladas a diferentes faixas etdrias que as compdem. A escolha pelo debate sobre o ensino bésico foi motivada
porque, ao final desse ciclo formativo, espera—se dos jovens o desenvolvimento de habilidades e competéncias
que os preparem para a vida adulta, para a maioridade juridica, quando devem assumir plenamente, salvo
algumas excegles, a plenitude de seus direitos e deveres na sociedade.

E justamente na Educacio que temos a formagio desses jovens para a vida cidadi e para o engajamento
no mercado de trabalho. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) indica a necessidade de uma formagio
com base em principios “éticos, politicos e estéticos que visam a forma¢io humana integral e & construgio de
uma sociedade justa, democrdatica e inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educagio Basica (DCN)”.% Além desses principios, s3o listadas as habilidades e competéncias esperadas de
cada ciclo de formagio. E possivel depreender que é esperado o desenvolvimento de uma maioridade baseada
na autonomia, no juizo préprio que considera a coletividade ao interpretar e engajar—se na sociedade.

O desafio que encontramos aqui é o seguinte: como organizar o ensino para que a Educa¢io seja um campo
humanizador? Nio ha dividas que diferentes respostas podem ser apresentadas e que diferentes perspectivas
tedricas apresentariam concepgdes variadas para essa questdo. Para além da maioridade juridica, queremos
debater sobre um estado individual de maioridade do qual o ensino de Filosofia pode contribuir. E para melhor
compreendermos essa proposta, buscamos aportes em Immanuel Kant.

Definindo a Educa¢io em Sobre a Pedagogia, Kant concebe que

[...] a educagio é uma arte, cuja pratica necessita ser aperfeicoada por varias geracdes. Cada geracio, de
posse dos conhecimentos das geragbes precedentes, estd sempre melhor aparelhada para exercer uma
educac¢io que desenvolva todas as disposigdes naturais na justa proporgio e de conformidade com a fina-
lidade daquelas, e, assim, guie toda a humana espécie a seu destino.?

Kant é um pensador importante na histéria da Filosofia, sobretudo pela contribui¢io que d4 a educagio
sua obra Sobre a Pedagogia, na qual afirma que “o homem é a Gnica criatura que precisa ser educada”.” Assim,
a Educagido é apontada como prépria do homem, sendo ela entendida enquanto um elo de progresso entre as
geragdes e como uma comunhao de um processo agregador entre os individuos e toda a humanidade. Segundo
Kant, o processo educativo tem inicio desde os cuidados com a infancia até chegar a instrugio formal, que vai
proporcionar ao individuo o cumprimento de sua finalidade, que é a passagem de sua menoridade para a mai-
oridade, pelo esclarecimento (Aufklirung), pela construgao de sua autonomia. Kant foca a disciplina como fun-

damental no processo formativo, pois sé a partir dela o homem sai do seu estado de menoridade e segue rumo
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ao cultivo de novas sementes para a humanidade, que tém como frutos a criticidade e a liberdade de ser e agir
no mundo.

Kant propde que a Educag¢io deva ter um carater disciplinador como forma de impedir que a animalidade
prejudique o cariter humano, compreendendo o homem enquanto participante do mundo sensivel e inteligi-
vel.?® Se nada se opde na infincia e na juventude, o individuo conservard uma selvageria a vida toda. Por isso,
segundo Kant, a educagio deve possuir uma parte negativa que é chamada de disciplina, sendo ela educadora
para obediéncia. A disciplina, no entanto, possui dois aspectos: o primeiro deve ser obediéncia (que nio se
confunde com servidio absoluta) as determinagdes do governante, sendo este responsavel por garantir o mo-
vimento natural e progressivo da raz3o em uma sociedade; e o0 segundo é a obediéncia a vontade que o préprio
sujeito reconhece como racional e boa.? Desta forma Kant vé a disciplina como algo extremamente necessario
no individuo para que sua vontade nio seja corrompida pelas inclinagdes sensiveis.

A pedagogia de Kant nos leva a pensar em uma educagio intelectual que busque desenvolver as diferentes
potencialidades humanas, n3o apenas a memoriza¢io de férmulas ou conceitos e mera reproducio de conte-
tdos. Kant resgata o verdadeiro sentido de educac¢io intelectual, que, segundo ele, deve ser antes de tudo um
exercicio da inteligéncia com uma finalidade interna, o exercicio de uma faculdade que contribui para o aper-
feicoamento das demais.*°

E necessario entio compreender a relagio entre maioridade e esclarecimento no pensamento kantiano.
Indica Adorno que

A exigéncia de emancipagdo parece ser evidente numa democracia. Para precisar a questio, gostaria de
remeter 20 inicio do breve ensaio de Kant intitulado “Resposta a pergunta: o que é esclarecimento?”. Ali
ele define a menoridade ou tutela e, deste modo, também a emancipagio, afirmando que este estado de
menoridade é auto—inculpavel quando sua causa n3o € a falta de entendimento, mas a falta de decisio e
de coragem de servir-se do entendimento sem a orientag¢io de outrem. “Esclarecimento é a saida dos ho-
mens de sua auto—inculpivel menoridade”.”

Nas palavras do préprio Kant,

Esclarecimento (Aufkldrung) é a saida do homem de sua menoridade, da qual ele préprio é culpado. A me-
noridade é a incapacidade de fazer uso de seu entendimento sem a dire¢do de outro individuo. O homem
é o préprio culpado dessa menoridade se a causa dela n3o se encontra na falta de entendimento, mas na
falta de decisdo e coragem de servir—se a si mesmo sem a dire¢io de outrem. Sapere aude! Tem coragem de
fazer uso de seu préprio entendimento, tal é o lema do esclarecimento (Aufklirung).*

E possivel notar que, para Kant, esclarecimento nio é apenas o desenvolvimento racional do individuo, mas
envolve a vontade e a coragem do exercicio auténomo dos juizos proprios baseados na reflex3o critica racional.
Menoridade nio é impoténcia ou estado natural, nio deve ser confundida com uma infincia, uma vez que esta
se trata de uma relagio de dependéncia. A menoridade de que falamos é um estado das coisas, é uma circunstin-
cia, ndo é um direito moral ou mesmo intelectual, assim como n3o é uma privagao de um direito.

Na menoridade, se obedece em qualquer circunstincia, seja no uso privado, seja no uso publico, e por
conseguinte nao se raciocina. Na maioridade, desconectam-se raciocinio e obediéncia. Faz—se valer a
obediéncia no uso privado e faz—se valer a liberdade total e absoluta de raciocinio no uso publico.*

Indica Foucault que o esclarecimento “é que vai dar a liberdade a dimens3o da maior publicidade na forma
do universal e que manterd a obediéncia apenas nesse papel privado, digamos nesse papel particular que é
definido no Interior do corpo social”. ** Kant chama a atenc¢io para o fato de que, lentamente, as pessoas
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chegariam ao esclarecimento, o que nos leva a pensar que este é um movimento inequivoco, um processo lento
e gradual de formag3o. Por outro lado, se levado de forma abrupta, jamais se produzird consciéncias verdadei-
ras. Trata—se de um lento caminhar, um movimento natural da raz3o, que vai paulatinamente se instalando
na consciéncia do sujeito.

Na concepgio kantiana, a Educa¢io tem papel importante na humanizagio de cada individuo. Segundo
o préprio, “ama boa educag¢io é justamente a fonte de todo bem neste mundo. Os germes que s3o deposita-
dos no homem devem ser desenvolvidos sempre mais”.* Assim, a Educagdo é a responsével por auxiliar e
conduzir o ser humano ao estado de maioridade, tornando-o esclarecido e autdnomo. E nesse ponto que
retomamos o ensino de Filosofia com potencial para a maioridade compreendida enquanto resultante do
processo de esclarecimento.

Conforme o ordenamento constitucional estabelecido em um pais, a maioridade juridica é a condig3o legal
para a atribui¢io da plena capacidade de agio de uma pessoa apds o individuo atingir a idade previamente
estabelecida. Este dispositivo é motivado pela necessidade de que a pessoa tenha adquirido uma maturidade
legitimada mutuamente entre seus concidados. Ao atingir a maioridade pela idade, o Estado obriga o sujeito
a sua maioridade juridica; o individuo, ao assumi-la, o faz sabendo previamente que deve, ao exigir seus di-
reitos, também reconhecer a autonomia e a liberdade dos outros. Esse reconhecimento mutuo, que também
estd na base da nog¢io de maioridade de ambito juridico, é o imperativo da sociedade e do reconhecimento de
direitos que torna possivel a sociabilidade. O Cédigo Civil Brasileiro de 1916 estabelecia que a maioridade ini-
ciava aos 21 anos, porém houve uma modificagio do Cédigo Civil pela Lei 10.406/02,%* o que alterou a idade de
referéncia para a maioridade a0s 18 anos completos, quando se habilita 0 homem e a mulher a prética de todos
os atos da vida civil.

J4 a compreensio kantiana difere desta visdo, por se referir diretamente a dimens3o politica da sociedade,
n3o restringindo apenas ao 4mbito juridico. Sua compreensio aponta para a maioridade como sendo o “uso pa-
blico da razio em todas as questdes”.” Uma vez que a menoridade em Kant nio tem seu sinénimo em infincia,
esta compreendida enquanto etapa da vida na qual hd uma tutela legitima, visto que a raz3o ainda nio foi desen-
volvida, o adulto, segundo o texto constitucional nio é necessariamente o individuo na maioridade kantiana.

O texto juridico visa o regramento da maioridade na sociedade com base em um critério direto, a idade.
Ele tem a fun¢3o de demarcar quando a menoridade se encerra e quando se inicia a maioridade. Para além
dessa delimitagio, a Constitui¢io estabelece que a Educagio é um direito de todos os brasileiros e que cabe a
familia e ao Estado garanti—la. Ainda segundo a Constitui¢do, a Educagio cumpre a fungio de desenvolver o
individuo de modo que este esteja qualificado a0 mercado de trabalho e apto ao exercicio da cidadania.*® Po-
demos ent3o notar que a obrigagio 3 maioridade é amparada pela compreensao sobre os direitos basicos e
fundamentais necessarios para o pleno desenvolvimento de cada pessoa humana, sendo a Educag¢io um di-
reito essencial nesse processo.

Apesar do que estd na Constitui¢io, as politicas governamentais sio fundamentais na maneira como sio
atendidos os direitos basicos de todas as pessoas. A Constitui¢ao nio estabelece quais os curriculos devem ser
implementados e nio determina or¢amentos fixos e alocagdes de recursos para as diferentes politicas publicas.
Cada governo busca imprimir uma visio sobre a sociedade e o papel dos individuos nela, além do fato de que
cada momento histérico apresenta particularidades sobre a sociabilidade e os sistemas produtivos.

H3 uma intersecgao possivel no sentido de maioridade empregado pelo texto constitucional e por Kant.
Em ambos hd uma ideia de exercicio pleno, ativo e pablico de capacidades e faculdades desenvolvidas até en-
tdo, que justamente prepararam o individuo para esse momento que representa também uma comunhio com
a coletividade na qual estd inserido. Acompanhando o texto constitucional, os documentos oficiais da Educa-
¢do se ocupam em indicar o conjunto de conhecimento e habilidades que devem ser desenvolvidas por jovens
para que possam assumir autonomia e independéncia na fase adulta.

Outra aproximagio também é o reconhecimento de que a Educagio é um direito fundamental a todos e
que se constitui enquanto meio de aprimoramento simultineo do individuo e da sociedade. A Educagio per-
mite nio apenas a formagio organizada em um conjunto de conhecimentos determinados, mas também na
comunhio entre o individuo e sua humanidade ao permitir que partilhe do legado de conhecimentos constru-
idos ao longo das geragdes.
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Nesse processo humanizador, o ensino de Filosofia tem contribui¢Ges fundamentais. Vimos que Gramsci
acredita que filosofar nio é um luxo de eruditos, mas é préprio do cotidiano de todos, é um estar no mundo.
Enquanto campo de conhecimento voltado a desnaturalizagio e estranhamento da sociedade vivida, faz-se
entdo necessario refletir qual maioridade a Filosofia permite vislumbrar.

Viver em uma sociedade democritica e republicana requer que os cidadios nio apenas cumpram com as
formalidades do sistema politico, mas que sejam responsaveis, vigilantes quanto a res publica, a coisa publica.
Pela Filosofia, pela desnaturaliza¢io do status quo da sociedade, é possivel que haja uma comunhio necessaria
a coletividade, uma obediéncia a compromissos coletivos assumidos, mas a partir do exercicio auténomo de
juizos proprios, para que essa obediéncia seja aquela baseada no cumprimento dos compromissos dos quais o
individuo buscou participar e compreender.

Ao mesmo tempo que Kant indica a necessidade de coragem ao esclarecimento, a agéncia individual
para esse processo, também hd a afirmativa de que os governos sao responsaveis por permitir e estimular
o movimento progressivo do esclarecimento. S3o ent3o processos concomitantes o trajeto progressivo no
esclarecimento e a abertura das vias para essa caminhada. Conhecer apresenta novos elementos a ques-
tionar, a formulagio de novas proposig¢des, a desnaturalizagio do que se constituia enquanto certeza.
Entendemos justamente que a coragem se apresenta na divida, na incerteza, na tomada de decisdes, nio
a estatica, na constancia.

Seguindo a adverténcia de que a menoridade seria uma tutela distinta daquela da infincia, entendemos
que a infincia, antes da vida adulta segundo a lei, deva ser realmente um processo de preparagio ao exercicio
da maioridade, a expressio autdnoma dos juizos. Para tal, o processo educacional deve ser permeado por co-
nhecimentos e conteddos que estimulem o desenvolvimento ativo dessa maioridade, sendo que o ensino de
Filosofia ocupa ai um lugar privilegiado por sua base no raciocinio desnaturalizador e questionador.

A Filosofia se torna uma ferramenta importante para que a chegada 2 maioridade legal seja acompanhada
por uma maturagio dos juizos, por uma compreensio dos compromissos sociais partilhados por todos que
pertencem a uma mesma coletividade e, principalmente, a necessidade de engajamento ativo que demanda
uma cidadania republicana.

O ensino de Filosofia nio secundariza ou menospreza os conhecimentos e habilidades que sejam neces-
sdrios a vida do trabalho. A Filosofia deve ser vista como possibilitadora da reflex3o sobre realidades e possi-
bilidades distintas daquelas vividas no imediato. Além disso, a Filosofia, em seu carater desnaturalizador, per-
mite a decomposi¢io da realidade vivida em fragmentos, sejam eles histéricos ou em desconstrugio no pre-
sente. Os sistemas produtivos de todas as épocas demandam inovagio e capacidades diagndsticas em vistas
de melhoria. Kant acredita em um movimento da maioridade ligando o individuo que busca seu desenvolvi-
mento e se conecta a um movimento maior e coletivo de esclarecimento. E impossivel encontrar a melhoria
dos sistemas produtivos fora da intersecgdo com os individuos em uma busca pelo esclarecimento, uma vez
que nio é de se esperar a mudanca de esferas sociais em individuos que permanecem os mesmos.

O esclarecimento em Kant é um processo gradual, lento, diferente da expectativa da razio técnica e instru-
mental do mercado para a geracio devalor de maneira pratica e ripida. O que apontamos é que essas duas légicas
n3o s3o excludentes, mas nio é possivel esperar que o ensino de Filosofia seja gerador de valor ou de produtos
palpaveis. Sua contribui¢do estd no nivel da subjetividade individual e na difusa (e compartilhada) consciéncia
coletiva, especialmente no real valor republicano que se espera de uma sociedade democratica. Secundarizar o
ensino de Filosofia por este nio ser pautado na produc¢io de conhecimentos pautados diretamente na geragio de
mais valor na esfera produtiva econdmica é ignorar a relagio entre a importancia do questionamento e reflexio
para a mudanga e inovagio, competéncias fundamentais ao préprio sistema produtivo.

4. Consideracoes finais

O pensamento kantiano, ao tratar da maioridade e do esclarecimento, busca tragar um senso individual e
coletivo de um processo continuo do aprimoramento e desenvolvimento da humanidade que constitui cada
individuo. Nesse sentido, o periodo de formacao escolar é fundamental e as politicas educacionais adequadas
sdoaquelas que justamente consideram esse desenvolvimento humano essencial para que se construa, de fato,
uma maturidade baseada na autonomia.

O ensino de Filosofia enquanto disciplina escolar é, sem davida, importante nesse processo movimento
progressivo do esclarecimento como preconizava Kant. Entendendo que essa oferta esta ligada a politica edu-
cacional organizada a partir do Estado, é necessario entender se a disciplina é oferecida e como se relaciona
dentro do curriculo, além de entender os contextos de cada governo em termos ideoldgicos, politicos, culturais
e econdmicos.



No Brasil, a oferta de Filosofia no ensino bésico teve um movimento pendular, alternando momentos de
inclusdo plena ou limitada, assim como momentos de exclus3o. A Filosofia, nio sendo um campo de conheci-
mentos voltado a construgio da obediéncia e enaltecimento ao status quo, passou tanto pela descaracterizagio
quanto pela retirada. Mas a manuten¢io enquanto optativa a torna pouco atrativa porque nio é geradora de
valor. O valor da Filosofia sobre a maioridade, mesmo que reconhecido em documentos oficiais, é solapado
pela légica econdmica. Atualmente fantasiado de autonomia da escolha individual, o significado filoséfico de
maioridade permanece sob a secundarizagio pela formalidade do que é a maioridade na defini¢io juridica.

Apesar do argumento de uma reforma para que o jovem possa protagonizar seu futuro, tornar—se respon-
sével por suas escolhas, a via foi a da separa¢io, do enxugamento. Por tris do argumento de constru¢io da
maioridade a partir das escolhas, de um respeito a individualidade construida, o plano geral de diminui¢io do
investimento publico e de flexibiliza¢Ges da seguridade social sio justamente desestimuladores para que os
jovens problematizem o mundo e questionem o seu lugar nele. E estimulado que os jovens pensem sua maio-
ridade em um caminho mais adequado as suas “aptiddes naturais”. Esse processo refor¢a que a Filosofia ficard
para aqueles que podem se dedicar a ela, que n3o precisam estudar imediatamente o que lhes garanta maior
empregabilidade.

Para a maioria dos jovens, majoritariamente aqueles oriundos das classes trabalhadoras, a maioridade
vird pelo engajamento no mercado de trabalho, sem um esclarecimento que conte com uma engajada reflexdo
de sua relagio com a sociedade, mas com a imagem de que a autonomia é alcangada quando os rendimentos
sdo suficientes para pagar as despesas pessoais. A Filosofia n3o é organizada na politica educacional como um
componente necessario a autonomia individual, sendo os direitos civis da maioridade da vida adulta uma
etapa da vida social e nio um resultado de um processo iniciado na vida escolar.

Nio queremos aqui afirmar que a permanéncia ou nio da Filosofia nos curriculos seja determinante para
que os jovens possam, 20 passar para a maioridade social, possam também assumir um papel de maior auto-
nomia e protagonismo sobre suas vidas. Tal afirmag3o seria inclusive contraditéria com os achados de que a
inser¢io da Filosofia nos curriculos algumas vezes acompanhou principios ideoldgicos organizados na esfera
estatal. No entanto, cremos que o ensino de Filosofia no ensino basico, quando realizado a partir do compro-
misso de apresentacio dos conhecimentos relativos ao campo de estudos filoséficos, minimamente permite
uma educagio mais plural e que fornece insumos para a desnaturaliza¢io e desconstru¢io da sociedade vivida,
justamente a etapa primordial para que se busque o esclarecimento e a maioridade em sentido filoséfico.
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