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1. Introduccion

Hace mas de 400 afos, Juan Amés Comenio (1635) en su célebre Diddctica Magna
postulé muchos de los principios sobre los cuales se sostiene la escuela moderna. Entre
ellos, la importancia de aprender lenguas - no como un fin en si mismo- sino como un
instrumento para aumentar la sabiduria y transmitirla a otros, la busqueda de un método
que facilitara el aprendizaje de las lenguas y la necesidad del uso del libro de texto para
una mejor ensefianza. Expresado en sus palabras, (...) un libro que combine lecturas
adaptadas a la edad con imdgenes y ejercicios... (1635, p.70). A pesar de los afos que
han transcurrido desde la escritura de la Diddctica Magna de Comenio es interesante
destacar su preocupacion por reemplazar las clases puramente orales y expositivas de la

, . . . ~ 1
época por el uso de libros, es decir, por el uso de materiales para la ensefianza .

Los libros de texto o manuales escolaresz, en tanto instrumentos o herramientas
mediadores de los procesos de ensefianza y de aprendizaje, conservan un lugar
fundamental y constituyen un tema crucial en la agenda actual de la didactica (Litwin,
2006). Su andlisis y tratamiento se inscribe dentro del campo de la tecnologia educativa,
conceptualizada por Litwin (op cit) como (...) el desarrollo de propuestas de accion
basadas en disciplinas cientificas referidas a las prdcticas de ensefianza que,
incorporando todos los medios a su alcance, responde a la consecucion de fines en los

contextos socio-historicos que le otorgan significacion. (Litwin, 2006, p.156)

Un material determinado, preparado o no con intencionalidad didactica, tiene un sentido
diferente segiin cuando, como, dénde, con qué otros medios, por qué razén y con qué
finalidad se lo utilice. Un periddico, un libro de texto, un video, una publicidad
comercial, una foto, etc., s6lo pueden definirse e interpretarse en el marco de la clase o
del proyecto educativo en el que son utilizados. El periddico tiene -para los usuarios
que lo leen- el valor de ser un texto de informacion actualizada sobre los
acontecimientos cotidianos relevantes, pero en contextos escolares y académicos pierde
ese sentido y cobra otro: el de material didactico para la ensefianza y el aprendizaje de

algin topico disciplinar especifico.

1 J ) . . ~ . T . .o
Hemos utilizados los términos materiales para la ensefianza o materiales diddcticos indistintamente.
Utilizaremos ambas denominaciones indistintamente en este trabajo.
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Ander-Egg en su Diccionario de Pedagogia (1999) define a los materiales didacticos

CcComo:
...conjunto de utensilios, objetos y aparatos que facilitan y hacen mas
provechoso el proceso de ensefianza/aprendizaje. Existen varias clasificaciones de
estos materiales. Quizés la distinciéon mds util, desde el punto de vista pedagdgico, es
la que diferencia materiales de carécter globalizador (libros de texto, materiales
curriculares, etc.) y materiales de caricter auxiliar (pizarra, proyector de diapositivas,
ordenadores, retroproyectores, television, video, maquetas, globos, herramientas,
tutiles de laboratorio, etc. Los materiales didacticos no son un fin en si mismos,
tienen caricter instrumental y como tal hay que utilizarlos. (Ander-Egg, 1999, p.192)

Una de las cuestiones mds importantes que se le presenta a quienes se dedican a la
produccién de materiales didicticos es que los mismos favorezcan la comprension
genuina del conocimiento, fomenten la participacién activa del alumno, estimulen la
reflexion y la construccién de nuevos conocimientos. Es decir, que estos materiales
constituyan buenas propuestas didacticas (Soletic 2000, pp.120-121) y que favorezcan

la buena ensefianza en el sentido de Fenstermacher (1986, pp.148-159)

Para Apple y Christian-Smith, citado en Libedinsky (2006), los libros de texto...

...no son simplemente sistemas de distribuciéon de conocimientos; son al mismo
tiempo los resultados de actividades, batallas y compromisos politicos, econdmicos
y culturas. Son concebidos, disefiados y firmados por personas reales con intereses
reales. Son publicados dentro de fronteras politicas de mercados, recursos y poder.
Significan — a través de su contenido y su forma, construcciones particulares de la
realidad, particulares maneras de seleccionar y organizar el vasto universo de
conocimientos posibles. Estos autores alertan de este modo sobre la trama de
negociaciones que operan en el desarrollo de los libros escolares y que no puede ser
soslayada en el momento de analizar un ejemplar determinado. (p. 205)

Sostenemos, entonces, que los propdsitos de la enseianza guian y definen el uso de un
material diddctico y le otorgan sentido en si mismo dentro de ese contexto. Por lo tanto,
el interés que un recurso puede tener para una situacion determinada s6lo puede ser
evaluable por el docente, encargado de intervenir pedagdgicamente en circunstancias
especificas y con un fin especifico: el de ensefiar. Esto implica una concepcion del

docente como:

...un sujeto auténomo, protagonista responsable, reflexivo y critico que, de mero
ejecutor, pasa a ser reconocido como sujeto autor que construye creativamente y
casuisticamente sus propias propuestas de intervencién en funcién de las multiples y
cambiantes situaciones en las que se encuentra comprometido profesionalmente y en
las que debe actuar y tomar decisiones. (Edelstein, 2004, p.61)

En este sentido, sostenemos que la posibilidad de seleccionar o disefiar los materiales
que se utilizardn en una clase es una funcién inherente al docente, en el sentido de

Edelstein. Un material tiene valor y caracteristicas propios, pero su sentido estd dado
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por su insercién en el marco de una propuesta didactica especifica. Tanto la situacién en
la que se inserta el material como la seleccion del mismo suponen una cierta concepcion
pedagdgica sobre los procesos de ensefianza y de aprendizaje asi como del objeto de

ensenanza.

En el mismo sentido, sostenemos que las pricticas de ensefianza y los materiales
didacticos que se utilizan en ellas expresan, mds o menos explicitamente, alguna
posicion respecto de los sujetos a quienes estdn dirigidos, qué es ensefiar, qué es
aprender, qué lugar tienen esos materiales en el aprendizaje, qué rol cumple el docente y

cudl es el rol del aprendiente, entre otras.

Es evidente entonces que los materiales para la ensefianza cumplen un rol fundamental
en los procesos de ensefiar y aprender, pero ademads, que su elaboracién y/o disefio no
es tarea sencilla: cada material esconde decisiones que se debieron tomar previamente:
reflexiones acerca de qué contenidos se deben enseiar y por qué, cdmo se aprende,
como se enseila, cudles son las estrategias y actividades que estimulardn la reflexion del
aprendiente, que lo invitardn a la participacién y que lo ayudardn en la construccién de
nuevos conocimientos. Por eso, no se puede soslayar la dimension epistemoldgica que

también subyace al disefio de los materiales didécticos.

Dentro de la gran variedad de libros o manuales escolares, nos centraremos en los
materiales destinados a la ensefianza de las lenguas extranjeras3 en general y del espafol
como lengua segunda y extranjera en particular. Al analizar estos manuales, sostiene
Pasquale (2007, p.8), se ponen de relieve dos dimensiones: la dimension etimoldgica y
la dimension disciplinaria. La primera aborda la etimologia de la palabra manual que
hace referencia a algo que estd a mano, al alcance de los aprendientes y de los docentes,
que es manejable, que es manipulable (en este caso, para el aprendizaje de una lengua
extranjera4) y agrega:

El manual [de LE] es una herramienta con formato de impreso, de facil manejo y practico
que ofrece una version simplificada pero fiel de la lengua que se ensefia y que se destina
tanto al que aprende como al que ensefia, en el marco de la clase. El manual de LE es
entonces, un instrumento al alcance de la mano de los estudiantes y de los docentes que le
presta servicios a los unos y a los otros ya que:

-organiza el trabajo de la clase

-permite el control del proceso

3 ) )
LLEE de aca en mas.
4 . .
LE de acd en mas.
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-sirve de control del aprendizaje de los alumnos

-indica las progresiones

-facilita el trabajo del docente

-es una referencia fiable en cuanto a los contenidos de una disciplina
-ayuda en la preparacion de las lecciones y de los programas
-constituye un soporte de la interaccién de los padres con sus hijos
-permite poner al dia ciertos conocimientos docentes

-permite volver atrés, recapitular, revisar...

-determina objetivos, orientaciones y contenidos de aprendizaje
-propone actividades y ejercicios

-propone tests y evaluaciones que permiten controlar adquisiciones
-da a conocer la evolucién de las disciplinas

-da cuenta de las concepciones de la lengua y de la cultura subyacentes

En relaciéon a la segunda dimension, la disciplinaria, continda Pasquale (2007), da

cuenta del estatus de las LLEE como disciplinas escolares ya que:

...se alude a un corpus de contenidos organizados en un programa, transmitidos por agentes
mediadores (los docentes, los libros, etc.), en términos de competencias a desarrollar, de
evaluaciones, de adquisiciones, etc. (...) Es pensar a las lenguas como lenguas
manualizadas es decir, lenguas organizadas, recortadas, puestas en textos en el marco de
una légica disciplinar, del desarrollo psicoldgico de los aprendientes, y de su estado de
conocimientos previos. (...) Asi cuando las LLEE entran en el circuito escolar son materia
de ensefianza y de aprendizaje y en ese proceso entran en juego factores de orden politico,
ideolégico, representacional que determinan qué lenguas se enseflan, como, para qué, en
qué momento. (pp. 8-9)

El libro de texto o manual escolar, entonces se convierte en un instrumento funcional a
los intereses del sistema, sostiene Pasquale (op cit), en tanto que hace posible la
ensefianza colectiva, marca la toma del poder del maestro sobre toda la clase y la
realizacion simultdnea de la misma tarea por todos los estudiantes. La misma autora,
siguiendo a Choppin (1993, p.9 citado en Pasquale, 2007) agrega: (...) los manuales
escolares se definen no por su uso, sino por su destino (...) remarcando asi la idea de
que forman un corpus homogéneo con caracteristicas especificas entre las que destaca

su intencionalidad.

Se suele utilizar como principal criterio de andlisis, evaluacion o seleccion de los
materiales para la ensefianza, el soporte en el cual estdn disefiados y desarrollados: el
impreso, el audio, el video, el digital, etc. Sin embargo, en este trabajo proponemos
una mirada de estos libros, no de manera descontextualizada, sino desde una perspectiva
multimodal entendiendo que su valor y su impacto en el medio educativo s6lo pueden

comprenderse en el contexto en el cual se utilizan.

Atacado a veces y sobrevalorado otras, ya desde la Diddctica Magna de Comenio

(1635), el libro o manual escolar intentaba ocupar un lugar en las practicas de ensefianza
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y en la cultura de la escuela ya que, entendidos como dispositivos mediadores de los
procesos de ensefianza y de aprendizaje de una LE en nuestro caso, intentan tender

puentes de comprension entre el contenido a ensefiar (la LE) y el aprendiente.

1.1 Las politicas lingiiisticas en la Argentina

A lo largo de la historia de nuestro paifs, las politicas lingiiisticas han estado
practicamente ausentes de la agenda publica. Lia Varela (2006) menciona algunas de las
causas que, en parte, explicarian las razones de dichas ausencias: (...) las frecuentes
interrupciones de los procesos democrdticos, (...) la persistente tradicion centralista,
(...) la naturalizacion del vinculo con ciertas potencias mundiales y sus agencias de
difusion lingiiistica explicaria, al menos en parte, la inercia y la baja creatividad que
atin se observa en buena parte del sector piuiblico de la enseiianza de lenguas
extranjeras (...) Estas y algunas otras razones, continua Varela, han aportado para que
el campo de la reflexién y la accidn, en el marco de las politicas lingiiisticas de nuestro
pais, haya sido inerte, aun cuando se sabe que todo Estado soberano dispone de la
facultad de conducir, de manera explicita, consciente y planificada, una politica
lingiiistica, entendiendo por politica lingiiistica a:

...un conjunto de decisiones y acciones promovidas por el poder ptblico, que tiene por
objeto principal una (o més) lengua(s) de su Orbita, y estd racionalmente orientada hacia
objetivos que son tanto lingiifsticos (esto es, determinado efecto sobre el corpus de la
lengua, su estatuto y/o su adquisicién) como no lingiiisticos. (Varela, 2006, p.165)

Cuando menciona los objetivos no lingiiisticos, esta autora hace referencia a:

..la justicia y la cohesion social que se incrementan cuando se reconocen y se comprenden
las diferencias lingiiisticas y se respetan los derechos de las minorias; el acceso a la
ciudadania, que se facilita cuando un determinado grupo hasta entonces excluido obtiene
herramientas para desenvolverse en la cultura escrita; la afirmacion de la identidad
nacional que se persigue mediante el impulso a la produccién cultural, cientifica o
tecnolégica en la propia lengua- y que a veces se estima alcanzar s6lo con medidas
defensivas contra los extranjerismos — o la integracion regional’ que se consolida a través
del conocimiento de las lenguas y culturas vecinas. (Varela, op cit)

Es asi que la politica lingiiistica de un pais deberia proponer objetivos que apunten tanto
hacia el interior como hacia el exterior de sus fronteras. En este ultimo caso, no son
muchos los paises que poseen una planificacion lingiiistica con proyeccion hacia el

exterior de sus naciones. Y a lo largo de la historia, esta proyeccién mas alld de sus

5 s AT -
Con itélicas en el original.
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fronteras, estaba ligada a un proceso de expansiéon colonial, comercial, militar y/o
cientifico-cultural para lo cual crearon instituciones y/o programas cuyos objetivos
asignados fueron los de consolidar o ampliar la presencia lingiiistica en el extranjero.
Entre estas instituciones podemos mencionar el British Council for Relations with Other
Countries, creado en 1934 en Gran Bretafia, el Goethe Institut (1951) en Alemania, el
Instituto Cervantes, creado 1991 en Espaiia, el Instituto Camdes (1992) en Portugal, el
Osterreich Institut, creado en 1996 en Austria, el Instituto Confucio en China (2004) y

la Fundacién Rusa creada en junio de 2007.

Estas instituciones tienen, no solamente el objetivo de afianzar la presencia lingiiistica
en el exterior, sino también promover acciones que tienen a la lengua como materia
prima y que conllevan intereses econdmicos: la industria cultural y editorial, los
servicios educativos, la formacién lingiiistica de los docentes locales, el turismo

educativo, entre otros.

Sin embargo, sostiene Varela (op cit), en los ultimos afos parece haber surgido un
nuevo modelo de politica lingiiistica exterior que tiende mas al interés por fortalecer
relaciones en el espacio regional y que presenta un tinte mas de cooperacion entre los
paises que de expansion y asimetria. Ejemplo de esto son los programas de Relaciones
Bilaterales o Multilaterales de Cooperacién con organismos Internacionales® entre la
Argentina y diversos paises. Una politica lingiiistica interna que opte por la ensefianza
de varias lenguas extranjeras transmitidas a través de su sistema educativo formal y no
formal redundard, sin dudas, en un Estado con mejor posicionamiento en el plano

internacional de apertura, cooperacion y didlogo con los paises que hablan esas lenguas.

En Argentina, el 13 de agosto de 1931 se crea la Academia Argentina de Letras por
decreto del gobierno militar, pero entre sus funciones no estin incluidos los
lineamientos para una politica lingiiistica exterior sino que, principalmente, tiene la
funcion de velar por la correccion y pureza del idioma nacional y el patrimonio literario

de nuestro pais.

® Fuente: Ministerio de Educacién de la Naci6n: http://portales.educacion.gov.ar/dnci/
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Con el advenimiento de la democracia, y hacia los afnos ‘90, parece comenzar una etapa
de mayor accién en cuanto a la politica lingiifstica pero ain con imprevisibilidad y
carencia de metas claras donde el Estado dejaba hacer y no asumia su funcidn
reguladora. Con la creacion del Instituto Cervantes en Espafia, dice Varela (op cit), se
va montando un sélido dispositivo institucional encargado de llevar adelante una
politica de difusiéon de la lengua comin a nivel mundial. Esta linea de trabajo se
proyecté hacia todo el espacio hispanohablante, donde también se incluyé a la
Argentina ya que la Academia Argentina de Letras respondié a esta linea directriz

emanada de la Real Academia Espafola (RAE).

Ante un Estado inmévil en el campo de la politica lingiiistica interna y externa, son las
universidades -aisladas o en redes-, las que se encargardn de disefiar y conducir las
acciones de politica lingiiistica mds importantes en nuestro pais. Al respecto sefiala

Varela:

Muchos de los profesorados y traductorados de portugués que se abrieron por iniciativa
local en los udltimos afios buscaban, no sélo dar respuesta a una demanda real, sino también
avanzar en un proyecto de estrechamiento de vinculos en la regién. El masivo programa de
enseflanza de lenguas extranjeras que implementé desde 1994 la Secretaria de Extension de
la Universidad de Buenos Aires se proponia reforzar las competencias de los sectores
laboralmente vulnerables. Los cursos de formacién y capacitacién de profesores en espaiiol
como lengua extranjera (ELE) que lanzaron distintas instituciones de ensefianza terciaria y
universitaria vinieron a colmar un vacio llamativo, cuando se piensa en la importancia
estratégica que hoy se le reconoce a esta funcién. (Varela, 2006, p.171)

Respecto de las politicas lingiiisticas que se han desarrollado en el Mercosur, Pozo
(2007) expresa:

(...) en el Mercosur, las politicas lingiifsticas - explicitas - son muy recientes: datan del
afo 2001 con las recomendaciones del Grupo de Trabajo de Politicas Lingiiisticas del Area
del Mercosur Educativo, y de organizaciones interuniversitarias como el Grupo
Montevideo, acerca de la promocién del manejo de las lenguas oficiales de la Regién -el
espaiiol y el portugués-, la determinacién de estdndares nacionales, regionales e
internacionales, el desarrollo de dispositivos de evaluacién de grados de competencia y uso
del espafiol y portugués latinoamericanos, y la consiguiente necesidad de formacién de
recursos humanos en este campo. Estas recomendaciones cristalizaron en el “Acuerdo de
Admision de Titulos, Certificaciones y Diplomas para el ejercicio de la Docencia en la
Ensefianza del Espafiol y del Portugués como Lenguas Extranjeras en los Paises del
Mercosur” firmado en junio del 2003 por los Ministros de Educacion de Argentina, Brasil,
Paraguay y Uruguay. (pp. 18-19)

En 2004, los organismos del Estado deciden intervenir en el tema y por medio de sendas
resoluciones, el Ministerio de Educacion (MECYT) y el de Relaciones Exteriores
respaldan la creacion del consorcio interuniversitario, integrado por la Universidad

Nacional de Buenos Aires (UBA), la Universidad Nacional de Cérdoba (UNC) y la
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Universidad Nacional del Litoral (UNL) para la Evaluacién de Conocimiento y Uso del
Espaiol. Este consorcio seria el responsable del disefio, redaccién y administraciéon de
un instrumento oficial de certificacion de conocimientos de la lengua: el Certificado de

Espafiol: Lengua y Uso (CELU)’.

El CELU es un examen de dominio del espafiol como lengua extranjera con validez
internacional que pueden rendir todos los extranjeros cuya primera lengua no sea el
espafiol y que ha sido reconocido por el Ministerio de Educacién y el Ministerio de
Relaciones y Culto de la Republica Argentina. Este examen internacional tiene como
objetivo evaluar la capacidad lingiiistica del alumno para usar las cuatro
macrohabilidades lingiiisticas en contextos de la vida real. De acuerdo con lo que se

expresa en el sitio oficial del CELU®, el mismo...

...no supone un programa cerrado o materiales especificos para aprender, los textos
propuestos son auténticos y comprensibles como lengua general utilizada en medios
periodisticos, académicos y laborales. No se presentan preguntas especificas sobre la lengua
y la gramatica. Con una sola prueba escrita y oral se evalda en qué grado el individuo puede
cumplir con las tareas lingiifsticas que se le proponen. De acuerdo a su desempefio alcanza
los niveles Basico, Intermedio o Avanzado. Sélo se certifican los dos dltimos.

Con respecto a la lengua examinada se decidi6 utilizar cualquier variedad real del
espafiol en su norma culta en la propuesta de textos variados y consignas. Se evitan
lenguajes sectoriales o de especialidad, salvo que sean naturalmente comprensibles por
el contexto. No se exige la produccidn escrita u oral de una variedad especifica del
espafiol, pero si la coherencia (segin el nivel) dentro de la variedad. Evalia la
competencia lingiiistica-comunicativa oral y escrita en espafiol como lengua extranjera
en situaciones cotidianas, familiares, sociales, laborales o académicas de hablantes
aloglotas, sin tomar en consideracion sus lenguas maternas ni el tipo de adquisicién o
aprendizaje que hayan realizado. Propone un conjunto de actividades orales y escritas,
creadas a partir de fuentes auténticas, suponiendo una generalizacion de las
caracteristicas de operaciones lingiiisticas en situaciones de la lengua meta. Y considera
para la adjudicacion de nivel en la parte oral, la adecuacion contextual e interactiva, la
fluidez, la pronunciacion/entonacion, la gramdtica y el 1éxico, y en la parte escrita, la
adecuacion de contenido y registro, la adecuacion discursiva, gramatical y 1éxica. (Prati,

2007, pp.24-25).

7 CELU de aqui en més.
¥ http://www.celu.edu.ar
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La ensefianza de ELSE en la Argentina responde, en la actualidad, a la demanda de
diversos grupos: en primera instancia: extranjeros, estudiantes o profesionales, que
cumplen con una estadia en el pais y necesitan aprender la lengua por motivos laborales
o académicos. Otro grupo lo constituyen aquellas personas que residen un tiempo en la
Argentina sin un trabajo especifico o sin estar inscriptos en programas universitarios y
deciden reiniciar su viaje o volver al pais de origen, pero antes de partir deciden estudiar
el espafiol y solicitar una certificacion oficial. Un tercer grupo de solicitantes, lo
constituyen lo que se ha dado en llamar “de turistas educativos”. Muchos de ellos se
inscriben en programas de inmersion lingiiistica y cultural de diversa indole. (Prati,

2007, p.19).

Por dltimo, un grupo importante que demanda el aprendizaje de ELSE lo constituyen los
inmigrantes y/o refugiados de diferentes paises en guerra que eligen nuestro pais como
lugar de residencia y necesitan aprender el espafiol para disminuir la brecha cultural y
poder empezar a desarrollar sus vidas en una nueva cultura. Siguiendo lo que sostiene
Varela (2006), este ultimo grupo constituye un grupo vulnerable que demanda el acceso
a la ciudadania, que se facilita cuando un determinado grupo hasta entonces excluido

obtiene herramientas para desenvolverse en la cultura escrita. (p.165)

Como hemos expresado brevemente mds arriba, el CELU no es sélo un examen
internacional sino que constituye una verdadera propuesta de politica lingiiistica
nacional y regional que se ha consolidado fuertemente a nivel mundial. Este proyecto
ofreci6 un marco muy influyente para la formacion de docentes y para el florecimiento
de las industrias culturales del area que incluye la producciéon de materiales did4cticos
con una orientacion hacia el enfoque lingiiistico y pedagégico del CELU. Asi los
materiales disefiados en la ultima década, apuntan a trabajar con un enfoque

comunicativo, funcionalista, cultural y contextual de los contenidos lingiiisticos.
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1.2 El libro de texto como material diddctico en la ensefianza de LLEE

A partir de centrar nuestro interés en la ensefianza del espafiol para extranjeros en la
Argentina y de conocer las caracteristicas del CELU como instrumento de certificacion
oficial de esos conocimientos, nos propusimos indagar sobre los materiales para la

ensefianza que actualmente se estdn usando en las aulas de ELSE en nuestro pais.

En el campo de la ensefianza de las LLEE el libro de texto o manual ha tenido un
protagonismo indiscutible. En el caso de las lenguas modernas europeas -inglés, francés,
alemdn, italiano, etc.- existe una industria editorial muy prolifera, en especial para el
inglés, considerada “la” lengua global. En el caso del espafiol, la industria editorial no
es tan prolifera debido a que el espafiol entr6 tarde al mercado de ensefianza de lenguas.
Pero, al ser hoy la segunda lengua méas estudiada, el Instituto Cervantes se constituyd

en el principal interesado en la produccion de materiales.

Pero en América Latina la situacién econdémica es diferente y se han observado
dificultades para la producciéon de materiales y el ingreso de los mismos en el circuito
comercial, ademds de los problemas relacionados con los derechos de autor para la
incorporaciéon de canciones, textos, etc. de autores y artistas famosos en dichos

materiales.

La mayoria de los docentes de LLEE hacen uso de libros en los cuales la lengua objeto
de ensefianza ha sido adaptada y/o recortada en funcién de los destinatarios y del
contexto en que serdn utilizados. Por lo general esos libros cuentan con diferentes
componentes: libro para el docente, libro para el estudiante, libro de actividades, audios,

examenes, videos, etc.

En un nuevo escenario que ha ido consoliddndose paulatinamente a partir del
surgimiento del CELU y de la rdpida expansion del mismo en Argentina y en otros
paises, este trabajo propone una mirada al contexto de produccion de materiales para la
enseflanza de ELSE en nuestro pais. Y en este sentido nos planteamos un criterio de
seleccion de materiales que son producidos en nuestro pais para la ensefianza del

espafiol variedad rioplatense, haciendo un recorte en los materiales impresos.
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En tanto elemento importante de la triada didactica -docente, contenido y alumno-
donde encontramos un sujeto que ensefla, un sujeto que aprende y un contenido a
ensefiar, este Ultimo se plasma, en gran medida, a través de los materiales para la
ensefianza, por lo que en este trabajo proponemos una investigacion cuanti-cualitativa
de caricter exploratorio-descriptivo e interpretativo de los datos recogidos a través de
un cruce de miradas pluridisciplinares que los aborden desde varias perspectivas

integradoras.

1.3 Propdsitos de este trabajo

e Relevar los materiales para la ensefianza que se estdn utilizando en los
principales centros de ensefianza de ELSE de nuestro pais en la actualidad.

e Analizar el/los enfoques para la ensefanza de la LE que subyace en dichos
materiales.

e Reflexionar sobre la concepcion de lengua que sustentan.

e Identificar los componentes socio-culturales presentes en esos materiales para
conocer qué representaciones acerca del pais, el continente y su diversidad
presuponen.

e Analizar las funciones de la organizacién de los materiales como construcciones

semidticas desde la perspectiva de la Lingiiistica Sistémico-funcional.’

°LSF de acd en adelante.
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CAPITULO1

2. Marco teorico

2.1. Aportes desde la manualistica: los libros de texto en tanto materiales diddcticos

La manualistica constituye un campo pluridisciplinar consolidado que,
paraddjicamente, ha emergido como dmbito de investigacidn educativa en paralelo con
los cambios medidticos y tecnolégicos que han aparecido en la era digital. Se constituye
en un nuevo espacio de trabajo caracterizado por su complejidad y pluridisciplinariedad
nucleado en torno a uno de los elementos centrales de la cultura de la escuela, en todas

sus dimensiones, y de las relaciones de ésta con el mundo de la vida. (Escolano, 2006).

Asi, este nuevo campo constituye un espacio abierto en el que la introduccién de nuevas
miradas y nuevos andlisis pueden romper las reglas del juego intelectual. Se enfoca en
el conjunto de desarrollos discursivos, andlisis genealdgicos y observaciones empiricas
que se han ido configurando en torno al manual escolar o libro escolar como objeto de

conocimiento.

Alan Choppin, (1993) uno de los iniciadores de la manualistica, ve en el manual escolar
clasico y moderno un simbolo de la identidad cultural de las naciones, por cuanto a
través de €l las sociedades habrian tratado de perpetuar y sellar sus caracteristicas, sus

valores, sus tradiciones.

Desde los inicios de los afios ‘90 del ultimo siglo, el libro escolar o manual escolar ha
comenzado a ser tratado como objeto de conocimiento y analizado bajo una Optica
caleidoscopica, porque habilita la mirada desde todas las disciplinas relacionadas con
las dimensiones discursivas y factuales de la cultura de la escuela y con las que analizan

los contextos en los que los libros se escriben y en los que circulan.

En palabras de Escolano...

El libro escolar se ha constituido en una fuente esencial para el conocimiento de los cédigos
que definen el mundo de la educacién en sus dimensiones practicas, discursivas y
sociopoliticas, al mismo tiempo que en un objeto de interés generalizado para la
inteligencia y comprensién de los modos de sociabilidad que han conformado en el pasado,
y que estructuran igualmente en el tiempo presente, las mentalidades individuales y
colectivas en las llamadas comunidades letradas. (2006, p.13)
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El manual escolar sigue viviendo como elemento invariante y sintetizador de la cultura
de la escuela. Por su prolongada y universal existencia, bajo diferentes formas, en las
instituciones de formacion de todos los tiempos y de todas las culturas, por la resistencia
que ofrece a desaparecer de las pricticas de ensefianza de la gran mayoria de los
docentes y hasta por las sucesivas y comprobadas acomodaciones a los cambios
tecnolégicos y comunicativos que operan en el exterior de la escuela, el libro se ha
constituido en un medio representativo, real y simbdlico de los modos de concebir y

practicar la educacion formal, esto es, de la cultura de la escuela.

Como fuera expresado antes, un manual escolar revela muchas cuestiones: las teorias
pedagdgicas implicitas, los sistemas de valoracidn vigentes, las formas de sociabilidad,
los estereotipos de la época, los disefios curriculares, la(s) concepcidn(es) acerca de la
construcciéon del conocimiento y la(s) teoria(s) que analizan las pricticas de ensefianza
en contexto, los modelos de comunicacion, la(s) intencionalidad(es) de sus actores,

entre otros tantos.

Como sefiala Escolano

Un manual en si mismo es un espejo de la sociedad que lo produce, en la medida que
sus contenidos, lenguaje e iconografia plasman los valores, estereotipos e ideologias
que definen a la mentalidad establecida, tal como ésta es interpretada por los autores
que lo escriben y los filtros de la policia del libro que lo aprueban, es decir, de los
circulos y actores que lo producen y legitiman'....(...) textos e imagenes, en este
respecto, una fiel representacion de los cédigos de sociabilidad vigente en cada tiempo y
lugar, epitomizados en clises de facil memorizacién, como conviene a los tradicionales
modos de ensefianza basados sobretodo en la mimesis o reproduccién de modelos. (2006, p.
21)

En tanto, producto cultural intervenido, siguiendo a este autor (op cit) que puede ser
examinado como una representacion de las prdcticas que prevé e induce..., es posible
examinar en los manuales escolares el contexto histérico-politico nacional y regional en
que fueron producidos, el discurso politico establecido, la(s) intencionalidad(es)
explicita(s) o subyacentes de los actores que intervienen en €l como asi también los

valores que regulan las relaciones entre los miembros de una comunidad.

10E] destacado es nuestro.
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2.2 El manual escolar de LE

El libro de texto o manual de LE, es decir, aquellas obras de caricter did4ctico creadas
con el fin de ensefiar y aprender una lengua determinada, se nos presenta como un
objeto complejo que puede ser analizado desde muiltiples dngulos de abordaje, en
palabras de Rosana Pasquale:

...el manual como actualizacién de una corriente did4ctica-metodolégica, como un
compendio de “la”''lengua extranjera que debe ser ensefiada y aprendida, como el referente
de la lengua-cultura del otro, como el vinculo entre el aprendiente nativo y el locutor
extranjero. El manual de lengua extranjera, se nos presenta entonces, como un objeto
multifacético y polimorfo. (2007, p. 35)

Siguiendo a esta autora, al usar la denominacién manual de LE, se hace referencia a las
LLEE como disciplinas escolares. Y en este sentido, hablar de las LLEE como
disciplinas escolares, implica hacer referencia a un corpus de contenidos organizados en
un programa, a planes de estudios, a agentes mediadores (docentes, materiales
didécticos, etc.), a competencias a desarrollar, a evaluaciones, adquisiciones, etc. Es
pensar, continia Pasquale (op cit), en:

...Jas lenguas [extranjeras] insertas en manuales, lenguas organizadas y recortadas'?,
puestas en textos en el marco de una légica disciplinar, del desarrollo psicolégico de los
aprendientes, y de su estado de conocimientos previos. Cuando las LLEE entran en el
circuito escolar son materia de ensefianza y de aprendizaje y en ese proceso entran en juego
otros factores de orden politico, ideoldgico, representacional que determinan qué lenguas se
enseflan, cdmo, para qué y en qué momento. (p. 9)

En este sentido Klett (2014) sostiene que el manual de LE en particular, posee rasgos
identitarios propios que provienen del objeto epistémico tratado y que hace que se
diferencie de los otros campos del saber. No se trata de un saber erudito para ser
convertido en un saber ensefiable, en términos de Chevallard, sino que se trata de un
saber hacer ya que el objeto es multifacético y complejo y alberga multiples
requerimientos: producir y comprender mensajes orales, leer y comprender textos

escritos, reconocer fonemas, saber comportarse en situaciones determinadas, etc.

Al respecto, Porcher citado en Pasquale (2007) sostiene:

...Aprender una lengua y ensefiarla como una materia analoga a las demds no tiene sentido:
es una enseflanza que debe poder ser utilizada inmediatamente, aplicarse de forma practica,
si es necesario. En primer lugar, no es sélo un conocimiento abstracto de la realidad, sino
un saber-hacer, mds atn, un saber-operar que permite ser un actor de la vida en lugar de
verla pasar. Ademds, su utilidad (...) se caracteriza claramente por la capacidad de

" Con comillas en el original.
12 El destacado es nuestro.
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comunicarse, es decir de comprender y ser comprendido (...). La disciplina deber ser util
para la vida inmediata de los estudiantes y sobre todo, para su existencia futura de adultos.
(p. 14)

Es asi entonces que los rasgos identitarios del manual de LE estdn relacionados
estrechamente con la complejidad del objeto epistémico que ellos encarnan: la LE. Uno
de esos rasgos, sostiene Dabene (1997), es su visibilidad, es decir la posibilidad de verla

€n uso.

La cuestiéon editorial es otro punto importante que también le otorga al manual de LE
un rasgo que lo diferencia de los otros manuales: los colores, las ilustraciones, las
tipografias, etc., sumado a la cuestion de que, generalmente, se presentan acompaiados
de varios componentes: el libro del docente, el libro del alumno, el libro de actividades,
el libro de imédgenes, el libro con respuestas correctas, los CDs, los videos o DVDs, los

diccionarios, etc.

En tanto producto cultural intervenido, en palabras de Escolano, el manual de LE es
sensible a las politicas lingiiisticas del/los paises de los cuales se ensefie la lengua en el
sistema educativo formal. Asi, los paises que sostienen una politica lingiiistica
organizada y firme generardn mejores condiciones para la producciéon de materiales para
la ensefianza de esa lengua (constitucion de equipos de autores mixtos, co-
financiamientos, capacitaciones y becas destinadas a docentes y alumnos, programas de
intercambio de estudiantes, etc.) mientras que en los paises con una politica lingiiistica
débil o inerte, la produccién y circulacién de manuales serd deficitaria e incluso

inexistente. (Pasquale, 2007, p. 11)

Tomando el concepto de buena enseiianza acufiado por Fenstermacher (1986, pp.148-
159) en tanto que hace referencia a las decisiones tedricas y epistemoldgicas del docente
respecto de lo que considere digno y justificable que los estudiantes lo conozcan, lo
crean o lo entiendan, hablar de esas decisiones en el campo de la ensefianza de una LE
implica tomar decisiones de lo que se pretende que los alumnos aprendan de dicha
lengua. Esas decisiones se corporizan en el manual de LE a través de los recortes
realizados al objeto epistémico en el marco de la politica lingiiistica sostenida por el
Estado, de las concepciones pedagdgicas que los sustentan y mirando los supuestos

filos6ficos, psicolégicos, sociolégicos y politico-ideolégicos subyacentes que asumen
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peculiaridades segiin la perspectiva desde la que se trabaje y se entienda la buena

ensenanza.

Choppin (1999, p.19) mencionado en Gaiotti, (2007) sostiene que el manual posee tres
funciones principales: el manual como vector ideologico y cultural, el manual como
deposito de un contenido disciplinar y el manual como herramienta pedagogica. A su

vez, Gaiotti (2007, pp.25-26) le suma otras funciones:

a) El manual como herramienta biface constituye un punto de proyeccion para el alumno y
para el docente (...) el manual puede ser pensado como un lugar de consulta, de fijacién y
de sistematizacién de los aprendizajes y, al mismo tiempo, como un lugar de mediacién y
transposicion didactica.

b) El manual como producto social e historico desgrana diferentes contextos. A nuestro
entender en el manual convergen, al menos tres tipos de contextos de produccion: el de la
concepcidn (contexto de autoria y/o edicién), el de la mediacion de la ensefianza (contexto
de intervencién didéctica) y el del aprendizaje (contexto de interpretacién del aprendiente).
¢) El manual como compendio despliega un repertorio de imédgenes, soportes y documentos
en los que circulan diferentes representaciones e imaginarios. (...) el manual se constituye
en archivo de una seleccion de voces, discursos y prdcticas sociales (...)

d) El manual perfila diferentes destinatarios. Puede pensarse como objeto de produccién y
como objeto de consumo.

e) El manual como lugar de anclaje y reproduccion de las ideologias es el lugar de una
interaccién situada donde circula el flujo ideolégico. Dado el nivel de ‘“autoridad”
pedagdgica, el manual, en tanto portador de saberes, conocimientos y pricticas de una
lengua-cultura, representa un discurso de autoridad, es decir un discurso “legitimo” [...]"

2.3 Nocion de cultura subyacente

El concepto de cultura tuvo un amplio desarrollo en el siglo XX, al punto de que
podemos hablar de varios conceptos de cultura, segin los diversos autores y disciplinas
que lo han incorporado como categoria conceptual. El término fue acufado por E.B.
Tylor (1977), que al tiempo que definia cultura, estructuraba el programa de creacion de
una disciplina cientifica que lo reconoce como su fundador.

Para Tylor (1871- citado en Neufeld-, 2006).

La cultura o civilizacién, en sentido etnografico amplio, es aquel todo complejo que incluye
el conocimiento, las creencias, el arte, 1a moral, el derecho, las costumbres y cualesquiera
otros habitos y capacidades adquiridos por el hombre en cuanto miembro de la sociedad. (p.
8)

El destacado es del original.
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En la definicién de Tylor, observamos que las palabras cultura y civilizacion™ son
usadas como sindnimos. Recordemos que en ese momento, civilizacion era el estadio
mds alto de una secuencia formulada explicitamente (entre otros por Henry Morgan)
que comenzaba con el salvajismo, pasando por barbarie y terminaba justamente en
civilizacion. Esta concepcion es considerada anacrdnica y no refleja lo que hoy la
antropologia entiende por cultura y desarrollo cultural. Desde la perspectiva de Tylor,

entonces, cultura es todo lo creado por el ser humano, todo lo que no es naturaleza.

Por lo tanto, si bien este concepto de cultura recogia la idea de una pluralidad de formas
de vida, (Ilaméndolas civilizaciones o culturas) es evidente que Tylor pensaba en grados
de cultura. Cultura o civilizacion, habia escrito Tylor es “un fodo™, se aprende e

incluye practicamente cualquier cosa en la que se puede pensar aparte de la biologia”

El problema de la definicién de Tylor es que reunia demasiados elementos que no
resultaban coherentes. Tylor habia declarado que una cultura formaba un todo pero su
idea de todo era un listado de rasgos, con la consecuencia de que se podia inventariar

una cultura, pero nunca analizarla. (Kuper, 1999, pp.74-75)

En 1930 Franz Boas, antropdlogo americano de origen judeo-alemdn, propone la

siguiente definicién de cultura:

La cultura incluye todas las manifestaciones de los hébitos sociales de una comunidad, las
reacciones del individuo en la medida en que se ven afectadas por las costumbres del grupo
en que vive, y los productos de las actividades humanas en la medida en que se ven
determinadas por dichas costumbres. Boas, (1964, p.14)

En la definicién de cultura de Boas se enfatiza la relacion individuo-grupo, las
actividades mentales y la relacion con el ambiente natural. Esta vision de Boas niega la
formulacion de leyes sociales, porque su interés se centra en lo individual resaltando la
variabilidad de las conductas en cuanto a sus relaciones con la naturaleza y con sus

semejantes.

Hoy la antropologia trabaja con una nocion de cultura mas amplia y abarcativa, en parte
deudora de los trabajos de Geertz. La antropologia misma se preocupd por delimitar,

especificar, circunscribir y contener el dominio del concepto, ya que no siempre esta

14 El destacado es nuestro.
15 El destacado es nuestro.
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claro a qué se hace referencia. En tanto hace referencia al modo de vida de un pueblo,
tiene una profunda e intima relacién con lo central de la experiencia del trabajo de

campo de los antropélogos.

En la obra de B. Malinowski (1984), se presenta el concepto de contexto de situacion
en tanto que lo define como una sifuacion comunicativa ya que las palabras que una
persona expresa, no se separan de la situacion y el contexto en que han sido emitidas.
Es decir, la situacién comunicativa no es constitutiva del acto de habla pero si es

determinante. En sus propias palabras:

... [La expresion] sélo se hace inteligible cuando se la coloca dentro de su contexto de
situacion'®, si se me permite acufiar una expresién que indica por un lado que la concepcién
de contexto debe ser ampliada y por otro lado que la sifuacion en que se proliferan las
palabras nunca puede ser pasada por alto como impertinente para la expresion lingiifstica.
Vemos cémo la concepcidn del contexto debe ser sustancialmente ampliada para que nos
rinda su plena utilidad... (p. 320)

Esta conceptualizacion de Malinowski encontré mayores desarrollos con Firth (1950) en
su trabajo sobre “La personalidad y el lenguaje en la sociedad” en el campo de la
sociologia del lenguaje y luego con los estudios de Hymes y Gumperz en la etnografia
de la comunicacién entre otros, y constituye un pilar fundamental en los posteriores
estudios en el campo de los estudios del lenguaje, en particular, en el marco de la

Lingiiistica Sistémico-funcional de M.A.K. Halliday.

Como sefiala Halliday (1982) el lenguaje sélo surge a la existencia cuando funciona en
algiin medio. No experimentamos el lenguaje en el aislamiento -si lo hiciéramos no lo
reconoceriamos como lenguaje- sino siempre en relacion con algiin escenario, con
algiin antecedente de personas, actos y sucesos de lo que derivan su significados las

cosas que se dicen. (p.42)

El contexto de situacion, entonces, no debe ser entendido como lo que rodea al hablante
sino como una abstraccion del entorno en el que se produce el habla que presenta ciertas
caracteristicas generales que determinan el uso concreto de la lengua. Para que la
actuacion lingiiistica de cualquier hablante sea adecuada, el contexto de situacién debe

ser considerado.

1 Ttalicas en el original.
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Retomando el concepto de cultura, la tarea de los dltimos afos, sostiene Geertz (1987)
cuestionando la definiciéon de Tylor, es analizar el concepto de cultura y recortar los
alcances de sus verdaderas dimensiones. Este recorte estaria dirigido a asegurar la
importancia del mismo, especificindolo y focalizdndolo, dotdndolo de mayor vigor
tedrico...

...a fin de reemplazar el famoso “mayor conjunto complejo” de E.B. Tylor cuya fecundidad

nadie niega, me parece (que ha) llegado el punto en el que oscurece mds las cosas de las

que las revela. (Geertz, 1987, p.20)

El mismo Geertz realiza su propio planteo considerando que su vision de la

cultura es semidtica y expresa:

Creyendo con Max Weber, que el hombre es un animal inserto en tramas de significacién
que él mismo ha tejido; considero que la cultura es esa urdimbre y que el andlisis de la
cultura ha de ser, por lo tanto, no una ciencia experimental en busca de leyes, sino una
ciencia interpretativa en busca de significaciones. Lo que busco es la explicacion,
interpretando expresiones sociales que son enigmaticas en su superficie... (Geertz, 1987,
p-20)

Y continda diciendo:
...pese a que es ideacional, no la encontramos en la cabeza de nadie, pese a no ser material,
no es una entidad oculta, no es un fenémeno psicoldgico, una caracteristica del
pensamiento, de la personalidad, la estructura cognoscitiva, la cultura es un contexto, algo

dentro de lo cual todo eso pueda ser inteligiblemente — es decir, ampliamente descripto.
(Geertz, 1987, p.24)

Aunque las definiciones del concepto cultura convergen en algin punto y se diferencian
en otros, todas subsisten en la actualidad ya que cultura se usa cotidianamente para
hacer referencia a diversas cuestiones de orden social y cientifico. Suele usarse para
hacer referencia a la cultura como caracteristicas de un sector social y otras veces, la

cultura es entendida como el modo de vida de un pueblo o grupo de personas.

La razoén principal del embrollo tedrico que presenta la antropologia contemporénea es
una concepcidn que se desarrolld como reaccion a las posturas anteriores y que ahora
estd ampliamente sostenida. Ward Goodenough, como su principal expositor, sostiene
que la cultura estd situada en el entendimiento y en el corazon de los hombres (Geertz,
1987, p.25). Esta escuela de pensamiento sostiene que la cultura estd compuesta de
estructuras psicolégicas mediante las cuales los individuos o grupos de individuos

guian su conducta.

Para Geertz, por otro lado, la cultura como concepto semidtico, se entiende como

sistemas de interaccion de signos interpretables. La cultura no es una entidad, algo a lo
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que puedan atribuirse de manera causal acontecimientos sociales, modos de conducta,
instituciones o procesos sociales; la cultura es un contexto dentro del cual pueden
describirse todos esos fendmenos de manera inteligible, es decir, densa. (Geertz, 1987,

p.- 27)

2.4 La enseiianza de las lenguas y la cultura

Las concepciones de lo que significa ensefiar una lengua han ido mutando: desde
enseflar la lengua como un sistema de reglas gramaticales aisladas hasta ensefiarla
considerando el contexto y las situaciones reales de uso pensando en el hablante como
un usuario de la misma. Estas posiciones tedricas conllevan a abordar la lengua no sélo

considerandola como forma sino también en su dimension social.

En este sentido el Marco Comin Europeo de Referencia para el Aprendizaje, la
Ensefianza y la Evaluacién de Lenguas'’ (2002) hace referencia a las competencias que
debe adquirir el alumno o el usuario de la lengua estableciendo una distinciéon entre
competencias generales y competencias lingiiisticas propiamente dichas. Dentro de las
primeras menciona (p. 96):

a) FEl conocimiento declarativo (savoir)

b) Las destrezas y las habilidades(savoir-faire)

¢) La competencia “existencial”"® (savoir étre)

d) La capacidad de aprender (savoir-apprendre)

Dentro del conocimiento declarativo se encuentran mencionados el conocimiento del
mundo, el conocimiento sociocultural y la conciencia intercultural. En relacion al

primero, el MCER (2002) expresa:

El conocimiento del mundo (ya derive de la experiencia, de la educacién o de las fuentes de
informacioén, etc.) comprende: lugares, instituciones y organizaciones, personas, objetos,
acontecimientos, procesos e intervenciones en distintos dmbitos... De especial importancia
para el alumno de una lengua concreta es el conocimiento factual relativo al pais o paises
en que se habla el idioma; por ejemplo sus principales caracteristicas geograficas,
medioambientales, demogréficas, econdmicas y politicas. (p.96)

En cuanto al conocimiento sociocultural, el MCER (op cit) sostiene:

" En adelante MCER
'8 Con comillas en el original.
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Estrictamente hablando, el conocimiento de la sociedad y de la cultura de la comunidad o
comunidades en las que se habla el idioma es un aspecto del conocimiento del mundo. Sin
embargo, tiene la importancia suficiente como para merecer la atencién del alumno, sobre
todo porque, al contrario que muchos otros aspectos del conocimiento, es probable que no
se encuentre en su experiencia previa y puede que esté distorsionado por los estereotipos.
(p-97)

Siguiendo al MCER (op cit) este conocimiento sociocultural contemplaria:
1. Lavida diaria; por ejemplo:
e Lacomida y bebida, horas de comidas, modales en la mesa.
e Dias festivos.
e Horas y précticas de trabajo.
e Actividades de ocio (aficiones, deportes, habitos de lectura, medios de
comunicacion)
2. Las condiciones de vida; por ejemplo:
e Niveles de vida (con variaciones regionales, sociales y culturales)
e Condiciones de la vivienda.
e Medidas y acuerdos de asistencia social.
3. Las relaciones personales, (incluyendo relaciones de poder y solidaridad); por
ejemplo:
e Estructura social y las relaciones entre sus miembros.
e Relaciones entre sexos.
e Estructuras y relaciones familiares.
e Relaciones entre generaciones.
e Relaciones en situacion de trabajo.
e Relaciones de autoridad, con la Administracion...
e Relaciones de raza y comunidad.
e Relaciones entre grupos politicos y religiosos.
4. Los valores, las creencias y las actitudes respecto a factores como los
siguientes:
e C(lase social.
e Grupos profesionales (académicos, empresariales, de servicios publicos,
de trabajadores cualificados y manuales.
e Riqueza (ingreso y herencia)

e Culturas regionales.
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e Seguridad.
e Instituciones.
e Tradicién y cambio social.
e Historia, sobretodo, personajes y acontecimientos representativos.
e Minorias étnicas y religiosas.
e Identidad nacional.
e Paises, estados y pueblos extranjeros.
e Politica.
e Artes (mdusica, artes visuales, literatura, teatro, canciones y musica
populares).
e Religién
e Humor.
5. El lenguaje corporal
6. Las convenciones sociales (por ejemplo, respecto a ofrecer y recibir
hospitalidad) entre las que se destacan las siguientes:
¢ Puntualidad.
e Regalos.
e Vestidos.
e Aperitivos, bebidas y comidas.
e Convenciones y tabdes relativos al comportamiento y a las
conversaciones.
e Duracidn de la estancia.
e Despedida.
7. El comportamiento ritual en areas como las siguientes:
e (Ceremonias y précticas religiosas.
e Nacimiento, matrimonio y muerte.
e Comportamiento del publico y de los espectadores en representaciones y
ceremonias publicas.

e (Celebraciones, festividades, bailes, discotecas, etc.
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Finalmente, la conciencia intercultural expresada en el MCER (op cit) involucraria el
conocimiento, la percepcion y la comprension de la relacion entre “el mundo de origen”

y “el mundo de la comunidad objeto de estudio”"”

(similitudes y diferencias distintivas).
Aprender una lengua extranjera implica un didlogo con otros, un didlogo entre culturas,
en palabras de Gaiotti (2013)....un entre-dos-cultural’’ que irrumpe en el aprendizaje
de una lengua extranjera. Por lo tanto, la conciencia intercultural implicaria este

didlogo entre culturas, siguiendo a esta autora.

Los libros de texto o manuales escolares usados para la ensefianza de una LE construyen
imagenes o representaciones de cultura del pais donde se la habla y suelen incluir
instancias de interrogacion sobre la cultura materna del aprendiente. Entonces cabria
preguntarnos ;qué elementos socioculturales estdn presentes en los manuales para la
ensefianza de ELSE que aportarian para la adquisicion de las competencias
socioculturales y la conciencia intercultural de los alumnos?, ;Qué imagen(es) de
nuestro pais y de la sociedad argentina se construyen y se muestran al estudiante de
ELSE a través de esos manuales y cdmo se organizan esos mecanismos semidticos en

los textos para la ensefianza de ELSE?

2.5 Nocion de representacion

Otra de las nociones que utilizamos para nuestro andlisis es la de representacion. Esta
nocién es abordada desde la psicologia social y otras disciplinas como la sociologia y la
lingtiistica. Jodelet (1984), por ejemplo, sostiene que el siguiente concepto de

representacion:

. es una manera de interpretar y de pensar nuestra realidad cotidiana, una forma de
conocimiento social. Y correlativamente, la actividad mental desplegada por individuos y
grupos a fin de fijar su posicién en relacién con situaciones, acontecimientos, objetos y
comunicaciones que les conciernen. Lo social interviene de varias maneras: a través del
contexto concreto en que se sitdan los individuos y los grupos, a través de la comunicacién
que se establece entre ellos; a través de los marcos de aprehensién que proporciona su
bagaje cultural, a través de los c6digos, valores e ideologias relacionadas con las posiciones
y pertenencias sociales especificas. (...) la nocién de representacion social nos sitda en el
punto donde se intersectan lo psicoldgico y lo social. (p.473)

Para Jodelet (1984, p.478) las caracteristicas fundamentales de una representacion son:

"Con comillas en el original.
E] destacado es del original.
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1- es siempre la representacion de un objeto

2- tiene cardcter de imagen y la propiedad de poder intercambiar lo sensible y la
idea, la percepcion y el concepto;

3- tiene un cardcter simbdlico y significante;

4- tiene un caracter constructivo;

5- tiene un cardcter autdnomo Yy creativo,

6- siempre conlleva algo social.

Por otro lado, Raiter (2002) propone la siguiente definicién de representacion:

...es la imagen (mental) que tiene un individuo cualquiera, es decir, un hablante cualquiera
de cualquier comunidad lingiiistica, acerca de alguna cosa, evento o accién, proceso que
percibe de alguna manera. Esta representacion -en la medida que es conservada y no
reemplazada por otra- constituye una creencia (o es elemento de una creencia) y es la base
del significado que adquiere cada nuevo estimulo relacionado con esa cosa, evento, accion
o proceso. (p.11)

Klett (1997), siguiendo a Jodelet, sostiene que la representacion:

...es una forma de conocimiento socialmente elaborado y compartido, vale decir, como una
manera de interpretar nuestra realidad cotidiana, punto de insercion entre lo psicolégico y
lo social, la representacién social se constituye a partir de la experiencia personal, pero
también de las informaciones, conocimientos y modelos de pensamiento recibidos y
transmitidos a través de la tradicidn, la educacién y la comunicacién social. En tanto
realidad mental producida socialmente, la representacion social es el resultado de un

.2 eqs . ,1e . . 21
proceso de elaboracion cognitiva y simbdlica que orienta los comportamientos™ . (p.
315)

Las definiciones propuestas de lo que es una representacion coinciden en que es una
imagen sobre un objeto, es una actividad mental, es decir tiene un aspecto individual y
psicolégico pero también tiene un componente social. Estas caracteristicas son rasgos
que consideraremos en el andlisis que nos proponemos, ya que ayudardn a conocer e
interpretar la(s) representacion(es) que se deja(n) ver a través de los materiales para la

ensefianza, en nuestro caso los manuales de LE usados para la ensefianza del ELSE.

En el andlisis de los materiales que nos proponemos en esta tesis, intentaremos
identificar qué elementos portadores de componentes socioculturales estidn presentes en
ellos y la razén por la cual estan presentes; para asi conocer qué representacion(es) del
pais se construye(n) y se deja ver a los extranjeros que aprenden ELSE en nuestro pais,
pensandolos como el lugar de anclaje de las interacciones verbales que reproducen, a

su vez, determinadas valoraciones sociales, asi entonces las representaciones y los

2L El destacado es nuestro.
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imaginarios permitirdn discutir el didlogo que instauran los manuales en un contexto

preciso y situado: el aprendizaje de una LE. (Gaiotti, 2013, en prensa)

2.6 Nocion de estereotipo

El término estereotipo surgié en el campo de la tipografia y, en su momento, hacia
referencia a los moldes fijos de paginas que se utilizaban para la impresion de largas
tiradas. Estos moldes tenian tipos movibles que se adaptaban a cada pagina que habia
que imprimir. Fue Walter Lippmann (1922) en su obra Opinién Publique, el primero en
introducir la idea de estereotipo en el campo de las ciencias sociales. Y mediante esta
nocién hacia referencia a las imagenes mentales que un individuo crea para mediatizar
nuestra relaciéon con lo real. Se trata entonces, sostiene Lippmann, de (...)
representaciones cristalizadas, esquemas culturales preexistentes, a través de los cuales
cada uno filtra la realidad del entorno (...). Segun este autor, estas imdgenes son
indispensables para la vida en sociedad. Sin ellas, el individuo estaria sumido en el
flujo y el reflujo de la sensacion pura; le seria imposible comprender lo real,

categorizarlo o actuar sobre ello. (Amossy y Pierrot, 2001, p.32).

Es decir, para Lippmann (1922) los estereotipos son imigenes o representaciones
mentales que las personas creamos del mundo que nos rodea con el fin de poder
comprenderlo mejor y relacionarnos con él. La realidad es tan compleja, continua
diciendo, que una persona necesita construir imdgenes mentales que lo ayuden a
comprenderla e interactuar con ella. Estos esquemas o nociones preconcebidas que crea
el individuo actian como guia y permiten orientar el comportamiento ademds de
categorizar, etiquetar, rotular, marcar a los demds para saber cOmo interactuar y qué

esperar de ellos.

Como hemos sefialado anteriormente, tanto Escolano (2006, p.21) como el MCER
(2002) hacen referencias a las imagenes construidas y los estereotipos. Escolano se
refiere al manual o texto escolar (...) como un espejo de la sociedad que lo produce, en

la medida que sus contenidos, lenguaje e iconografia plasman los valores, estereotipos
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e ideologiaszzque definen a la mentalidad establecida, tal como ésta es interpretada por

los autores que lo escriben (...)

Por otro lado, el MCER (2002, p.97) también menciona los estereotipos cuando hace
referencia a las competencias generales que debe adquirir un alumno de LE, ademds de
las competencias lingiiisticas. En este sentido, el conocimiento de la sociedad y la
cultura de la comunidad donde se habla la LE que se estd aprendiendo es muy
importante porque es probable que este conocimiento no se encuentre dentro de los

saberes previos de los alumnos y podria estar distorsionado por los estereotipos.

El mismo MCER (ibidem) hace referencia a la consciencia intercultural y la define
como el conocimiento, la percepcion y la comprension de la relacidn entre la cultura del

aprendiente y la cultura del o los pais(es) donde se habla la LE que est4 aprendiendo.

5.1.2.2. Las destrezas y las habilidades interculturales

Este apartado incluye:

* La capacidad de relacionar entre si la cultura de origen y la cultura extranjera.

* La sensibilidad cultural y la capacidad de identificar y utilizar una variedad de estrategias
para establecer contacto con personas de otras culturas.

* La capacidad de cumplir el papel de intermediario cultural entre la cultura propia y la
cultura extranjera, y de abordar con eficacia los malentendidos interculturales y las
situaciones conflictivas.

* La capacidad de superar relaciones estereotipadas. (MCER, 2002, p.102)

En este sentido, los conceptos de representacion y estereotipo importan en este andlisis
en tanto que nos permitirdn identificar qué imagen(es) de nuestro pais y de la sociedad
argentina se construye(n) en los materiales y qué estereotipo(s) de argentino y
latinoamericano pueden descubrir los estudiantes de ELSE a través del uso de estos

manuales.

En tanto imagenes rigidas e inamovibles, los estereotipos estdn encarnados en los
materiales para la ensefanza de LLEE y, en muchos casos, tienen una influencia
negativa sobre los aprendientes porque rotulan a un grupo o a una comunidad

desconociendo las individualidades de cada ser humano.

Entonces, si los manuales o textos escolares de LLEE son reflejos de la sociedad que los

produce ya que, ademds de la lengua a ensefiar, encarnan los valores, ideologias y

22 F] destacado es nuestro.
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estereotipos que sus autores interpretan de la sociedad misma, creemos fundamental el
rol del docente de LE como sujeto autonomo, protagonista responsable, reflexivo y
critico en palabras de Edelstein (2004, p.61) y como mediador didéctico o intermediario
cultural en palabras del MCER (op cit) que debe tomar decisiones en el aula de LE para
ayudar a los alumnos a superar los estereotipos instalados sobre la cultura de la LE que

estan aprendiendo.

2.7 La ensefianza de las Lenguas Extranjeras

Como sefialan Richards y Rodgers (2008, pp.3-4) la historia de la ensefianza de las
LLEE se ha caracterizado por la busqueda de las maneras mas efectivas de ensefiar una
segunda lengua o una lengua extranjera. Estos autores sostienen que por mds de 100
afios, los debates y discusiones en torno a la ensefianza de las lenguas se han centrado
en temas relacionados con el rol de la gramdtica en el curriculum, la correccién y la
fluidez, la elecciéon de tipos de programas en el disefio de los cursos, el rol del
vocabulario en el proceso de aprendizaje, la ensefianza de las habilidades productivas y
receptivas, las teorias de aprendizaje y su aplicacion en la ensefianza, la memorizacion y
el aprendizaje, la motivacidn de los alumnos, las estrategias efectivas de aprendizaje, las
técnicas para ensefiar las cuatro macrohabilidades y el rol de los materiales y la

23
tecnologia.

Lo que sucedi6 en el campo de la enseianza de las LLEE no fue aislado ni casual sino
producto de las investigaciones que se venian desarrollando en el campo de las ciencias
del lenguaje. Asi, quienes ensefiaban lengua abrevaban en las teorfas lingiiisticas
dominantes del momento, como el estructuralismo, y en las teorias del aprendizaje
como el conductismo, lo que dio como resultado métodos de ensefianza de la lengua
como el audio-visual o el método directo, entre otros, para los que el lenguaje era
considerado, en palabras de Menéndez (2006, p.7), un sistema formal, es decir, el
lenguaje reconoce como marca especifica el conjunto de relaciones formales que lo

constituye.

23 .2
La traduccién es nuestra.
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En esta etapa de la ensefianza de las LLEE, el sujeto que aprendia lengua, por su parte,
era visualizado como un sujeto pasivo, que debia adquirir ‘hdbitos’ mediante un proceso
de aprendizaje estrictamente secuenciado y a través de diversas practicas que, en
general, priorizaban la memorizacion de las estructuras, en un ‘engorroso’ camino en

cuyo final a veces se lograba el desarrollo de cierta capacidad comunicativa.

Mas tarde, surge el enfoque comunicativo en el que se advierte la influencia de las
teorias lingiiisticas funcionales, priorizdndose la dimensién social y comunicativa del
lenguaje. Desde la teoria del aprendizaje, a su vez, se produjeron cambios, las ideas
emanadas del conductismo comienzan a ser abandonadas ddndose lugar a nuevas
concepciones: el sujeto que aprende es un sujeto activo, constructor de sus propios
saberes, el conocimiento debe ser (socialmente) significativo, y los conocimientos
previos del sujeto que aprende adquieren un valor cognitivo importante en el proceso de

enseflanza y aprendizaje.

En este nuevo contexto pedagdgico, el lenguaje es considerado, en palabras de
Menéndez (ibidem) a partir de los postulados de la lingiiistica sistémico-funcional de
Halliday, como sistema de significados codificado formalmente, es decir, el lenguaje
reconoce como marca especifica la relacion que se establece entre el significado y la

forma que entra en relacion con él.

En el campo de la ensefanza de las LLEE, el enfoque comunicativo tuvo gran
aceptacion y se tradujo en:

e FEluso de la LE como vehiculo para la comunicacién en clase (explicaciones de
consignas, aclaraciones, etc.) y no s6lo como objeto de estudio. Se reserva la
lengua materna para casos muy especiales.

e FEl empleo de material auténtico: revistas, folletos, turisticos, articulos de diarios,
etc.

e Actividades que pretenden imitar con cierta fidelidad la realidad de fuera del
aula.

e Interaccion oral entre los alumnos en el aula: en pares, en trios, en juego de roles

o simulaciones.
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Las actividades deben regirse por ciertos principios: debe haber un vacio de
informacion para que exista una necesidad real de comunicacion.

Los proyectos son una tarea tipica en este enfoque.

El programa se suele disefiar a partir de nociones y/o funciones pero también se
suele incorporar situaciones, temas, estructuras, etc.

La lengua suele ser trabajada en el nivel del texto o del discurso.

La presentacion de la gramadtica suele ser inductiva.

El libro de texto se considera un apoyo material valioso.

Dentro del campo de la ensefianza de las LLEE, Widdowson (1978), entre otros, ha

tenido un rol importante en el desarrollo de la teoria de ensefianza comunicativa de la

lengua basada en la consideracion de la naturaleza del lenguaje y de las actividades que

el usuario realiza con él:

Creo que es importante reconocer que la ensefianza de la lengua es una actividad
tedrica y practica, que los materiales efectivos para la ensefianza de la lengua y los
procedimientos efectivos usados en el aula dependen de los principios que se

derivan de la concepcién de lengua y de la comprension de como se la usa.”t (p-75)

Widdowson (ibidem) sugiere el esquema discourse-to-discourse para la enseflanza de

las LLEE asocidndola con otras asignaturas del curriculo escolar ya que considera que,

de esta manera, se ofrece un marco pedagdgico que asegura la relevancia comunicativa

.. 25 ~ .
de las actividades del alumno.”” La ensefanza de la lengua con este esquema (discourse-

to-discourse) implicaria usar el discurso como punto de referencia para todos los

ejercicios disefiados. Este esquema deberia basarse en tres principios:

Principio de racionalidad: Widdowson pareceria estar de acuerdo con el uso de
la lengua materna en las clases de LE cuando expresa que los alumnos deberian
ser conscientes de lo que estdn haciendo al realizar tareas lingiiisticas y deberian
ser guiados a reconocer que estas tareas se relacionan con la manera en que
ellos usan su propia lengua para lograr una comunicacién genuina. Ademas,
sugiere la asociacion de la lengua que se estd ensenando con lo que el alumno

ya sabe.

24 .2
La traduccién es nuestra.
25 -,
La traduccién es nuestra.
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e Principio de integracion: este autor sugiere que una enseflanza comunicativa de
la lengua implicaria trabajar, de manera integrada, las cuatro macrohabilidades
sin privilegiar una en detrimento de las otras.

e Principio de control: se refiere al control sobre el input que se suele a hacer en
el proceso de ensefianza y aprendizaje de una lengua. En este sentido sugiere
que, en vez de controlar el input, se deberia controlar el intake. Para
Widdowson, el control de la exposicion del alumno a la lengua dentro del aula
es muy estricto. Y propone otra alternativa de control: en vez de restringir la
exposicion de la lengua, restringir la atencidon que el alumno presta a la lengua a

la que estd siendo expuesto.

En las aulas el enfoque comunicativo implic6 una renovaciéon de contenidos de
ensefianza. Las ciencias del lenguaje aportaron conceptos tales como: las necesidades de
los alumnos, las intenciones de comunicacion, la autenticidad, la interlengua, la

progresidn nocional-funcional y la competencia comunicativa, entre otros.

Actualmente en la ensefanza de las LLEE conviven una variedad de posturas y
enfoques que incluye, entre otros, el enfoque por tareas, (Klett, 2003). Este nuevo
periodo de ensefianza de las LLEE se ha dado en llamar el periodo post comunicativo,
que incluye el enfoque accional cuyas bases metodoldgicas ya fueron planteadas en el
MCER (2002). Los aprendientes son considerados usuarios de la lengua y “actores
sociales que tienen que compartir una tarea en determinadas circunstancias y en un

’

medio dado.’

El enfoque por tareas surge en los afios ‘80 como un intento de lograr la comunicacion
real en las aulas, especialmente para aquellos alumnos que no tienen la posibilidad de
usar la lengua en situaciones auténticas. Se centra en la forma de organizar, secuenciar y
llevar a cabo las actividades de aprendizaje en el aula. La tarea comunicativa, a juicio de
autores como Nunan, (1989) implica resolver un problema o completar un vacio de
informacion activando un proceso mental utilizando la lengua extranjera, y se considera

que es a través de ese proceso que se adquiere la lengua en cuestion.

Este enfoque por tareas, en particular, es el adoptado por el MCER (2002) al que se

alude en sus capitulos Il y VII:
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Un marco de referencia para el aprendizaje, la ensefianza y la evaluacion de lenguas,
que sea integrador, transparente y coherente, debe relacionarse con una visién muy
general del uso y del aprendizaje de lenguas. El enfoque aqui adoptado, en sentido
general, se centra en la accién en la medida en que considera a los usuarios y
alumnos que aprenden una lengua principalmente como agentes sociales, es decir,
como miembros de una sociedad que tiene tareas (no sélo relacionadas con la
lengua) que llevar a cabo en una serie determinada de circunstancias, en un entorno
especifico y dentro de un campo de accién concreto. Aunque los actos de habla se
dan en actividades de lengua, estas actividades forman parte de un contexto social
mds amplio, que por si solo puede otorgarles pleno sentido. Hablamos de «tareas» en
la medida en que las acciones las realizan uno o mds individuos utilizando
estratégicamente sus competencias especificas para conseguir un resultado concreto.
El enfoque basado en la accién, por lo tanto, también tiene en cuenta los recursos
cognitivos, emocionales y volitivos, asi como toda la serie de capacidades
especificas que un individuo aplica como agente social. [... ]

El uso de la lengua -que incluye el aprendizaje- comprende las acciones que realizan
las personas que, como individuos y como agentes sociales, desarrollan una serie de
competenciasZ6, tanto generales como competencias comunicativas, en particular.
Las personas utilizan las competencias que se encuentran a su disposicién en
distintos contextos y bajo distintas condiciones y restricciones, con el fin de
realizar actividades de la lengua que conllevan procesos para producir y recibir
textos relacionados con temas en ambitos especificos, poniendo en juego las
estrategias que parecen mas apropiadas para llevar a cabo las tareas que han de
realizar. El control que de estas acciones tienen los participantes produce el refuerzo
o la modificacién de sus competencias. (pp. 20-21)

En el mismo MCER (op cit) encontramos la definicién de tarea como:

...cualquier accién intencionada que un individuo considera necesaria para conseguir
un resultado concreto en cuanto a la resolucién de un problema, el cumplimiento de
una obligacién o la consecucién de un objetivo. Esta definicién comprenderia una
amplia serie de acciones como, por ejemplo, mover un armario, escribir un libro,
obtener determinadas condiciones en la negociacién de un contrato, jugar una
partida de cartas, pedir comida en un restaurante, traducir un texto de una lengua
extranjera o elaborar un periédico escolar mediante trabajo en grupos. (p. 21)

Dentro de los enfoques para la ensefanza de las lenguas descriptos brevemente
anteriormente, los manuales de LE, tuvieron protagonismo pero con diferentes
intensidades: desde el augurio de su muerte (Debyser, 1973, p.63) que instaba a los
docentes a abandonar el uso de los libros de texto para la ensefianza de las lenguas hasta
su protagonismo absoluto en los enfoques accionales: el enfoque comunicativo y el

enfoque por tareas.

A partir del enfoque comunicativo, el contexto en el que la lengua es usada adquiere
tanta importancia como el sistema formal de la lengua ensefada. Tanto es asi que se
observa la necesidad de familiarizar al alumno con las tradiciones, comportamientos,

rituales, costumbres y codigos culturales de la cultura donde se habla la lengua meta.

*% El destacado es del original.
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(Significa entonces que ensefiar una lengua equivale a ensefiar cultura? En este sentido,
Halliday (1982, p.10) como representante de la LSF puede aportarnos mds elementos
para el andlisis que nos proponemos. Para este autor una realidad social (o una
“cultura”) es en si un edificio de significados, una construccion semiotica. Desde la
perspectiva de este autor, el lenguaje es uno de los sistemas semidticos que constituyen

una cultura; es decir:

...el lenguaje como semioética social significa interpretar el lenguaje dentro de un
contexto sociocultural, en que la propia cultura se interpreta en términos semidticos,
como un sistema de informacion, si se prefiere esta terminologia. En el aspecto mas
concreto, eso significa que tomamos en cuenta el hecho elemental de que las
personas se hablan las unas a las otras. El lenguaje no consiste en las oraciones,
consiste en el texto o en el discurso: el intercambio de significados en contextos
interpersonales de uno u otro tipo. Los contextos en que se intercambian significado
no estdn desprovistos de valor social; un contexto verbal es en si una construccién
semidtica, con una forma (derivada de la cultura) que capacita a los participantes
para predecir caracteristicas del registro prevaleciente, y por lo tanto, para
comprenderse los unos a los otros a medida que siguen adelante”. (Halliday, 1982,
p-10)

En este sentido, Halliday (op cit) define la semidtica como: ...el estudio general de los
sistemas de signos, en otras palabras, como el estudio del significado en su sentido mds
general. Desde su perspectiva se concibe al lenguaje como uno, entre otros sistemas de

significado que, en su conjunto, constituyen, la cultura humana.

En toda cultura hay otros modos de significar que quedan fuera de la esfera del lenguaje,
por ejemplo, las formas artisticas. (Halliday & Hasan, 1985, p.4). Es desde la
perspectiva de Halliday y la LSF, en particular desde uno de sus desarrollos como lo es
la Teoria de la Multimodalidad que abordaremos el andlisis que nos proponemos en esta

tesis.
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2.8 La teoria de la multimodalidad: un nuevo enfoque para abordar la comunicacion

La teoria de la multimodalidad sostiene una concepcion del lenguaje como un recurso
para construir e interpretar significados en contextos sociales. Constituye una de las
tradiciones mds reconocidas por los especialistas en el andlisis de los textos y el estudio
del lenguaje en su contexto social y su interés estd especialmente orientado a lo social ya
que, en términos de Halliday, una de las principales tareas de la lingiiistica es explicar

el papel que la lengua desempeiia en la cultura y en el mundo social. (Ghio &

Fernandez, 2005, p.7)

Desde la semidtica social, a partir de la perspectiva de Halliday (op cit), Kress (2010,
pp-1-2), propone un marco que retne todos los codigos que construyen significado bajo
una misma teorfa: la multimodalidad. Alejado del conocido esquema de Shannon y
Weaver (1948) para explicar y comprender la comunicacién humana que implicaba
contar con un emisor, mensaje y un receptor y la realizaciéon de las operaciones de
codificar y decodificar el mensaje construido en un sistema compartido por ambos,
para Kress (op cit) la comunicacidon es multimodal. Y entender la comunicacién desde
esta perspectiva implica quitarle la hegemonia absoluta a la lengua y revelar el rol
importante de los otros sistemas semidticos. La comunicacién no sélo se concreta
usando el lenguaje, escrito u oral, sino que los otros recursos semidticos: dibujos,
esquemas, fotos, colores, tipos de letras, etc., juegan un rol importante a la hora de

construir significado.

Cada cddigo realiza un trabajo especifico: la imagen muestra lo que es muy largo de
leer, el lenguaje nombra lo es que dificil mostrar y el color es usado para destacar un
aspecto especifico del mensaje general. Sin esta division de trabajo semidtico, un cartel,
simplemente, no funcionaria. El c6digo verbal, la imagen y el color realizan diferentes
tipos de trabajo semidtico, cada uno tiene su potencial de significado que lo hace
distintivo. Y esto, en palabras de Kress (2010, p.59) es el argumento mds contundente
para tomar la multimodalidad como un estado normal de la comunicacion humana. Lo
importante es ver como los diferentes cddigos son usados para crear significado. En
palabras de Kress (ibidem) nuevamente: (...) en un enfoque multimodal de semiotica
social todos los signos en todos los modos construyen significado. ...la semidtica social

es capaz de decir algo acerca de la funcion de cada uno de los modos [usados] en un
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texto multimodal, acerca de la relacion de estos modos entre si y acerca de la principal

entidad de [un texto ].27

Segtin este autor, la lingiiistica puede brindarnos una descripcion de la lengua en cuanto
a las formas, sus enunciados y la relacion existente entre ellos. La pragmatica nos puede
aportar algo sobre el contexto social, los participantes, el contexto de uso y los
probables efectos. La semidtica social y la dimensién multimodal de la teoria nos
pueden aportar informacién sobre la construccién de significado, sobre los procesos de
los signos en contextos sociales, sobre los recursos para construir significados y sus
respectivos potenciales, sobre los potenciales de significados de las formas semidticas o
culturales. Esta teoria puede describir y analizar todos los signos en todos los modos

como asi también su interrelacion en un texto.

El modo, definido por Kress (ibidem), es cualquier recurso semidtico disponible en el
contexto comunicativo formado y establecido culturalmente que se emplee para la
construccion de significado. La imagen, la escritura, el disefio, la musica, los gestos, el
lenguaje, una imagen en movimiento, los sonidos y los objetos 3D son ejemplos de
modos semioticos en la representacion y la comunicaciéon. Los fendmenos y los objetos
que son productos del trabajo social tienen significados en su contexto cultural:
muebles, ropa, comida entre otros tienen significado debido a su hacer social, a los
propésitos de su hacer y a la regularidad de su uso en la vida social. La semidtica social
sitda los actos de comunicacidén en un contexto sociocultural e ideolégico concreto.
Todo modo usado estd impregnado de la cultura y la historia. En palabras de Kress

(2010, p. 87)... lo que una comunidad decide considerar y usar como modo es modo.”®

Como hemos expresado anteriormente, la lengua se presenta como un sistema de
opciones semanticas que son actualizadas por los usuarios para la construcciéon de
significados en contextos determinados. La LSF propone una mirada tripartita sobre los
textos dando cuenta de las metafunciones que estdn involucradas en la creacion de

significados.

27 1
La traduccién es nuestra.
28 .2
La traduccién es nuestra.
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Segiin Halliday (1975, p.148) existen tres grandes funciones del lenguaje, que son
llamadas metafunciones: la metafuncion ideacional que organiza la experiencia humana,
da nombre a los objetos, los agrupa y los clasifica, la metafuncion interpersonal que
establece relaciones personales y sociales con los demds y la metafuncion textual que se
relaciona con la construccién de secuencias de discurso, la organizacién de forma

pertinente y adecuada del mensaje.

Kress adopta el enfoque semidtico de Halliday considerando que una teoria de la
comunicacién mds completa necesitard representar significados sobre acciones, estados,
y/o eventos mundiales, (metafuncion ideacional), necesitara crear significados sobre las
relaciones sociales de quienes estdn involucrados en la comunicacién, (metafuncion
interpersonal), y deberd tener la capacidad de formar textos con coherencia interna y
con su contexto, metafuncion textual. Estas metafunciones son entendidas como areas
de produccion de significados: la metafuncion ideacional hace alusiéon a la
representacion que se tiene de los objetos o eventos, la metafuncién interpersonal hace
referencia a la relacion entre imagen y observador y la metafuncion textual hace

referencia a la estructura o composicion de la imagen.

Asi, segin la teorfa de la multimodalidad también a las imdgenes en tanto modo
semidtico, se le puede asignar tres tipos diferentes de significado de acuerdo con las
metafunciones que Halliday le asigna al lenguaje: representacional (metafuncién
ideacional), interactivo (metafuncién interpersonal) y composicional (metafuncion
textual). Asi cualquier imagen ademds de representar la realidad (metafuncién
representacional) también forma parte de algun tipo de interaccidon comunicativa con el
receptor del mensaje (metafuncion interactiva) y constituye un tipo de mensaje
coherentemente organizado y claramente reconocible en un contexto especifico de
comunicacion (metafuncion composicional) mds alld de que esté acompafiada por un

texto o no.

La perspectiva multimodal para el andlisis de la comunicacién y, en nuestro caso, para
el analisis de los materiales para la ensefianza de ELSE que se producen en nuestro pais,
implica tener una mirada mas amplia: una mirada que incluya al conjunto de modos

semidticos que confluyen en un mismo texto o acto comunicativo. Implica ademads,
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analizar la interrelacion entre ellos para construir significado y también reconocer los
potenciales de significados de los diversos recursos semidticos para ensefiar con el fin
de comprender las particularidades que ellos posibilitan para la representacion del

mundo y de la comunicacion.

Cualquier texto donde que incluya mds de un recurso para significar puede ser
considerado un texto multimodal. Leer y escribir textos multimodales incluye la
interpretacion de los significados a partir de todos los recursos que confluyen en él. El
manual de LE, como otros manuales escolares constituye un elemento complejo que
intentaremos analizar desde una perspectiva pluridisciplinar. En tanto material
didéctico, el manual de LE se presenta como un cuerpo tangible que combina diferentes
modos para construir significado. Analizaremos acd coémo esos diferentes recursos
semidticos: el lingiifstico, las imagenes, los colores, las fotografias, los espacios, entre
otros, se complementan para crear significados y comunicar algo al estudiante

extranjero.
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CAPITULO IT

3 Estado del arte

Los trabajos comentados a continuacién cuyas temadticas, en mayor o menor grado,
estdn relacionadas con el tema de esta tesis, han servido se antecedentes para su

elaboracion.

En primer lugar, el trabajo de investigacion de Pozo, Maria Isabel y Bongaerts, Hanne
en el marco del Programa ELE-USAL: La ensefianza de contenidos socioculturales a
extranjeros no hispanohablantes. Abordaje de los referentes historicos argentinos
desde las historietas, analiza la importancia de incluir la ensefianza de los contenidos
socioculturales en las clases de LLEE mediante el uso de historietas nacionales. Dentro
de estos contenidos socioculturales mencionan especialmente, los referentes histdricos

(préceres, acontecimientos y procesos).

Las autoras rescatan la fuerza motivadora del humor y el apoyo visual atractivo que
presentan las historietas para reforzar el valor didactico que posee este recurso en las
aulas de LLEE, pero también admiten que existen obsticulos ante la falta de material
didéctico especifico atendiendo que, tanto el MCER (op cit) y la actualizacion del Plan
Curricular del Instituto Cervantes (2006), coinciden en la promociéon de contenidos

socioculturales, que incluyen varios temas.

Las autoras hicieron un relevamiento de los autores que defienden el uso de historietas
en el contexto de ensefianza de las LLEE, como un dispositivo prictico y ameno que le
introduce humor. Ademads, siguen diciendo las autoras, analizan algunas historietas que
hacen referencia a la historia Argentina como: La Revolucion de Mayo, la Plaza de la
Revolucion de Mayo, el inicio del peronismo, la dictadura en la Argentina, el Mundial

78, la crisis econdmica y el malestar social del 2001, entre otros.
Las autoras concluyen su trabajo destacando el valor didictico de las historietas

argentinas en la ensefianza de los contenidos socioculturales a estudiantes extranjeros

que desean aprender ELE y sugiriendo algunos modos de explotarlas did4cticamente.
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En segundo lugar, Bocca Ana Maria et al con su trabajo en el marco de un proyecto de
investigacion en la UNC: ;Qué comunican los libros de ELE? Andlisis sistémico-
funcional de textos para la ensefianza. Esta investigacion estd enmarcada en el andlisis
de los libros de texto usados por los docentes de espafiol e inglés como LE. El propésito
es mostrar como los componentes de estos libros cumplen funciones sociales que tienen
impacto sobre la practica docente pero que muchas veces no son tenidos en cuenta. En
primera instancia, las autoras realizan un relevamiento y descripciéon de los recursos
lingiifsticos y extralingiiisticos utilizados en los siguientes componentes: portada,
indice, titulos y subtitulos de las unidades, denominacién y tépicos de cada secciéon de
las unidades, organizacién y secuenciacion del contenido de la unidad, consignas

utilizadas y disefo.

Sin embargo para esta presentacion en particular, realizaron un estudio especifico sobre
distintos aspectos de manuales de ELSE usados en su medio. Para dicho andlisis
siguieron el modelo sistémico-funcional concentrdndose en dos de las categorias
estudiadas: titulo de unidades y consignas, teniendo en cuenta que la LSF adopta una
perspectiva socio-semdantica de la lengua y que bajo esta perspectiva la lengua es

concebida como un sistema semiotico.

La perspectiva funcional considera cémo la lengua crea significados a través de
sucesivas elecciones ademds de considerar el abordaje de aspectos lingiiisticos y
contextuales. La LSF propone una mirada tripartita sobre los textos dando cuenta de las

metafunciones que estdn involucrados en la creacion de significados.

Segun Halliday (1975, p.148) existen tres grandes funciones del lenguaje, que son
llamadas metafunciones: la metafuncion ideacional que organiza la experiencia humana,
da nombre a los objetos, los agrupa y los clasifica, la metafuncion interpersonal que
establece relaciones personales y sociales con los demds y la metafuncion textual que se
relaciona con la construccion de secuencias de discurso, la organizacidon de forma

pertinente y adecuada del mensaje.

Bajo la perspectiva descripta mds arriba, las autoras analizan nombre de las unidades y
consignas de varios libros, entre los que se destacan: “Rapido, Rapido™, “Aula del Sur”,
“Espafiol sin Fronteras 37, “Macanudo” y “Voces del Sur 1” concluyendo que la
exploracion de los nombres de las unidades de estos manuales y el analisis de algunas

consignas les ha permitido observar aspectos que suelen pasar desapercibidos y las ha
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llevado a la formulacién de varios interrogantes lo que ofrece informacidn potencial

para el disefio de materiales didécticos para el &mbito de la ensefianza de las LLEE.

El tercer trabajo de investigacion, que sirvié de antecedente del presente trabajo de tesis,
es Los contenidos socioculturales en Voces del Sur (2010) donde su autora espafiola
Maria Daniela Maiz Ugarte analiza esta propuesta bibliografica argentina para la
ensefianza de ELSE. La autora hace un pormenorizado anélisis de los componentes
socioculturales presentes en el manual considerando que, desde fines de los afios ‘80, es

un tema que ha atraido muchas miradas.

Maiz Ugarte (2010) analiza la relacion entre lengua, cultura y ensefianza de la lengua de
manera integrada y se propone examinar la existencia o no de estereotipos evaluando
actividades que propicien la reflexion sobre la cultura. Asimismo analiza la presencia de

contenidos socioculturales referentes al arte, la literatura y la musica.

El andlisis propuesto por la autora implicé una mirada detallada de cada unidad. Y su
conclusién sostiene que este libro apuesta fuertemente a lo cultural como elemento
bdsico para lograr una plena integracion en la sociedad y ofrece un espariiol real
situado en un contexto sociocultural que es el que propone como foco de interés:

Argentina en el marco de Latinoamérica.

En cuarto lugar, el trabajo realizado por Segui Verdénica y Valles Verdnica
pertenecientes a la UNC: Andlisis critico de materiales impresos de ELE en un curso de
espaiiol con fines especificos se circunscribe a un andlisis de caso: una unidad de
espafiol de negocios incluida en un curso de lengua de Nivel IV del Programa PECLA.*
Esta unidad forma parte de un curso de espafiol con fines especificos y el andlisis se
centra en 3 ejes: los materiales impresos, la préactica docente y las respuestas de los

alumnos.

Dentro de este marco, se dedican al andlisis de los materiales impresos como
instrumentos creados ad hoc para los procesos de ensefianza y aprendizaje de la LE,
entendiendo que representan la hegemonia en las clases de LE. Estos materiales,
sostienen sus autoras, se caracterizan por presentar principios basicos de un tema, area o
disciplina para los alumnos de un curso con la finalidad de que se conviertan en la
fuente de informacion dominante que circula en el aula. Se trata, en general, de textos

muy estructurados en los que se presenta el contenido seleccionado y organizado en un

* Programa de Espafiol y Cultura Latinoamericana
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nivel de elaboracion pertinente con sus destinatarios junto con las actividades adecuadas
para el logro de los objetivos. Las autoras seleccionan el modelo de Maria Paz Prendes
Espinoza para evaluar los materiales diddcticos resumidos en un cuadro que contempla

los siguientes aspectos:

1) Formato del libro
2) Andlisis del contenido

3) Aspectos generales

Las autoras concluyen mencionando cuatro puntos a tener en cuenta respecto de la

produccién de los materiales para la ensefianza de ELSE.

1) La necesidad de que el docente de ELSE cuenta, desde la formacién, con
herramientas tedricas serias para evaluar la viabilidad de un material didactico.

2) La importancia del ejercicio de la metarreflexion sobre la propia produccion de
materiales did4cticos alternativos a los que propone el mercado editorial.

3) La importancia de producir materiales en funcidén de los destinatarios que se
tienen.

4) La inclusiéon de las TIC dentro de los cursos de ELE, ya que en mddulo
analizado en su trabajo, observaron que es valioso el empleo de un blog como

herramienta social y educativa.

Finalmente, el trabajo de la Prof. Rosana Pasquale (2009) Los manuales de FLE
contextualizados: tipos de discurso, voces e ideologias donde la autora enfoca su mirada
hacia los manuales para la ensefianza del francés como LE y realiza un abordaje desde
una perspectiva discursivo-ideolégica centrando su interés en indagar qué tipos de
discursos se han empleado a través del tiempo para inscribir una u otra posicidon
ideoldgica y cudles fueron las voces que asumieron esos discursos y esas ideologias.
Este estudio constituye uno de los dngulos de andlisis abordado en su tesis doctoral, y

comprende un corpus de seis manuales publicados en la Argentina entre 1893 y 1985.

Segiin la misma autora analizar un manual de LE es analizar un género, tipos de
discursos 'y voces que proyectan y reproducen muchas variables, entre ellas, la
ideologia dominante. Ademds de ver en el manual una progresion ordenada de
conocimientos lingiiisticos-gramaticales e ilustraciones mds o menos atractivas, es

deseable que los docentes de LE tuvieran en cuenta, sostiene la autora, que estos libros
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asumen una funcidn social al actualizar las necesidades de ciertos grupos sociales de dar

ciertas imdgenes de si mismos.
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CAPITULO III

4 Marco metodologico

4.1 Consideraciones metodologicas

En primera instancia, en el marco de una metodologia cuantitativa, utilizamos una
encuesta exploratoria® para la construccién de la evidencia empirica. Esta encuesta fue
administrada via correo electronico y enviada a un universo especifico: docentes de
ELSE de los principales centros de idiomas del pais para obtener un relevamiento de los
materiales para la ensefianza que actualmente estan usando. El criterio de seleccién del
universo al que estaba dirigida la encuesta era de docentes que se encontraban
ensefiando ELSE en nuestro pais en la actualidad, para lo cual se realiz6 una consulta al
Consorcio ELSE. La encuesta fue acompafiada de un mensaje personal, que también
explicaba el objetivo del estudio y aseguraba la confidencialidad de la informacion

proporcionada. La cantidad total de respuestas recibidas fue de 31 (treinta y una).

La encuesta administrada, que contenia preguntas abiertas y cerradas, nos permitid
obtener una descripcion cuantitativa de lo que constituye la muestra de este trabajo de
investigacion. Los datos arrojados, ademds de permitirnos reconstruir o construir el
objeto de nuestro andlisis, nos permitié conocer otros aspectos no menos importantes:
por ejemplo, la formacién académica de los docentes que ensefian ELSE en nuestro
pais, los tipos de materiales que usan en sus clases, si dichos materiales son los que

actualmente ofrece el mercado editorial o si elaboran sus propios materiales, entre otros.

4.2 Procedimiento de andlisis

El procedimiento de andlisis que utilizamos en este trabajo consta de dos instancias: en

una primera instancia nuestro andlisis se centré en la descripcidn de los datos aportados

por las encuestas administradas en relacion con las preguntas que contenian las mismas.

30 Ver Anexo L
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En segundo lugar, nuestra mirada se centra en el andlisis de los manuales para la
ensefianza de ELSE producidos en la Argentina que los encuestados dicen usar o que
alguna vez usaron en sus aulas. El andlisis de los textos lo hemos llevado a cabo a partir

de una perspectiva multimodal que integra los elementos lingiiisticos y no lingiiisticos.
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CAPITULO IV

5. Discusion de resultados

5.1 Anadlisis cuantitativo de los datos recogidos

La encuesta administrada aport6 los siguientes datos. En relacion a la primera pregunta
sobre la formacion académica de los docentes que ensefian ELSE en nuestro pais, los
mayores porcentajes respondieron que su titulo docente era Profesor de Lengua y
Literatura/Letras o Profesor de Inglés. Un porcentaje apenas menor 25,8% respondid ser
Profesor de Francés y tan solo 16,1% ser Profesor de ELE. Estos datos muestran que no
hay muchos docentes formados en la ensefianza de ELSE en nuestro pais y que la
ensefianza estd siendo abordada por docentes de Lengua y Literatura/Letras y/o

docentes de inglés o francés.

Tabla 1: Titulo Docente

Titulo del docente
Profesorde ELE 5§

Frofesor de Profesor de Lengua y L#eratura | Letras 3
Profesar da ingléa 9

Frofesor de
' Profesor de Frances 8

Frofesor ge Profesor de lalieno 0
Frolesor ds

FProfesor d& Porfuguss 0
Ot 4

Frofesor ge

Frolesor g

En cuanto a si su titulo era universitario o terciario, el 80% respondié que era

universitario.
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Su titulo es:

universitario 25 80.6%

terciario 6 19.4%

Tabla 2: Lugar donde enseiia ELSE

El 90 % ensefia ELSE en Centro Universitarios de Idiomas y un porcentaje minimo de

manera particular o en institutos privados.

;Donde ensefia ELSE?

Centros Universitarios de Idiomas 28 90.3%
Centros Unive... Instituto Privado & 16.1%
De manera particular 8§ 25.8%

Instituto Privado

Otras instituciones publicas 1 3.2%
De manera pa...

Otras instituci...

0 5 10 15 20 25

Tabla 3: Materiales para la ensefianza

El 100% de los encuestados respondié que utilizan materiales para la ensefianza en sus
clases de ELSE. En cuanto a la pregunta sobre qué tipo de materiales usa con mayor
frecuencia, el 74% menciond libros de texto y/o manuales mientras que un porcentaje
mayor 77%mencioné materiales propios, elaborados por los mismos docentes u equipo

de docentes.
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sUtiliza algun tipo de material para la ensefianza en su clase de ELE?

Si M 100%

O | | ﬂ%

5l la respuesta a la pregints anterior Tue alirmativa. responda § gué tipe de materisbes usa e sus clases de ELSE con mayor frecuencia? Marque La altermativa que correspanda

o da baxtn 2}
|
e

materiles prapss
matetal ardntico
il

T

Thamed

AT

N R

En referencia a los libros de texto ofrecidos por el mercado editorial que los encuestados

dicen usar en sus clases, se mencionan:

Aulas del Sur 1y 2. Curso de Espafiol - Voces del Sur Ediciones - Buenos Aires
Pistas de Lectura. 20 textos breves de santafesinos con actividades para
estudiantes de ELE — Graciela Brengio de Cimino, Ana Marfa Copes-
Universidad Nacional del Litoral. Santa Fe. Argentina.

Abanico. M. D. Chamorro, G. Lozano, P. Martinez, B. Mufioz F. Rosales, J. P.
Ruiz Campillo, G. Ruiz — Barcelona. Madrid. Difusién Editorial.

Gente. Curso de Espafiol basado en el enfoque por tareas. Ernesto Martin Peris.
Neus Sans Baulenas. Difusion. Barcelona. Madrid

Bitdcora 1. Neus Sans Baulenas, Ernesto Martin Peris y Agustin Garmendia.
Difusion Editorial.

Voces del Sur. Espaiiol de hoy (2002) - Nivel Elemental - Ediciones Voces del
Sur. Buenos Aires.

Aula Internacional. Espaiol para extranjeros. Difusion Editorial.

Rdpido Rdpido: Método intensivo de espaiiol para extranjero. Difusion Editorial
El ventilador: Curso de perfeccionamiento de espafiol - Difusion

Macanudo. Nueva Edicion. Acceso al Espafiol desde el Rio de La Plata. Tercera

reimpresion. Libros de la Araucaria. Buenos Aires.
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o (lases de Cine (sin datos)

e De dos en dos (sin datos)

e El Cronometro — Manual de preparacion del DELE para Escolares (Diploma de
Espafiol como Lengua Extranjera) Autores: Alejandro Bech, Francisco del
Moral, Blanca Murillo. Editorial Edinumen.

e Serie Horizonte ELE. UNC. 2014

En este sentido se puede observar que la produccién extranjera de manuales para la
ensefianza de ELSE resulta ser mayor que la produccién nacional. Esto se explica, en
parte, por las fragiles politicas lingiiisticas sostenidas en nuestro pais descriptas
anteriormente, ya que entre los libros mencionados por los encuestados sélo cinco:
Aulas del Sur, Macanudo, Serie Horizonte ELE, Voces del Sur y Pistas de Lectura son
textos producidos o contextualizados en nuestro pais, el resto son manuales producidos
en Espafia que contienen la variedad peninsular del espafiol y que algunos docentes

expresaron ser usuarios de ellos.

En cuanto a la pregunta acerca de que si considera esencial el uso de materiales para la
ensefianza de una LE, en este caso ELSE, el 100% de los encuestados respondid

afirmativamente.

El relacién a la pregunta de que si es dificil obtener materiales para la ensefanza de
ELSE, la mayoria (80%) respondi6 afirmativamente mientras que un porcentaje menor
(20%) dijo que no es dificil porque los materiales son elaborados por los mismos
docentes y porque la UNC habia publicado libros especificos para la ensefianza de
ELSE. Nos pareci6 importante incluir el comentario de una docente por su
significatividad en tanto refleja un problema real que viven muchos docentes de ELSE
en Argentina, ya que esta docente ve esta realidad como una oportunidad de enriquecer

la ensenanza:

En la actualidad, no, ahora hay mas materiales en el mercado. Tal vez la dificultad que
encuentro es que no todos tienen la variedad rioplatense y debo modificar algunas cosas.
Pero también, en algunos casos, si el nivel de lengua del estudiante es avanzado, esta
variedad me permite enriquecer o ampliar su nivel de conocimiento. De cualquier manera, y
en lo personal, creo que los profes nos acostumbramos a armar nuestro material tomando lo
que mds nos gusta o nos parece mas potable de cada material que probamos, y ademds
anexamos algo siguiendo criterios personales. [sic]
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En cuanto a los principales obstdculos que debe enfrentar para conseguir los materiales
para la ensefianza de ELSE, los encuestados mencionan la escasa produccion de
materiales nacionales, la falta de disponibilidad en las librerias o el problema de la
importacién de materiales extranjeros en el caso de los que, en nuestro pais, ensefian la
variedad peninsular de ELSE. Un solo docente encuestado sostiene que no encuentra
dificultades en obtener el material dado que el consorcio de ELSE provee buena

orientacion en este aspecto.[sic]

En cuanto a la dltima pregunta relacionada con el hecho de estar conformes o no con los
materiales que estdn usando actualmente, el 50% de los encuestados sostiene estar
conforme con los materiales, ya que los elaboran ellos mismos y el resto manifiesta que

les gustaria contar con mayor oferta y variedad de materiales.

A partir de esta encuesta exploratoria se puede observar la insipiencia de la produccién
nacional de manuales de LE para la ensefianza de ELSE en nuestro pais y el trabajo de
los docentes mismos como autores de los materiales, que ofrecen a los alumnos en sus
clases de ELSE. En este sentido, recordamos a Edelstein (op cit) ya que a priori se
visualiza un docente autor que construye creativamente y casuisticamente sus propias
propuestas de intervencion en funcion de las miiltiples y cambiantes situaciones en las
que se encuentra comprometido profesionalmente y en las que debe actuar y tomar

decisiones. (p. 61)

Como fuera expresado en las consideraciones metodoldgicas, las respuestas de los
docentes obtenidas mediante la encuesta exploratoria nos ayudaron a construir o
reconstruir nuestro objeto de andlisis. En relacion a los materiales didécticos usados en
la clase de ELSE mencionados por los docentes encuestados, haremos un recorte con un
criterio temporal y uno espacial, es decir nuestro corpus hace referencia a manuales
usados en la actualidad y en la ultima década y en nuestro pais. En este caso,
delimitaremos nuestro andlisis a:

e Aula del Sur 1.(2009) Curso de Espafiol. Voces del Sur Ediciones. Buenos

Aires.
e Macanudo(2011) Nueva Edicion. Acceso al Espafiol desde el Rio de La Plata.

Tercera reimpresion. Libros de la Araucaria. Buenos Aires.
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e Voces del Sur 1. Espaiiol de hoy. (2002) Nivel Elemental. Ediciones Voces del
Sur. Buenos Aires.

o Serie Horizonte ELE2. (2014) Nivel Pre intermedio. UNC. Cérdoba.

e Pistas de Lectura. 20 textos breves de santafesinos con actividades para
estudiantes de ELE. (2010) Graciela Brengio de Cimino, Ana Maria Copes.
UNL. Santa Fe.

El anélisis que nos proponemos desde la multiplicidad de aristas planteadas en el marco
tedrico implica indagar el/los enfoque(s) para la ensefianza de la lengua adoptado(s) por
estos manuales, implica identificar en ellos componentes socioculturales presentes,
conocer como los diferentes modos semidticos interactian para construir significado y
para determinar la comprension del aprendiente de ELSE y conocer qué imagen/es de

nuestro pal’s se construyen en los textos.
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5.2 Analisis cualitativo de los datos recogidos

Como hemos expresado anteriormente es posible analizar los manuales de LE desde
varias perspectivas de abordaje. En palabras de Pasquale (op cit), al analizar estos
manuales nos adentramos en un mundo complejo de produccion de textos, edicion de
libros y consumo de manuales ya que, “los autores no escriben libros, escriben textos

que luego se convierten en objetos impresos” (Chartier, 1995, p.111).

Comenzaremos con un andlisis de los manuales de LE desde la perspectiva editorial en
tanto objeto tangible y manipulable o, como se infiere de su nombre, al alcance de la
mano, ya que la cuestion editorial es un rasgo identitario que lo diferencia de otros
manuales por el uso de los colores, de las imagenes, de las tipografias y el hecho de que,
generalmente, estdn acompaiados de otros elementos que lo complementan y/o lo
completan: CDs, DVDs, libros con actividades, libro con respuestas correctas, guia para

el docente, diccionarios, etc.

Siguiendo a Pasquale (2014) consideraremos, en primer lugar, la descripcion de su
aspecto constitutivo, en tanto objeto editorial, atendiendo a su materialidad externa e
interna. En relacidn a la materialidad externa del manual, la autora hace referencia a la
encuadernacion, los colores usados, dimensiones del manual, las técnicas de impresion,
las tipografias, la calidad del papel, etc. Este aspecto estd intimamente relacionado con

los avances y la sofisticacion de la industria de las imprentas. Como sostiene la autora...

...como todo producto comercial, el manual en tanto libro, estuvo y estd sujeto a los
progresos y a la sofisticacion de las técnicas de impresion y a las “modas editoriales”. Estos
avances y estas modas se traducen en tipografias enriquecidas y modificadas, ilustraciones
variadas, colores (y en la cantidad de colores empleados), encuadernacién, dimensiones de
los libros, calidad del papel, etc. (2014, p.1)

En cuanto a la materialidad interna de los manuales, Pasquale menciona la
diagramacion de los mismos incluyendo algunas de las constantes de edicion
identificables como la portada, los prefacios, el cuerpo mismo del libro, las
ilustraciones y los materiales de apoyo (guias para el docente, materiales de audio, etc.)
En nuestro caso, incluiremos acé la concepcion de lengua que sustenta el manual, el/los
enfoque(s) para la ensefianza de la lengua que encarna y el andlisis de los componentes

socioculturales presentes.

Pagina 52



Abordar nuestro andlisis atendiendo a la materialidad de los manuales en sus
dimensiones externa e interna siguiendo a Pasquale (2014), implica darle valor a cada
uno de los modos semidticos, en términos de Kress, como recurso disponible y utilizado
culturalmente en la construcciéon de significado. El procedimiento de andlisis que
usaremos en este apartado es la descripcion como primer paso para dar lugar luego a la

explicacion y/o interpretacion a partir de los elementos descriptos.
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5.2.1 Manual: Aula del Sur . Curso de Espaiiol (2009)
Jaime Corpas, Eva Garcia, Agustin Garmendia, Carina Kosel
Coordinacién Pedagdgica Neus Sans

Difusion — Buenos Aires

5.2.1.2 Materialidad externa:

La portada’ de este manual de LE muestra fotografias de mates: bebida tipica
tradicional de nuestro pais. Se resalta, en tipografia de tamafio grande y colores naranja
fuerte de diferentes tonalidades, el nombre del manual indicando también el nivel de la
lengua que pretende ensefiar de acuerdo con el MCER (2002) Al. También se aclara, ya

desde la tapa del manual, que el mismo incluye material de audio por descarga.

Los colores y el papel del manual lo hacen lucir visualmente atractivo. En la tapa
predomina el color plata que muestra varios mates con sus bombillas. Consideramos
que el uso de este color, el plata, no es casual sino que estd relacionado con el origen
etimolégico del nombre de nuestro pais: Argentina (del lat. argentinus).2. adj. Que
suena como la plata o de manera semejante’’y que intenta comunicar y delimitar ya

desde el principio, la variedad del espafiol que se pretende ensefiar: el rioplatense. >

En la contratapa del manual se menciona el equipo de profesionales y autores del
mismo. Llama la atencién que el equipo de autores y la coordinacién pedagdgica del
mismo fue realizada por profesionales de origen espaiol mientras que, un equipo mas
reducido son de nuestro pais. Es evidente que este manual es una adaptaciéon de otro
libro escrito por autores espafoles. Segin se lee en la contratapa este manual es una
adaptacion del método espafiol: Aula Internacional, ... “que busca dar respuesta a las

necesidades especificas de quienes estudian espaniol en el Conosur...”

Aula del Sur no cuenta con un prefacio sino que a manera de prefacio, en las paginas
siguientes, encontramos un apartado a dos paginas cuyo titulo es Cémo es Aula del Sur

que intenta explicar como estd compuesto el manual y cudles son los propésitos de cada

*! Las copias de estas paginas pueden verse en el Anexo III de este trabajo.
32 Diccionario de la Real Academia Espafiola. Edicién 23° (2014).
3 Recordemos que el mate también es considerado una bebida tipica en Uruguay.
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seccion. Consideramos que este apartado, en tanto una guia, intenta anticipar al

estudiante y al docente la estructura del manual para una mejor y rdpida comprension.

El libro contiene 10 unidades didécticas que presentan siempre una estructura fija con
cuatro secciones cada una. A saber:

1- Comprender: en esta seccidn, segin se expresa, se presentan textos variados que
contextualizan los contenidos lingiiisticos a ensefiar.

2. Explorar y reflexionar: presenta la gramética y pretende un trabajo de observacion
de la lengua.

3. Practicar y comunicar: ofrece variedad de actividades para poner la lengua en uso.
4. Conocer: presenta el contenido cultural que pertenece a nuestro pais y a la region

rioplatense.

Se agregan, ademds, otras secciones que aparecen hacia el final del manual: Mds
ejercicios, Mds gramdtica, Mds informacion, Mads reflexion que ofrecen prictica
adicional y actdan a modo de Libro de Actividades o Libro de Ejercicios para el
estudiante. Como asi también contiene un apartado final de Autoevaluaciéon de los
contenidos aprendidos que intenta que el propio estudiante sea el responsable de evaluar
su proceso de aprendizaje seleccionando oraciones que afirman que es capaz de realizar
ciertas tareas con la lengua aprendida. Este apartado de Autoevaluacion esta dividido
en las cuatro macrohabilidades lingiiisticas: Escuchar, Leer, Conversar y Escribir y

hace referencia a los descriptores establecidos en el MCER del Nivel Al.

El indice se destaca por la variedad de colores con que se diferencia el titulo de cada
unidad y el color elegido se mantiene en toda la unidad. Se usan los colores verdes,
amarillos, lilas, celestes y naranjas, y con un numero de tipografia grande se destaca el
numero de la pigina donde comienza cada unidad como una manera de facilitar el

encuentro de cada una.

En este manual predominan las fotografias grandes de, en su mayoria, gente joven, que
tienen aspecto de estudiantes viajeros que desean recorrer la Argentina y el resto de los
paises de América del Sur y conocer sus principales ciudades y tradiciones. No

encontramos fotos de personas mayores, excepto algin personaje famoso, lo que estd
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comunicando que este manual estd especialmente dirigido a la ensefanza de ELSE para

jovenes extranjeros que visitan nuestro pais.

Las fotografias, en tanto recurso semidtico, ocupan un porcentaje idéntico al recurso
lingiiistico y utilizan su potencial de significado para comunicar con mds fuerza que el
recurso lingiiistico o para reforzar lo que éste intenta comunicar, como asi también para

presentar componentes culturales de nuestro pais y de la region de América del Sur.

. 4 L 2 .
La primera foto (p. 9°%), es una fotografia que ocupa toda la pagina y muestra a un
grupo de jovenes sonrientes, vestidos con ropa informal de verano, que parecieran estar
de paseo. Estos jovenes tienen diferentes origenes y nacionalidades al juzgar por su

apariencia fisica: tez blanca, altos, rubios y s6lo una chica morena.

Analizar la esta fotografia desde una mirada multimodal implica asignarle tres tipos de
significados siguiendo a Kress (2010). En la interaccién de los modos semidticos, el
lingiifstico y la imagen con colores fuertes en esta fotografia, podemos inferir los
significados que intentan comunicar. Los jévenes aparecen en una posicion destacada
puesto que representan a los destinatarios del manual (metafuncion
ideacional/representacional): jovenes que han venido a nuestro pais en verano y/o de
vacaciones y desean aprender el espafiol. Probablemente su visita sea parte de
programas de intercambios universitarios. Los jévenes representan el futuro: el futuro
del mundo y el futuro de una lengua que se estd empezando a aprender como LE. Los
jovenes también representan la alegria, puesto que todos ellos sonrien, y sus vestimentas

representan la informalidad de un tiempo desestructurado y de relajacion.

En cuanto a la metafuncidon interactiva del significado de esta imagen, sin dudas,
comunica la alegria de estos jovenes de aprender ELSE en nuestro pais ademas del
intento de los autores del manual de lograr un acercamiento a sus destinatarios
pretendiendo una posicion de empatia (metafuncion interpersonal). Esta idea estd
reforzada por el nombre de la unidad. El mismo titulo de la Unidad 1: Nosotros da

cuenta de ello. El Nosotros aspira a capturar al destinatario del manual y hacerlo

** Copia de las paginas mencionadas pueden ser vistas en el Anexo III de este trabajo.
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protagonista activo del mismo: Acd estamos Nosotros, los extranjeros, que queremos

aprender espaiiol.

En la composicion de la fotografia (metafunciéon textual/composicional) aparecen
destacados los jovenes en primer plano. Se destaca la variedad de colores de sus
vestimentas y su apariencia fisica que intenta comunicar que estos jévenes provienen de
diferentes paises al juzgar por sus rasgos fisicos. Hacia atrds, en la esquina superior
derecha, en un segundo plano se puede observar la imagen de la Virgen Nuestra Sefiora
de Lujan, Patrona de nuestro pais. Esto nos comunica, sin posibilidad de dudas, que los

jovenes estdn en Argentina.

En la esquina superior izquierda observamos un cuadro que tiene un arbol y un
amanecer o atardecer. El significado que podemos atribuirle a este cuadro es el nuevo
comienzo en la vida lingiiistica de estos jovenes. Esta idea se refuerza por la imagen de
la puerta que se encuentra detrds de los jovenes: una puerta representa la entrada o

salida de un lugar, en este caso la entrada a una nueva cultura.

Figura 1, Auladel Sur 1 p. 9
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Halliday (citado en Ghio y Ferndndez, 2005 p.91) define a la cldusula como:

...una unidad en la que se combinan tres tipos de significados diferentes, es decir, tres
estructuras distintas, cada una de las cuales expresa un tipo de organizacién semadntica, que
se proyectan una sobre otra para producir una expresion verbal [wording] (Halliday, 1985
[1994], p.38)

Es decir, en la cldusula se proyectan las tres metafunciones que Halliday le asigna al
lenguaje: la ideacional, la interpersonal y la textual. Estas tres dimensiones de
estructura semdntica construyen la clausula:
e como representacion: la cldusula construye algin proceso de la experiencia
humana del mundo
e como intercambio: la cldusula implica una transaccién entre el hablante y el
oyente o audiencia.
e como mensaje: comunica una determinada cantidad de informacién. (Ghio y

Fernandez, 2005 p.91)

Desde los titulos de cada unidad, expresados a través del medio lingiiistico, se intenta
comunicar una posicion de acercamiento entre dos grupos bien diferenciados: nosotros
(los autores del libro/los docentes/los que conocemos la LE) y Uds. (los extranjeros que
vienen a aprender el espafiol a nuestro pais) y se percibe una empatia manifiesta hacia
sus destinatarios hasta el punto de ponerse en su lugar y mimetizarse con sus
sentimientos. Analicemos algunos titulos: Unidad 1: Nosotros, Unidad 2: Quiero

aprender espaiiol, Unidad 4: ;Cudl preferis?, Unidad 5: Tus amigos son mis amigos.

Las cldusulas anteriores, usadas como titulos de algunas unidades, sintetizan esa
empatia manifiesta encarnada en todo el manual en tanto sistema semiotico: el deseo de
los jovenes de aprender el espariol- porque estd de moda- y la promesa anticipada de

los autores del libro y/o docentes de acompaiiarlos en todo el proceso.

El Nosotros es fundamental como titulo de la Unidad 1. En esta cldusula se representa
la empatia de los docentes con el alumno y se intenta bajar los niveles de ansiedad que
podrian estar atravesando los alumnos que aprenden una LE en un pais que no es el
suyo. El hecho de incluirse en el mismo grupo de aprendientes implica que estin
comunicando que comprenden sus sentimientos y los van a acompaiiar en el proceso de

aprender el espaiiol.
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Con respecto al audio, si bien en la tapa y contratapa del manual se deja establecido que
el audio se obtiene por descarga, no nos fue posible ingresar a la pagina web indicada

para descargar el material auditivo.”

5.2.1.3 Materialidad interna

En la seccion Como es Aula del Sur podemos leer e identificar algunas concepciones
lingiifsticas, metodologicas y pedagdgicas sobre las cuales se sostiene. Es evidente que
presenta la ensefianza de la lengua a través del enfoque comunicativo como asi también
sostiene el enfoque por tareas establecido en el MCER (op cit): presenta la lengua en
contexto, trabaja el metalenguaje ofreciendo actividades que fomentan la participacion

activa del estudiante y la construccién de nuevos conocimientos.

Cada unidad tiene un nombre que hace referencia a los exponentes lingiiisticos que se
presentaran: por ejemplo, Unidad 1: Nosotros. En esta unidad vamos a conocer a los
comparieros de clase. Unidad 2: En esta unidad vamos a decidir qué queremos hacer
en este curso de espariol. Unidad 3: En esta unidad vamos a hacer un concurso de
nuestros conocimientos sobre el mundo hispanohablante. Unidad 4: en esta unidad
vamos a hacer la lista de las cosas que necesitamos para pasar un fin de semana

afuera.

Todos los exponentes lingiiisticos a ensefiar se presentan en contexto y se ofrecen
actividades diversas: mecdénicas, significativas y comunicativas. Se observa claramente
que el manual encarna un enfoque basado en la accidn porque propone la realizacion de
tareas comunicativas donde el estudiante debe poner la lengua en funcionamiento. Sin
embargo no deja de lado la presentacion de la gramdtica ya que le dedica un espacio

importante para llevar al estudiante a la reflexion sobre la lengua misma.

El enfoque aqui adoptado, en sentido general, se centra en la accion en la medida en que
considera a los usuarios y estudiantes que aprenden una lengua principalmente como

agentes sociales, es decir, como miembros de una sociedad que tiene tareas (no sélo

%% Esta es una de las debilidades de varios manuales producidos en el pais.
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relacionadas con la lengua) que llevar a cabo en una serie determinada de
circunstancias, en un entorno especifico y dentro de un campo de accién concreto: en
este caso estudiantes viajeros o turistas que necesitan la lengua para seguir viajando y

conociendo paises y culturas.

A lo largo del manual podemos observar no demasiadas referencias a la cultura del
aprendiente ddndole la oportunidad de hablar de su propia cultura. En este sentido, el
entre-dos-cultural que irrumpe en el aprendizaje de una LE postulado por Gaiotti (op
cit) se presenta muy esporadicamente ya que no se observan instancias de interrogacion
sobre la cultura materna del aprendiente. Hemos detectado algunas de estas instancias,
por ejemplo, en la p. 24 ;Hay palabras espariolas en tu lengua?, ;Cudles?, ;Como se
usan?, en la p.30: Ahora escribi cinco frases sobre tu pais. Algunas deben ser falsas.
Léeselas a un compaiiero. ; Puede encontrar los errores?, en la p. 68, Ahora describi tu

barrio o tu pueblo al resto de la clase.

5.2.1.4 Componentes socioculturales presentes

Siguiendo a Geertz (op cit), la cultura como concepto semidtico, se entiende como
sistemas de interaccion de signos interpretables. La cultura no es una entidad, algo a lo
que puedan atribuirse de manera causal acontecimientos sociales, modos de conducta,
instituciones o procesos sociales; la cultura es un contexto dentro del cual pueden
describirse todos esos fendmenos de manera inteligible, es decir, densa. Si aprender una
LE implica también aprender la cultura, en tanto sistema de accién de signos
interpretables, analizaremos qué componentes socioculturales estdn presentes en este

manual de LE y qué representacion del pais se materializan en el texto.

Tal como lo expresa la contratapa de este manual, Aula del Sur presenta el espafiol que
se habla en América del Sur involucrando a todos los paises de habla hispana sin
olvidar a Brasil (que es mencionado, aunque no se hable el espafiol como lengua
materna), con las particularidades que esta variedad del espafiol presenta (el voseo, las

variedades fonéticas, gramaticales y léxicas de la region).
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En este manual el mate se presenta como el primer elemento sociocultural caracteristico
de Argentina y Uruguay y esta presente desde la tapa misma del manual. Su presencia
no pasa desapercibida dado se presenta usando un recurso potente: la imagen. Varios
mates juntos en la tapa a manera de ingreso al mundo del ELSE. Asimismo, en la
pégina 17 se puede observar una joven estudiando junto a un grupo de jévenes con un
mate en la mano, intentando comunicar que el mate es la bebida de los amigos, de los
estudiantes y que crea un ambiente de amistad. La potencia de la imagen del mate en la
tapa del libro no es casual sino que representa la entrada al mundo del espafiol de
Argentina o del Rio de La Plata. El mate entonces estd usado como un elemento de

consumo de la regién pero también como un objeto cultural caracteristico.

Como ya lo hemos expresado anteriormente, este manual parece estar destinado a un
estudiante que viaja por Argentina y por los paises de América del Sur y este libro lo
ayudard a desempenarse mejor en su viaje. A través del recorrido que propone el
material podriamos inferir un mapa de su viaje, observando asi lo lugares que deben
conocer y que son considerados como los tradicionales o destacados para mostrar al
extranjero: Cordoba, Buenos Aires, La Plata, Palermo Viejo; Bariloche (una sola foto)

y Corrientes (una sola foto)

El dltimo bloque de cada unidad estd dedicado a la presentacion de elementos de la
cultura de los paises de habla hispana de Sudamérica. Se muestran fotos de lugares
geogréficos que intentan instalar la idea de que merecen ser visitados: el Glaciar Perito
Moreno (p. 32), Cérdoba, (p. 25), La Plata (p. 67), Palermo Viejo, (p. 70) pequeiias
fotos de lugares de diferentes provincias de Argentina (p.39), prendas tradicionales
(p-40), personajes famosos: Ledn Gieco (p.42) la familia Buendia (p.44), Festivales de
musica de diferentes paises (p.48) Chile, Argentina, Bolivia, Cocina latina: (p.63)
comida paraguaya, cubana, mexicana y argentina. La comida: la carne (p. 60). El

fitbol (p. 72) el tango y Gardel (pp.81-83) El Che (p. 87)*°

*® Las copias de estas paginas pueden verse en el Anexo III de este trabajo.
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5.2.1.5 Representaciones o imdgenes del pais que se construyen en el texto

Este manual brinda al estudiante extranjero la idea de una América del Sur unida en un
todo no s6lo por la lengua comin sino por una ruta: la Panamericana: (p. 26). Es
necesario destacar que en ambos mapas que aparecen en la pp. 16 y 26, estdn presentes

las Islas Malvinas como parte del territorio argentino.

(Qué imagenes se construyen en el texto? Este manual intenta instalar idea de que
aprender espariol estd de moda, (p. 24). Es interesante analizar lo que comunica la
caricatura que figura en esta pagina: el primer lugar del podio lo ocupa el idioma chino
donde hay una persona que mira un poster (colocado abajo) donde figura la palabra
Fiesta y el simbolo de Kiss, grupo de rock de los afos 70 y ‘80 muy popular
internacionalmente, pintado con los colores de la bandera espafiola: es decir China
mira hacia Espafia, el segundo lugar del podio estd ocupado por el inglés de Estados
Unidos representado por la Estatua de la Libertad que, en este caso, estd entretenida
leyendo un manual cuyo nombre es Aula (en clara alusion al nombre del manual que
estamos analizando): es decir, Estados Unidos también estudia espaiiol y el tercer
puesto del podio estd ocupado por el espaiol, representado por un grupo de personas:
una caricatura del protagonista del film Terminator 2 que, como cuenta el texto, hizo
famosa la frase Hasta la vista Baby, un chef que muestra una paella en alusiéon a
Espafia, un chico detrds del chef queriendo comerse la paella y gritando OIé, otro joven
representando a la nuevas tecnologias, otro joven levantando su mano y debajo del
podio se observa a un chico descalzo mirando un televisor donde se ve a una persona
que se muestra de espaldas con una camiseta argentina que tiene el nimero 10,
pretendiendo ser Maradona, icono del futbol argentino y mundial. Maradona esta
parado frente a una pelota de fiitbol con una margarita en la mano demostrando su amor
al deporte. Y, a su vez, la pelota de devuelve ese amor. Al costado y pegado al tercer

lugar del podio hay un esquimal durmiendo.
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Figura 2, Aula del Sur p. 24

CONOCER

10. EL ESPANOL EN EL MUNDO

A. Led ol siguiente texto y filate en las palabras espahokas gue
&6 USEN BN los diferented paises. | Babas que significan?

EL ESPANOL
ESTA DE MODA

Seguramente ya sabés gue el espaiiol es la tercera lengua mds
hablada del mundo {después del chine mandarin y del inglés) y
quo g5 la lengua oficial de 21 paises. También hay paises en los
gue s& habla pero no &5 la lengna oficlal, como Estados Unidos
(uiioz 40 millones de hispanohablantes) o Filipinas, Segun
datos del Instituto Cervantes, Io hablan 394 millones de persos
nas en todo el munde y la previsién es de 538 millones en 2050,
Y mucha gente, como vos, estudia espanol: mas de 40 millones!

B. ;Hay pafabras espanfolss en fu lengua? ;Cusles? J0omo se usan?

ero gquizd no sabés gue 3 la

segunda lengua mes usada en
Internst, o la coarts lengua mun-
dial por la extensidn del territorio
donde se habla, o que hay muchas
variedades locales, spungue sus ha-
blantes se enfienden sin difienltad.

La cultura hispena y & espafiol
estdn de moda en & mundo, De
hechy, algunas palabras de o len.
gua espafiola ya forman parte del
habla cotidiana de muchos paises.
Lag palabras con miéis éxito son laa
gue ge reflerent a la gastronomia
{tortilla, paella, jamdn..} ¥ otras
como siesta, fiesta, patio, macho o
amigao.

En Estados Unidos, ln expresion
hasta la vista es muy popular gra-
cias & 1 pelicula Terminator 2§ es
habitual oir hola y adios, ¥ tam-
Bifn se usa mucho bk frase mi casa
&5 Su CASE, Corno muestre de amis.
tad. Muchos angldéfonos nsan tam.-
bién aflefonado {en lugar del fran-
cés “amatenr”) ¥ gosto para hablar
del placer que algo nos produce.

El espanol estdé de moda en
Grecia, Hay palabras incorporadas
a la lengus, como brave, pero tam-
bign es frecuente escucher hola,
adids, nada, muchas gracias, salu-
dos, fiesta, dinde estds... (¥ tam-
bign olé!

Un caso curiose et €] de Tel-fAviv
donde oida ver miks jdvenes estudian
¥ hablan espafiol. [T con aeento ar
gentino! 20wl ex ba rasdn? En Isracl
las telenovelas argentines, sobre
toda les dirigides a los adolescentes,
som muy populares y se emiten en
versitn ariginad con subtifulos,

Esta imagen, cargada de significado, comunica las relaciones de poder entre los paises

y sus lenguas: vemos que el inglés y el chino estdn representados por una sola persona

o elemento (la estatua) mientras que es espafiol estd representado por 6 personas

incluyendo a Maradona cuyo protagonismo se enmarca a través del futbol y el amor del

futbol hacia él. La cantidad de personas que representan al espafiol en esta imagen
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intenta comunicar el crecimiento de usuarios del espafiol en el mundo ademads del
interés de los paises desarrollados como Estados Unidos y China hacia las comunidades

de habla hispana ya que estos paises estdn “mirando a los paises que hablan espafol.”

El manual destaca los superlativos de los paises de América del Sur, lo mis destacado,
los paisajes mds espectaculares, los lugares mas hermosos, comunicando asi que son
lugares que merecen ser conocidos y/o visitados. Se destacan museos, barrios,

restaurantes, la comida es un elemento presente con mucha fuerza en este manual.

En cuanto a los nativos que se presentan Soledad y Ezequiel (p. 54) pertenecen a una
familia de clase media de Buenos Aires y representan a una familia unida: mama, papa,
el abuelo, dos hijas adolescentes y un hijo mayor que ha decidido vivir solo con todo lo

que eso implica sumado a las quejas de su madre.

En la interaccion de modos semidticos lingiiisticos e iconicos, el fiitbol se presenta
como el deporte, el inico deporte nacional, como un simbolo de identidad del Rio de
La Plata. Y se presenta como un ritual de masas por sobre la politica y al igual que el
rock como se puede observar en la pagina 72. El tango y Gardel se presentan como
componentes culturales centrales y el Che Guevara como una de las figuras
latinoamericana mds célebres y dignas de conocer. Y hacia el final del manual se
presenta la figura de Azucena Villaflor contando su vida e introduciendo sutilmente un
componente politico de nuestro pais; la dictadura y los desaparecidos durante la época
militar. Es el dnico topico en relacion a temas politicos e histéricos mencionado en

este manual de LE.

Por todo lo expuesto, la imagen de nuestro pais que se construye y se muestra al
estudiante extranjero que viene a estudiar el espafiol es una imagen de un pais centrado
en Buenos Aires, con muy pocas menciones al resto de pais: Rosario, Posadas, Cordoba
(p-44). Se muestra ademds una sociedad feliz, sin conflictos sociales, con personas
simpaticas y amigables que comparten mates, salidas, etc. Una sociedad atraida por el
futbol, unico deporte destacado, que baila el tango y come carne cocida en diferentes
formas. Muestra también una familia perteneciente a la clase media trabajadora. Y

propone museos, restaurantes y algunos lugares geogréficos importantes para visitar
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como asi también la biografia de algunos personajes célebres cuya vida y obra merecen

ser conocidas por los extranjeros.

En tanto imagen rigida y pre establecida, los diferentes sistemas semidticos encarnados
en este manual presentan el estereotipo del portefio (ciudadano oriundo de Buenos
Aires) como el tipico argentino, un hombre apasionado por el fitbol y el tango, amante
de la carne, el mate y los asados. De esta manera, en palabras de Lippmann (1922), la
cultura de nuestro pais es simplificada y recortada por esta imagen estereotipada
reduciendo la diversidad cultural que posee la Argentina y las individualidades de las
personas y presentando al extranjero la idea de un argentino con estas unicas
caracteristicas. Todos los argentinos son apasionados por el fiitbol, el tango, el mate y

el asado.

En este aspecto, a nuestro entender, cobra un significado relevante la intervencion del
docente de LE como un intermediario cultural’’ estimulando la consciencia
intercultural del aprendiente propuesto por el MCER (2002, p. 99) con el fin de no
generalizar estas caracteristicas y de superar generalizaciones estereotipadas y poco

realistas.

El manual como compendio despliega un repertorio de imdgenes, soportes y
documentos, en palabras de Gaiotti (2007) y el manual como lugar de anclaje y
reproduccion de las ideologias nos muestra acd un texto donde se advierte la
consolidaciéon de un gobierno democrético y el comienzo de un discurso oficial sobre

los derechos humanos.

37 Concepto expresado en el MCER (2002) utilizado para hacer referencia a la capacidad de relacionar
entre si la cultura de origen y la cultura extranjera y de abordar con eficacia los malentendidos
interculturales y las situaciones conflictivas como asi también la capacidad de superar relaciones
estereotipadas.
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5.2.1.7 Cuadro que resume los componentes socioculturales presentes en el manual

Unidad Contenido Recurso semiético Pagina
sociocultural usado
Tapa El mate imagen en color Tapa
1 Una virgen imagen en color 09
1 dinero imagen en color 11
1 Eva Per6n imagen en color 12
1 Mapa de Latinoamérica imagen en color y 16
lingiifstico
2 Mate imagen en color 17
2 Podio caricatura - imagen en 24
color
3 Cérdoba foto en color 25
3 Glaciar Perito Moreno imagen en color 32
4 Vidriera de un negocio imagen en color 33
4 Paisajes de Argentina imagen en color 39
4 Prendas tradicionales imagen en color 40
5 Cantante argentino: imagen en color 42
Ledn Gieco
5 Festival de tango en lingiifstico e imagen en 48
Buenos Aires color
6 Horarios rutina lingiifstico 52
6 Vida diaria lingiifstico 54
7 Restaurante- comidas imagen en color 57,58,59,60
8 El barrio ideal imagen en color 66
8 Ciudad de La Plata lingiifstico-imagen 67-70
Palermo Viejo en color
8 Deporte: fiitbol lingiifstico 72
9 Santa Cruz imagen en color 73
10 Carlos Gardel imagen en color- 81,82,83
lingiifstico
10 El Che imagen en blanco y 87
negro-lingiiistico
10 Azucena Villaflor lingiiistico-imagen en 88
blanco y negro
10 Alicia Moreau de Justo | lingiifstico-imagen en 88
blanco y negro
Mas ejercicios Maria Elena Walsh lingiiistico-imagen en 122
color
Mads informacion Mapa de la Argentina —
provincias Argentinas- | lingiifstico-imagen en 145.148

Informacion turistica

color
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5.2.1.8 Algunas conclusiones parciales

Un manual revela muchas cuestiones y, en palabras de Escolano (op cit)...es un espejo
de la sociedad que lo produce, en la medida que sus contenidos, lenguaje e iconografia
plasman los valores, estereotipos e ideologias que definen a la mentalidad establecida,

tal como ésta es interpretada por los autores que lo escriben (...)

En relaciéon al enfoque para la ensefianza de la lengua adoptado en este manual
consideramos que es el enfoque comunicativo junto al enfoque por tareas propuesto en
el MCER (op cit) ya que encontramos actividades que pretenden imitar con cierta
fidelidad situaciones de la vida cotidiana del pais. Por otra parte, no se observa
demasiado el empleo de material auténtico lingiifstico sino mds bien material auténtico

de imégenes.

Al finalizar cada unidad, encontramos un icono en azul y amarillo que dice Portfolio y
que sefiala una actividad que puede ser incorporada a la Carpeta de Actividades del

alumno en consonancia con la manera de evaluar que propone el MCER (op cit).

Se observa también que se proponen actividades de interaccion oral entre los alumnos:
en pares, trios juego de roles o simulaciones. Y en muchas de ellas existe un vacio de
informacién que intenta estimular la necesidad real de comunicacién. A su vez, se
observa que la lengua es trabajada a nivel del texto o discurso ofreciendo la posibilidad
de usar la lengua en situaciones auténticas o con cierta fidelidad a situaciones

auténticas.

En este manual predomina la imagen como recurso semidtico, mientras que el recurso
lingiifstico ocupa un segundo plano. Las fotografias se destacan por el tamafio y el
color, muchas de ellas ocupan una pédgina completa. El tipo de hoja y los colores vivos
hacen que este manual luzca muy atractivo a la vista, como asi también la tipografia

usada: los titulos y subtitulos estdn presentados en tamafio muy grande.
En relacién a las competencias generales que debe adquirir un alumno o usuario de la

LE establecidas por el MCER (op cit), en este manual se presentan componentes

socioculturales relacionados con la comida, la vida diaria, los dias festivos, las
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estructuras familiares, las actividades de ocio, tradicion y algunos personajes y/o
acontecimientos representativos de nuestro pais. Sin embargo, consideramos que los
componentes socioculturales presentes en este manual presentan al extranjero una idea
de cultura parcializada: una Argentina concentrada solamente en Buenos Aires, el mate,

el tango, Gardel, el fiitbol y el espafiol en crecimiento.

Las definiciones propuestas de lo que es una representacion coinciden en que es una
imagen sobre un objeto, es una actividad mental, es decir tiene un aspecto individual y
psicoldgico pero también tiene un componente social. Siguiendo a Klett (1997) en lo
que es una imagen de representacion, en tanto realidad mental producida socialmente, la
representacion social es el resultado de un proceso de elaboracion cognitiva y
simbolica que orienta los comportamientos. En este sentido, la imagen o representacion
de Argentina en el marco de América del Sur, que se muestra al estudiante extranjero

estd limitada o parcializada revelando un pais centrado en su capital.
Por otro lado, se encuentran ademds pocas instancias de interrogacién a la cultura del

aprendiente que viene a estudiar espafiol a la Argentina lo que brinda al docente un

intersticio interesante para su intervencion didactica.

Pagina 68



5.2.2 Manual: Macanudo
Malamud, E. Bravo, M. J. (2011)
3era Edicion

Libros de la Araucaria

Buenos Aires

5.2.2.1 Materialidad externa

Este manual para la ensefianza de ELSE es uno de los primeros libros que aparecié en
Argentina y, a pesar de que tomamos una edicion del 2011, estd impreso solamente en
tres colores: negro, naranja y gris. No posee otros colores lo que lo hace lucir muy poco

atractivo a la vista.

En la tapa y contratapa de Macanudo se ven reflejados diferentes siluetas de personas
en blanco y negro que representan estereotipos de edades y profesiones (metafuncion
representacional): personas jovenes y personas mayores, encarnando diferentes
profesiones y oficios: un mozo, una azafata, un docente, un joven, un estudiante, un
ama de casa, y hasta un perro. También se puede observar que estas personas estan
haciendo “algo” en situaciones reales de la vida cotidiana como caminar, comer en un
restaurante, estudiar, conversar de manera informal con amigos, tomar un bafio, cocinar,
servir una bebida, pedir algo, etc. Lo que comunican estas imdgenes es que el espafiol es
para todos: no importa la edad ni la profesiéon. Y encarna la idea de que la ensefanza de

una lengua implica un ensefiar a hacer algo con ella en un contexto determinado.
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Figuras 3 y 4, Macanudo, tapa y contratapa

o

Socmuo ni Enpefd

En la tapa misma se destaca que este manual es una nueva edicién de una obra anterior
y se lee Acceso al Espaiiol desde el Rio de la Plata. Esta afirmacion tiene dos
interpretaciones, a nuestro entender: la primera relacionada con el nivel de la lengua que
ensefia: A1 Usuario Basico Acceso del MCER (op cit) y la segunda interpretacion es
anunciando que este manual ofrece el ingreso al mundo hispanohablante desde otra

entrada diferente de la peninsular: la variedad rioplatense.

Las siluetas que representan las personas estdn en blanco y negro sobre un fondo
anaranjado fuerte: colores que predominan a lo largo del manual ddndole un aspecto de
anticuado. La variedad de profesiones y personas en situaciones cotidianas refuerzan la
idea de que el espafiol es para todos. Todos estamos representados en la imagen, todos

podemos aprender espafiol (metafuncidn interactiva).

En la composiciéon de la imagen (metafuncién composicional) se observan siluetas
destacadas en blanco y cinco siluetas en negro que estan detrds de las primeras siluetas.
El color naranja brinda a la tapa y contratapa energia, optimismo y creatividad y deja
ver a estas personas/siluetas que se destacan en blanco porque ellas estdn en
movimiento haciendo algo con las palabras en un contexto determinado, por ejemplo,
una mujer estd cocinando, dos mujeres estdn almorzando en un restaurante, un hombre

se estd bafando y pide a alguien mds que atienda el teléfono, etc. Esto refuerza la idea
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de que la ensefianza de una lengua implica el poder usarla inmediatamente, aplicarse de
forma prdctica si es necesario (...), no sélo es un conocimiento abstracto de la realidad
sino un saber-hacer (...) (Porcher, citado en Pasquale 2007, p. 14) y en palabras de
Dabene muestra uno de los rasgos del objeto epistémico que los manuales encarnan: su
visibilidad, la posibilidad de ver la legua en uso. Macanudo construye y anticipa ese

significado desde su tapa y contratapa: con Macanudo aprenderds a hacer esto.

De acuerdo con el Diccionario de la Real Academia Espafiola, el nombre del manual
Macanudo proviene de macana y -udo. Es un adjetivo coloquial de uso frecuente para
los portefios y significa bueno, magnifico, extraordinario, excelente, en sentido material
y moral.’® Este manual intenta comunicar desde su nombre mismo, expresado a
través del recurso lingiiistico, que la variedad dialectal del espafiol que ofrece es
rioplatense marcando la diferencia con el espafiol peninsular. Los recursos no
verbales refuerzan ese significado. Macanudo comunica que encarna la variedad
rioplatense del espafiol y ademds la lengua que se habla en Buenos Aires. En cuanto
a la funcién interactiva del nombre podriamos interpretar que desde su tapa misma
se intenta comunicar una actitud positiva hacia la LE y hacia la variedad que

encarna.

La tapa de este manual informa también que incluye un CD. En la contratapa se puede
leer que esta version es una version actualizada del primer manual para el aprendizaje
del espariol desde el Rio de la Plata y expresa que este manual estd concebido a la luz
de los enfoques post-comunicativos y destinado a personas jovenes o adultas que
quieran aprender la lengua espaiiola, tiene como eje el aprendizaje basado en la
negociacion de significados que involucra a los estudiantes en su accionar como

personas en tanto usuarios de la lengua. [sic]

A diferencia del manual analizado anteriormente Aula de Sur 1, los destinatarios de este
manual son jovenes pero también personas mayores y esto es comunicado no sélo a
través del modo lingiiistico sino también a través de los modos no verbales: dibujos,

imagenes, fotografias, etc.

** Diccionario de la Lengua Espafiola. Edicién del Tricentenario. Consultado en internet:
http://dle.rae.es/?id=NIBPO8z

Pagina 71



En la introduccién del manual se explica que se corresponde con los estdndares
definidos por el MCER (op cit). Y lo circunscribe al espafiol del Rio de La Plata,
marcando un contexto territorio bien definido y diferencidndolo del espafiol de Espaiia.
Es decir, los aprendientes son anticipados acerca de qué variedad del espafiol van a

aprender con Macanudo.

En la introduccién los autores explican también que se trata de una nueva edicion del
manual, en algin sentido mejorado. Anticipan, ademds, que introduce elementos
culturales de la regién: Un cacho de cultura, el tango, costumbres o précticas
socioculturales del Rio de La Plata. También destaca que el manual tiene en cuenta las
necesidades de un usuario de la lengua en los contextos habituales y cotidianos de un

ciudadano del Rio de La Plata.

Se deja entrever que el enfoque que sustenta el manual para la ensefianza de las lenguas
extranjeras y en el que se apoyan sus autores, es el enfoque comunicativo. Se infiere
que no sélo es importante el codigo lingiifstico sino también el contexto y el
intercambio lingiiistico y social de los hablantes. Si bien se puede inferir que Macanudo
adhiere al enfoque comunicativo, no abandona la sistematizacién explicita de la

gramdtica y en cuanto al estudiante, le asigna un rol activo, negociador de significados.

Finalmente los autores del manual expresan que desean establecer contacto con los
usuarios del mismo para lo cual ofrecen una direccién de correo electrénico para

conocer sus necesidades, demandas y/o falencias con el fin de mejorarlas.

El manual esta dividido en 9 unidades. En el indice cada una de ellas presenta los
recursos pragmaticos, socioculturales, discursivos y lingiifsticos que se encontrardn en
el cuerpo del manual. Asimismo, comienza con una unidad introductoria que presenta
los saludos, y preguntas para negociar el significado desconocido de alguna palabra. Al
igual que el uso de distintos registros de saludos: formales e informales. Ademads, los
exponentes lingiifsticos a ensefiar se presentan en términos de funciones, de lo que el

usuario puede hacer con los exponentes lingiiisticos que aprenderé en cada unidad.
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En este manual se percibe una hegemonia del recurso lingiiistico por sobre los otros
recursos semidticos. Las fotos son pocas y muy pequefias y, ademds, en blanco y

negro.”’

5.2.2.2 Materialidad interna

El manual se despliega alrededor de dos personajes que se conocen en la Unidad 1:
Jorge Arcuri y Florencia Ocampo, ambos jovenes profesionales que pertenecen a la
clase media argentina. Jorge proviene de la provincia de Cérdoba y fue a Buenos Aires
a vivir y trabajar mientras que Florencia todavia es estudiante de arquitectura pero
también trabaja. Estos personajes se conocen en la Unidad 1 en un dialogo en el bar de

la facultad.

Este manual se inscribe en un enfoque post comunicativo como reza en la introduccion
y la contratapa. La lengua presentada estd generalmente contextualizada por medio del
codigo lingiiistico, describiendo en qué contexto se desarrolla el didlogo, por ejemplo...
en el bar de la facultad (p. 18), Es el primer dia de clase y Hugo conversa con sus
comparieras. (p. 19). Escuche a este vendedor callejero. Preste atencion y complete la

grilla (p. 23) en el restaurante de la esquina a la hora de comer (p. 49).

Propone actividades variadas que favorecen la practica de las cuatro macrohabiliddes
lingiiisticas. Ofrece diversidad de actividades: desde mecdnicas a las mds comunicativas
en juego de roles, actividades en pares o individuales. Se observa una fuerte presencia

de la ensefianza de la graméatica de manera deductiva.

En este manual encontramos constantes interrogantes a la cultura del aprendiente que
habilitan lo que Gaiotti (op cit) llama el entre-dos-cultural, el didlogo entre culturas:
¢ Como son los diarios en tu pais?, Escriba sobre el diario o los diarios que usted lee.
(p- 25), ;/Se juega a la loteria en tu pais?, ;Donde se compran los billetes? (p. 129), ;en

su pais pasa lo mismo?, Comer no es soélo comer. (p. 45)... ;existen estas comidas en su

% Recordemos que las copias de este manual se pueden ver en el ANEXO IIL
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pais? (p. 52), ;la gente de su pais tiene conciencia de la importancia de una

alimentacion equilibrada? (p. 55)*°

Ambos manuales de LE Aula del Sur 1 y Macanudo suponen un destinatario que viene
a estudiar espafiol a la Argentina, y no parecen suponer el uso de ellos en un aula en

otro pais.

5.2.2.3 Componentes socioculturales que se ven en Macanudo

El Diario Clarin y la Revista Nosotras aparecen mencionados con frecuencia como
leidos por la mayoria de los argentinos y también como uno de los diarios mds
importantes para conseguir trabajo. El manual estd contextualizado principalmente en
Buenos Aires, aunque contiene algunas escasas menciones a otros lugares de la
Argentina: Cataratas del Iguazi, Mendoza, La Cumbre, Salta y de paises limitrofes:

Uruguay, Perd (Unidad 9, pp. 145,146).

En contraposicion con Aula del Sur analizado previamente, en este manual hay muy
pocas referencias al mate como bebida tipica de la regiéon. Encontramos referencias en
las pp. 44 y 50 donde dos personas mantienen un didlogo corto: Me gusta el mate dulce.
A mi me gusta el mate amargo. El mate dulce no me gusta. (p. 44) y Pasos bdsicos para
cebar el mate. (p. 50). Aqui el mate es usado como un elemento cultural y también

como disparador lingiifstico.

De la misma manera, en el apartado Un cacho de cultura de la p.81, se puede leer un
extracto de un texto denominado Si usted viaja a la Argentina. La consigna de esta
actividad afirma que...conocer algunas costumbres de un pais o region nos permite

vivir como vive la gente del lugar.[sic].

En este extracto se mencionan el asado, el dulce de leche y el mate como elementos
culturales tradicionales y se informa también que los taxistas, los quiosqueros y los

comerciantes nunca tienen cambio para cobrar por sus servicios o ventas. Por otro lado,

0 Las copias de este texto se pueden ver en el Anexo IIL
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y en referencia a la comida, que se la presenta como un rasgo de identidad de los
argentinos, este manual expresa que Comer con la familia o amigos es un evento social
y cuando un argentino invita con un ;jtomamos un café?, el café es un pretexto para
charlar. (p. 45). Acé se reemplaza la funcion social y amistosa del mate que vemos en
el manual Aula del Sur por el café lo que muestra, a nuestro entender, una caracteristica

de Buenos Aires especialmente.

5.2.2.4 Imdgenes que se construyen en el texto

En este manual el ciudadano argentino estd representado por sus dos protagonistas
Florencia y Jorge como pertenecientes a la clase media (alta), estudiantes de universidad

que también trabajan y que suelen leer el Diario Clarin y la Revista Nosotras.

En cuanto a la cultura, se muestra la imagen de nuestro pais como un pais de

inmigrantes como lo expresa el texto Argentina, pais de inmigrantes:

Dice un antiguo dicho que los mexicanos descienden de los aztecas, que los peruanos
descienden de los incas y que los argentinos descienden de los barcos. Por supuesto que
esta referencia a la Argentina como pais de inmigrantes es parcialmente cierta porque, si
bien el aporte inmigratorio fue importantisimo y el porcentaje de poblacién indigena y
mestiza es mucho menor que en otros paises de Hispanoamérica, los primitivos pobladores
y los colonizadores espafioles constituyen el tronco original de nuestra etnia.... (p.126).

También se construye una imagen de los argentinos auto-considerados como sin
identidad definida, hijos de inmigrantes e impuntuales como se puede leer en el texto:
La puntualidad no es cuestion de relojes (p.99). El estereotipo del argentino que
encarna el modo lingiiistico en este apartado es de un argentino soberbio con poca
consciencia intercultural, sin identidad definida, que sobrevalora sus propias cosas en

primer lugar y luego las demas.

Los argentinos somos italianos que hablamos espafiol, nos vestimos como los ingleses y
creemos que somos franceses. Para un argentino, lo mejor es la carne argentina, la
empanada argentina, el dulce de leche argentino, la mujer argentina... y, también, la
puntualidad inglesa, la eficiencia alemana, el perfume francés, el café brasilefio y a seda
china. (p.26)
Es interesante analizar el didlogo corto que se presenta en la pigina 49 donde los
aprendientes deben completar espacios en blanco con la conjugacion correcta del verbo
pensar 'y que, a nuestro entender, encarna un estereotipo negativo de la mujer argentina,

como [sic] un poco artificiales.....van todo el dia al gimnasio y viven a dieta,
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instalando, de este modo, la idea de un estereotipo de mujer argentina que sélo se

preocupa por su apariencia fisica.

Las mujeres argentinas. Dos extranjeros hablan de mujeres:

JVosqué..................de las argentinas?
JQué.................7 No sé, me parecen re-lindas.
Yo....................que son un poco artificiales.

¢ Por qué te parecen artificiales?
Van todo el dia al gimnasio y viven a dieta.
¢ Te parece? Mi mujer-... ... ..........lo mismo. Yo no estoy tan seguro. (p. 49)

En este mismo sentido, encontramos otro apartado dedicado a las creencias populares y
supersticiones de los argentinos que, a nuestro entender, instala la imagen de los

argentinos como personas supersticiosas e impuntuales (pp. 62y 99):

Creencias populares

¢ Son supersticiones?

Algunos argentinos...

Ponen 5 pesos debajo del plato para tener mds plata.

Dan vuelta un vaso para encontrar cosas perdidas.

Le rezan a San Antonio para conseguir novio y también para encontrar objetos perdidos.
No pasan debajo de una escalera porque trae mala suerte. (p. 62)

Sin embargo, mdas adelante, encontramos un texto que lleva por titulo Las
generalizaciones no son buenas pero ayudan (p. 78). Este texto corto enumera algunas
costumbres de los argentinos describiendo, por ejemplo, la hora de levantarse de
algunos profesionales argentinos como profesores, médicos y periodistas y el horario

que abren algunos comercios como panaderias y supermercados.

El titulo de este texto encarna la esencia de la nocién de estereotipo en palabras de
Lippmann (1922), en tanto imdgenes que nos creamos para representar al otro y que
nos sirven de guia para interactuar, comprender la realidad que nos toca vivir y saber
qué esperar del otro. Estas generalizaciones, aunque no se puede afirmar que sean
verdaderas y que todos los profesores y médicos argentinos se levanten temprano
mientras que los periodistas se levantan mas tarde ayudardn, en mayor o menor medida

en forma positiva o negativa, a un extranjero a interactuar en la sociedad argentina.
La imagen de la familia se construye con mucha potencia a través del modo lingiiistico

que, como ya expresamos, tiene hegemonia absoluta en este manual: hay constantes

referencias al casamiento, al estado civil casado, al matrimonio y hasta se asume que el
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destinatario del manual estd casado también... ;Cudnto hace que estds casado? (p.90),
Hace dos aiios que estoy casado (p. 91), ;Vos y tu esposa...(leen) diario distintos?(p.
21), Dice Elena......mi marido se levanta mds tarde... (p. 30), Florencia le muestra a
Jorge fotos de su familia (p. 35) donde se pueden ver los abuelos, los tios, los primos
dejando ver la imagen de una familia unida. Juan Pablo Ribeiro es diagramador. Tiene
57 aiios, es casado y tiene dos hijos... (p. 38), Marta tiene 29 aiios, vive con su marido
en una casa no muy grande... (p. 99), Me caso... jte felicito! (p.131), Mi marido tiene
un puesto mds importante en la empresa (p. 137), La esposa de Héctor siempre tiene un

“pero” para todo... (p. 156)"

El material auditivo no muestra las variedades dialectales regionales del espafiol
hablado en nuestro pais, sino Unicamente la variedad rioplatense, en particular, la

hablada en Buenos Aires, lo que refuerza mds atin la idea expresada anteriormente.

41 . ‘s
Las copias de estas paginas se pueden ver en el Anexo IIL
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5.2.2.5 Cuadro que resume los componentes socioculturales presentes en el manual

Unidad Contenido Recurso semiotico Pagina
sociocultural usado
1 Diario Clarin lingiifstico 25
1 Preconceptos de los lingiifstico 26
argentinos
2 Rutina lingiifstico 30
2 La familia imagen en blanco y 35
negro
2 Jovenes portefios lingiifstico 40
3 La comida lingiifstico 45
3 Maradona imagen en blanco y 51
negro
3 Comidas lingiifstico 52
3 Alimentos lingiifstico 56
4 Casas imagen en blanco y 59
negro - lingiifstico
4 Creencias populares lingiifstico 62
4 Sierras de Cérdoba imagen en blanco y 66
negro
5 Ropa imagen en blanco y 70,71
negro
5 Rutina
generalizaciones lingiifstico 78
5 supermercados lingiifstico 79
5 costumbres lingiifstico 81
6 matrimonio imagen en blanco y 90,131
negro
6 Barrio imagen en blanco y 92
negro
6 puntualidad lingiifstico 99
Portal de Internet del
7 Gobierno de la Ciudad imagen en blanco y 103
de Bs As negro
7 Lugares de Bs As imagen en blanco y 104,112,113
negro
7 Sistema de transporte imagen en blanco y 116
publico subte negro
7 Letra de un tango lingiifstico 120
8 La familia imagen en blanco y 125,135
negro
Argentina, pafs de
8 inmigrantes-Portefios lingiifstico 126
tipicos descendientes
de inmigrantes
8 Loterias lingiiistico 129
8 Grupo musical: Che lingiiistico-imagen en 140
Sudaka blanco y negro
9 vacaciones imagen en blanco y 145
negro
9 Mar del Plata lingiifstico-imagen en 155,157,158

Salta —Cataratas-
Patagonia — San
Antonio de los Cobres

blanco y negro
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5.2.2.6 Algunas conclusiones parciales

En este manual subyace un enfoque comunicativo y también por tareas para la
ensefianza de la lengua, enfoques propuestos en el MCER (op cit) ya que encontramos
actividades que pretenden imitar con cierta fidelidad situaciones de la vida cotidiana del
pais asigndndole al alumno un rol activo como negociador de significados. Por otra
parte, se observa poco empleo de material auténtico representado mayormente por

imagenes: por ejemplo: el cartel de la pizzeria en la pagina 56.

Al finalizar cada unidad, encontramos un espacio que lleva como titulo ;Como lo digo?
que cumple la funcién de resumen sistematizando las funciones de la lengua y los

exponentes lingiiisticos para llevarlas a cabo presentados en cada unidad.

Macanudo ofrece actividades de interaccion oral entre los alumnos: en pares, trios
juego de roles o simulaciones. Y en muchas de ellas existe un vacio de informacion que
intenta estimular la necesidad real de comunicacién. Al igual que el manual analizado
anteriormente, se puede observar que la lengua es trabajada a nivel del texto o discurso
ofreciendo la posibilidad de usar la lengua en situaciones auténticas o con cierta

fidelidad a situaciones auténticas.

En este manual predomina el cédigo verbal como recurso semiético, mientras que el
recurso no verbal (imdgenes) ha sido muy relegado, lo que lo hace un manual opaco. En
relacién a las competencias generales que debe adquirir un alumno o usuario de la LE
establecidas por el MCER (op cit), en este manual se presentan componentes
socioculturales relacionados con la vida diaria, la comida, algunas personas destacadas,
las estructuras y relaciones familiares, las actividades de ocio, la vivienda, culturas
regionales, y algunos valores, creencias y actitudes que influyen en la imagen de un

estereotipo.

En cuanto a la imagen estereotipada o representacion de la Argentina que se construye y
se muestra al estudiante extranjero, en tanto realidad mental estdtica producida
socialmente, entendemos que es una realidad parcializada y centrada en Buenos Aires

atribuyendo al argentino caracteristicas como hijos de inmigrantes sin una identidad

Pagina 79



definida y con ciertos rasgos negativos: su impuntualidad, la sobrevaloracion de si

mismo y de sus cosas, su supersticion, por ejemplo.

Asimismo, el estereotipo de la mujer argentina presentado en este libro es negativo
también ya que la califican de artificial, que vive en el gimnasio y siempre estd a dieta,
es decir, una mujer s6lo preocupada por su imagen estética. O que los profesores y

médicos se levantan temprano mientras que los periodistas duermen hasta mas tarde.

Creemos, finalmente, que Macanudo muestra una Argentina centrada en Buenos Aires
mostrando un estereotipo que estd centrado en el modo de vida de las grandes ciudades
como Buenos Aires y en particular en las clases media y alta. Es necesario sefalar
también que Macanudo fue uno de los primeros manuales elaborados en el pais y es
evidente que, en sus origenes, fue pensado solamente para estudiantes que llegaban a

Buenos Aires.
Por otro, se encuentran ademds varias instancias de interrogaciéon a la cultura del

aprendiente que viene a estudiar espafiol a la Argentina dindole la posibilidad de

estimular la conciencia intercultural establecida en el MCER (op cit).
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5.2.3 Manual: Voces del Sur — Espaiiol de hoy — 1 (2002)

Voces del Sur Ediciones — Nivel Elemental

Coordinaciéon General: Claudia Oxman

Autores: Beatriz Auteri, Maria José Gasso, Elina Malamud, Lilia Mosconi, Pablo Preve

3era Reimpresion
5.2.3.1 Materialidad externa:

La tapa de este manual presenta colores lila, gris y blanco con letras en color negro y
anaranjado de diferentes tamafios y tiene fotos de jovenes en diferentes lugares de la
Argentina: Cataratas del Iguazi, el Puerto de Buenos Aires, zonas de sierras y zonas
aridas. En la contratapa, la editorial Voces del Sur explica que este manual fue
elaborado por un equipo de docentes e investigadores argentinos, profesionales de la
lingiiistica y las ciencias sociales con experiencia en la ensefianza del espafiol como
lengua segunda y extranjera. Expresa también que para ellos la lengua no es s6lo un
instrumento de comunicacion sino también una expresion de las experiencias sociales y

culturales de sus usuarios.

Figuras S y 6: Voces del Sur, tapa y contratapa
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En la interacciéon de los modos semidticos, el lingiiistico y la imagen con colores lila,
naranja, blanco y negro, se pueden inferir los significados que este manual construye y
que intenta comunicar al estudiante. En esta tapa las personas aparecen en una posicion
destacada dentro de un circulo. En color naranja y en el lado izquierdo, aparece una

flecha que marca el nivel de la lengua que pretende ensefar este libro: nivel elemental.

El circulo podria representar un reloj, el tiempo, el proceso de aprendizaje de una lengua
que requiere tiempo. Estas personas, que representan a los destinatarios del manual
(metafuncién ideacional/representacional), son jOvenes turistas que estdn visitando
nuestro pais. Nuevamente acd los jovenes estdn sonriendo y representan el futuro: el

futuro del mundo y el futuro de una lengua que estan aprendiendo.

En cuanto a la metafuncion interactiva del significado de esta imagen, en un marco de
interpretacion, creemos que comunica el circulo de la vida y la idea de que los turistas

aprenderdn el espafiol visitando nuestro pais (metafuncién interpersonal).

En la composiciéon de la fotografia (metafuncién textual/composicional) aparece el
nombre del manual Voces del Sur destacado en negro en la esquina superior derecha y
debajo de una linea, la frase Espariol de hoy. Esta frase parece reforzar la idea de que
este manual ensefia un nuevo espafiol, el de hoy, el que estd de moda, el espafiol
variedad rioplatense. El nimero /, que indica el nivel, y la palabra SUR tienen un
tamafio mucho mds grande que las otras palabras que conforman el nombre, y su
funcién es comunicar que el manual encarna el espafiol del SUR (América del Sur) en
contraposicion con el NORTE (Europa) haciendo clara referencia a nuestro pais
diferencidndolo del espafiol peninsular de Espaiia, lo viejo, lo de ayer. Voces del Sur,
su titulo en tanto cldusula, intenta comunicar que las voces provienen de un lugar

diferente al que provenian antes y el SUR siempre trae vientos de cambio y frescura.

En el borde derecho de la tapa aparecen cuadros pequefios de diferentes colores que
sirven de separadores de las diferentes secciones de cada unidad. Es interesante
mencionar que en la esquina inferior izquierda de la contratapa aparece un mensaje, en
negro y naranja, que dice: ...declarado de interés turistico por Buenos Aires y la
Subsecretaria de Turismo del Gobierno de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires, frase

que refuerza que este manual estd destinado a un publico de turistas que visita nuestro
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pais, como asi también refuerza la idea de que se pensaba la ensefianza de ELSE

exclusivamente con fines turisticos.

A modo de prefacio este manual cuenta con una presentacién, aclarando que el sur
desde el cual parten las voces es Buenos Aires [sic] en alusion al nombre del manual
aunque agrega que intentan extenderse representando algunos de los distintos modos de

hablar espariol en América Latina.|[sic]

El destinatario de este manual es un turista, un estudiante viajero, un hombre de
negocios o una persona con intenciones de conocer la cultura de los paises de habla
hispana. Aclara también que en el manual se encontrardn las formas del espafiol hablado
actualmente en Buenos Aires y en otros paises de América Latina, y no de un espaiiol

neutro inexistente [sic]

El enfoque adoptado para la ensefianza de la LE es el enfoque comunicativo donde la
lengua se presenta contextualizada y se usan materiales auténticos, es decir
producciones lingiiisticas concretas que ponen en juego modos situados de comunicarse,
de relacionarse social y afectivamente, e incluso de hacer humor. Se explica que el
énfasis en el Rio de La Plata se debe a que es un drea relevante artistica, cultural y

turisticamente de América Latina.

El manual estd organizado en cinco unidades y un apéndice. Cada unidad estd dividida
en dos secciones donde, a partir de un material auténtico, se despliegan actividades. Se
explica que el abordaje del material comienza con consignas de comprension global y
consignas de comprension detallada. Las actividades que proponen son individuales y

grupales y buscan el desarrollo de competencias en la produccion oral y escrita.

Las dos ultimas secciones de cada capitulo focalizan la produccion independiente del
alumno. El Proyecto de Aula propone lecturas de mayor complejidad y actividades mas
libres mientras que el Proyecto Fuera del Aula busca poner en prictica el conjunto de
los contenidos lingiiisticos aprendidos y las competencias adquiridas en el trabajo. Al
final del libro encontramos una sintesis gramatical, una autoevaluacion y guias de

trabajo con material auténtico.
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El indice describe los contenidos que presenta cada una de las cinco unidades,
destacando los contenidos, tipos textuales, gramaticales, 1éxicos, socioculturales y las
actividades. El libro presenta colores diversos aunque la opacidad del tipo de hoja usado
hace que se vea como un manual viejo. Asimismo, se observa que predomina el cédigo
lingiifstico como recurso semidtico, mientras que el recurso iconico ocupa un segundo
plano. En general, las fotografias que se presentan son de tamafio pequeiio y de poco
color. El tipo de hoja y los colores que presenta este manual le da un aspecto de manual

opaco.

5.2.3.2 Materialidad interna

Voces del Sur no hace referencia al MCER (op cit). La razén de esto, entendemos, es
por el afio de su ediciéon que es casi simultdneo con la publicacién del documento del
MCER en espafiol en 2002. Sin embargo puede inferirse que este manual adopta el
enfoque comunicativo para la ensefianza de la LE ya que todos los exponentes
lingiifsticos a ensefar se presentan en contexto (con material auténtico, seguin sostienen
sus autores). Ademds, se intenta presentar el espafiol con las diferencias regionales de
la lengua en la misma Argentina y en los paises latinoamericanos. No presenta

personajes alrededor que los cuales se desarrolla el libro como en Macanudo.

En Buenos Aires y otras provincias argentinas se usa vos. Vosotros*no se utilizan. La
forma ti se emplea en Corrientes, Santiago del Estero y otras provincias. (p.12) ;Qué
espafiol hablamos? Tud y vos. Usted. (p.14)

Se propone una diversidad de actividades para practicar los exponentes lingiiisticos
ensefiados en cada unidad como asi también se promueve la prictica de diferentes
competencias: hay actividades individuales, de pares y grupales como asi también juego
de roles y simulaciones. Podemos observar también algunas instancias de interrogacion
a la cultura del aprendiente: ; Como se llama la ciudad donde vive usted?, ;Tiene algiin
otro nombre?, ;Qué lugares interesantes para visitar tiene su ciudad? (p.17), Describa

su ciudad de nacimiento. (p. 25)

Dentro de los elementos socioculturales que observamos en este manual, se pueden

mencionar el turismo en Latinoamérica, las comidas, el calendario y las estaciones del

*2 Bl destacado es del original.
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afio, la vida cotidiana en Buenos Aires y las Madres de Plaza de Mayo. También
observamos, por primera vez, que se le presenta al extranjero la nocién del piropo

) . . . 43
explicado como (...) una frase (generalmente muy ingeniosa, o graciosa, o grosera )
que los hombres les dicen a las mujeres que pasan por la calle. [sic] p. 77. Este es el
Unico item sociocultural que encontramos en los manuales analizados y que vislumbra

una incipiente mencién a un tema actual: la violencia de género a través de la lengua.

En la misma pégina hay interrogaciones a la cultura del aprendiente sobre los piropos
con preguntas tales como: En su pais, ;la gente dice piropos?, ;Por qué cree que son
los hombres los que dicen piropos a las mujeres con mds frecuencia?, ;Las mujeres
también dicen piropos a los hombres? Invente dos o tres piropos. Sin embargo, no se
presenta ningiin comentario sobre las reacciones estereotipadas de las mujeres al recibir

un piropo en la calle cualquiera sea su tenor.

Figura 7, Voces del Sur, p. 77
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43 El destacado es nuestro.
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Finalmente, también se observan cierta tendencia a mostrar las diferencias que existen

dentro de la misma Argentina: por ejemplo, en la p. 64: En cada region de la Argentina

las estaciones son diferentes (...).

5.2.3.3 Cuadro que resume los componentes socioculturales presentes en el manual

Unidad Contenido Recurso semiético Pagina
sociocultural usado
1 Familia lingiiistico-imagen en 15
color
1 Plano de Buenos Aires | lingiiistico-imagen en 16, 17
color
2 restaurantes lingiifstico-imagen en 26, 27
color
2 Diarios: La Nacién lingiifstico 33
2 supermercados imagen en color 36
2 Negocios imagen en color- 41
lingiifstico
2 Dinero imagen en color 42
2 Pueblos Originarios lingiifstico 46, 47
comida
3 un asado lingiifstico 49
3 Feriados y vacaciones lingiifstico 53
3 Cartelera de lingiifstico-imagen en 55
especticulos
color
3 Clima imagen en color 62
4 Alfredo Bravo: politico | lingiiistico e imagen en 68
argentino color
4 Historieta: Maitena imagen en color - 74
lingiiistico
4 Piropos lingiifstico 77
4 Cortazar lingiifstico 80
5 La diva: Graciela lingiiistico-imagen en 88
Borges blanco y negro
Historia de la
5 Argentina durante el lingiifstico 90
Virreinato del Rio de
La Plata
Historia de un pafiuelo
5 blanco: Extracto de la lingiiistico-imagen en 96. 97
historia de la Argentina blanco y negro ’
durante la dictadura
militar
Autoevaluacion Navidad Latina lingiiistico 117
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5.2.3.4 Imdgenes que se construyen en el texto

El manual estd contextualizado en Buenos Aires y, al igual que los manuales anteriores,
construye un destinatario viajero. La familia se presenta como una familia unida y
numerosa, sin embargo en este manual aparece una situacién no mencionada en los
otros manuales: jovenes viviendo juntos aun sin estar casados: Paula vive con Ignacio,
su novio. (p.15). Esto también se puede interpretar como una visién muy propia de los
grandes centros urbanos, como Buenos Aires, pero que no necesariamente reflejaria

ciertos usos sociales propios del interior o de zonas menos cosmopolitas.

Se presentan personajes que salen mucho, que tiene una vida cultural agitada, visitando
teatros, cines, centros culturales, galerias de arte, etc. Pero que también deben aprender

a comprar en un negocio o hacer una llamada telefénica.

Los estereotipos no aparecen muy enfatizados como en los manuales analizados
anteriormente. Si bien este manual estd contextualizado en Buenos Aires, hay
referencias a otras provincias argentinas, otros paises y ciudades de Latinoamérica. Se
menciona el asado como comida tipica pero también se mencionan otras comidas como
el locro. Aparecen el mate, el tango, el folclore pero no se presentan destacados de
manera potente. Hay una unica referencia a los Pueblos Originarios a través de una

comida: el charquicdn originario del pueblo Mapuche (p.46)*.

5.2.3.5 Algunas conclusiones parciales

Este manual no hace ninguna mencion al MCER (op cit), sin embargo el enfoque para la
ensefianza de las lenguas que subyace es el comunicativo mezclado con el enfoque por
tareas propuesto en el MCER ya que el contexto tiene igual importancia que la lengua
que se pretende ensefiar. Existen algunas aclaraciones respecto de las variedades

regionales de la lengua usadas en algunas provincias de nuestro pais.

* Las copias de estas paginas se pueden ver en el Anexo IIL.
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Encontramos actividades que pretenden imitar con cierta fidelidad situaciones de la vida
cotidiana del pais. Por otra parte, no se observa demasiado el empleo de material
auténtico lingiifstico sino mds bien material auténtico de imagenes (mapas, planos de la

ciudad, folleto de ofertas un supermercado, etc.)

Al finalizar cada unidad, encontramos un recuadro que intentar sistematizar y resumir
las funciones lingiiisticas y los exponentes lingiiisticos para llevarlas a cabo presentadas
en la unidad. Este espacio tiene la funcién de resumir y recordar al alumno lo que es

importante de dicha unidad.

Se observa también que se proponen actividades de interaccién oral entre los alumnos:
en pares, trios, juego de roles o simulaciones. Y en muchas de ellas existe un vacio de
informacion que intenta estimular la necesidad real de comunicacién. A su vez, se
observa que la lengua es trabajada a nivel del texto o discurso ofreciendo la posibilidad
de usar la lengua en situaciones auténticas o con cierta fidelidad a situaciones

auténticas.

En este manual predomina el cédigo lingiiistico como recurso semidtico, mientras que
el recurso iconico ocupa un segundo plano. En general, las fotografias que se presentan
son de tamafio pequefio y de poco color. El tipo de hoja y los colores que presenta este

manual le da un aspecto de manual opaco.

En referencia a las competencias generales que debe adquirir un alumno o usuario de la
LE establecidas por el MCER (op cit), en este manual se presentan componentes
socioculturales relacionados con la vida diaria, los dias festivos, las estructuras
familiares, las actividades de ocio, la historia del pais, los pueblo originarios, la relacion
entre los grupos politicos y algunos personajes y/o acontecimientos representativos de

nuestro pais.

En cuanto a la imagen o representacion de nuestro pais que se construye y se muestra al
extranjero, no difiere demasiado de las imdgenes que muestran los manuales analizados
anteriormente. Pero, ya se observa una mutacion/evolucion del concepto de familia

presentado.
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Por otra parte, se muestra a la Argentina, en el marco de América del Sur, con una tnica
referencia a los pueblos originarios. Finalmente, observamos pocas instancias de
interrogacion a la cultura del aprendiente que viene a estudiar espafol a la Argentina lo
que consideramos como una oportunidad para la intervencion didé4ctica del docente en

el sentido de Edelstein (op cit).
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5.2.4 Manual: Horizonte ELE
Nivel Pre Intermedio 2
Universidad Nacional de Cérdoba®

Verénica Gebauer — Verdnica Valles

2014

5.2.4.1 Materialidad Externa

Horizonte ELE es un manual muy nuevo publicado por la UNC en 2014. Su tapa
combina colores como el blanco, el rojo ladrillo y el negro. Al pie de la tapa se
presentan rectidngulos de color anaranjado, verde y celeste que comunican que existen
otros 3 niveles mds de este manual: el 1, el 3 y el 4. En el centro de la tapa se puede
observar la imagen de un horizonte en tonalidades de amarillo y anaranjado debajo del
nombre del manual escrito en color negro. Esta imagen, reforzada por el cddigo
lingiiistico -Horizonte ELE-, anuncia que la meta a alcanzar por el estudiante extranjero
no estd muy lejos sino que es un objetivo cercano, un conjunto de posibilidades o
perspectivas nuevas: aprender espafiol es un objetivo posible. Debajo del horizonte se
observa, en color rojo ladrillo, la silueta de una ciudad con edificios de diferentes

dimensiones, que podria representar la ciudad de Cérdoba.

En la contratapa, donde se destaca el color rojo ladrillo, se puede leer que el manual es
resultado del trabajo en el aula de sus autores, un equipo de docentes de la UNC y
sostiene que el manual “se basa en un abordaje que promueve un aprendizaje que
intenta desarrollar de manera integral las macrohabilidades lingliisticas” (...) Ademas
informa que incluye textos auténticos, de circulacion social como asi también que
intenta promover una reflexion mas alla de los aspectos lingliisticos y discursivos “para
acercar a los estudiantes una perspectiva de los aspectos sociales, politicos, histéricos y

culturales de los grupos sociales que usan el espafiol como lengua de comunicacion.”

“SUNC de ahora en més.
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Figuras 8 y 9, Horizonte ELE, tapa y contratapa.
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El manual consta de diez mddulos. Cada médulo presenta contenidos funcionales
comunicativos, contenidos lingiifsticos y contenidos socioculturales; dentro de los
contenidos lingiiisticos se detallan los contenidos 1éxicos, los morfosintacticos y los
fonéticos. Este manual es el tnico que presenta contenidos fonéticos detallados como
items de ensefianza, por ejemplo, entonacién de indignacién, entonacién de la burla,
entonacion de la alegria, etc. La variedad del espafiol que se presenta es la rioplatense

que incluye el voseo.

El indice de contenidos es el siguiente:

Moédulo 1: ;Conocés la Argentina? Intenta presentar a nuestro pais mostrando algunas
imigenes de diferentes lugares, presentando algunas costumbres tipicas y trata de
delimitar el espafiol del Rio de la plata: el mate, el asado y las pastas.

Moédulo 2: ;Como pasamos nuestros dias? Presenta profesiones y hobbies al igual que

una rutina diaria tipica y ritmos de vida.
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Moédulo 3: ;Como somos? Presenta contenidos lingiiisticos que sirven para
describirnos. Caracteristicas fisicas de una persona. El humor argentino.

Moédulo 4: ;Qué podemos hacer en Argentina? Presenta contenidos lingiiisticos
usados para describir una ciudad, un barrio, El turismo en Argentina.

Médulo 5: ;Como fue nuestra vida? Presenta personajes célebres argentinos y
ciudades argentinas.

Médulo 6: ;Como era antes? Presenta el pasado y hechos importantes de la historia
argentina: la inmigracién. La musica argentina y del mundo. El tango. Gardel.

Médulo 7: ;Como son nuestras costumbres? Presenta leyendas argentinas.

Moédulo 8: ;Como es nuestro tiempo libre? Presenta festivales argentinos: el carnaval.
El deporte.

Médulo 9: Integracion: presenta actividades de integracion.

Médulo 10: Transcripciones de todos los contenidos de audio.

En la presentacidon de cada médulo se pueden encontrar detallados los contenidos que se
pretende ensefiar. Es interesante destacar que los contenidos socioculturales tienen un
lugar explicito en este manual y abordan temas actuales de la sociedad e inherentes al
ser humano mas alld de su nacionalidad, por ejemplo, la familia como institucién social
p. 21 y 22, la solidaridad p. 31, los estereotipos de belleza, pp. 51 y 52, la ecologia y
medioambiente pp. 54, 56, 57, la pasion por el deporte, pp. 123, 124, el humor, p. 39,
el machismo pp. 21 y 22, las relaciones virtuales p. 35, etc. Asimismo, incluye temas
relacionados con el uso de las nuevas tecnologias y su impacto en las relaciones
personales sumado a la incorporacién de neologismos al espafiol como consecuencia

de ello: chatear, escanear, googlear, etc. p. 36.

En este mismo sentido, dentro de los contenidos socioculturales encontramos
referencias a la historia y la geografia de nuestro pais, a personajes célebres argentinos
que merecen ser conocidos por los extranjeros, (Carlos Gardel, el Dr. Favaloro,
Francisco Canaro, Los Pimpinelas, etc.), a la inmigracion, a la musica argentina, a los

jesuitas, a las leyendas y los festivales argentinos, entre otros.
Se mencionan especialmente los rituales en torno a la gastronomia: el mate, el asado y

las pastas, p. 5. En relacion con la musica, el tango esta presente pero no se excluyen

otros ritmos caracteristicos de otras regiones de nuestro pais: la cumbia y el cuartero
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(tipicos de Cérdoba y Santa Fe), la murga, el chamamé (tipico del litoral), el folclore

(tipico del norte argentino), el rock y la misica indigena, p. 93.

Cada modulo termina con Actividades de Integracion que, por lo general, se presentan
siguiendo el esquema propuesto por Widdowson (op cit) - discourse to discourse-
asociando el uso de la LE a otras dreas del conocimiento. Cada actividad comienza con
un texto como punto de partida, se continda con actividades de comprension de dicho
texto y se culmina con una actividad de produccién de los propios aprendientes siempre

en relacion al primer texto presentado.

La mayoria de estas actividades comienza con un texto escrito, excepto el médulo 7 que
presenta un video. Las actividades de comprensién a partir de ese texto involucran:
preguntas abiertas, oraciones verdaderas o falsas, temas para el debate y una tarea
menos controlada de produccién propia, por ejemplo, (...) Redacten un articulo en
primera persona, para ser publicado en la revista Rostros, seccion sociales...p.36,
Imaginen que estdn a cargo del drea de comunicacion del parque en el que se
encuentra el Glaciar Perito Moreno. Elaboren un folleto destinado a los turistas....p.

72.

El médulo 9 es un apartado que estd al final del manual y presenta mds actividades de
integracién. En este espacio se incorporan nuevos textos auténticos de circulacion
social, la poesia, documentos histdricos, peliculas, cuentos, articulos de diario, entre
otros. El médulo 10 presenta las transcripciones de todos los audios que se encuentran

en Horizonte ELE 2.
En cuanto al lenguaje no verbal, las fotos que se presentan en este manual son, en su

mayoria, de tamafio pequefio. Existe predominio del recurso lingiiistico por sobre el

recurso visual en todo el manual.
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Figuras 10 y 11, Horizonte ELE, pp.10-11
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Las fotos anteriores dan cuenta de ello: la mayoria son pequefias y ocupan un lugar
secundario en el disefio de las pdginas. Analizarlas desde una O6ptica multimodal,
siguiendo nuestro planteo en el marco tedrico de este trabajo, implica mirar todos los
recursos semidticos e interpretar los significados que intentan comunicar en su

interaccion.

Un plato con tallarines con salsa en un primer plano intenta representar una de las
comidas tradicionales de nuestro pais desplazando al asado como Unica comida tipica

argentina, tal como lo exponen los manuales anteriores (metafuncion representacional).

Esta fotografia apela a los sentidos, el plato parece tan delicioso que el lector querrd
probarlo. El cédigo lingiiistico refuerza la exquisitez del plato y agrega mds informacién
construyendo el significado de comida econdémica, rdpida de preparar y deliciosa.
También, como lo es asado, es una comida que reune familias los domingos. En este
caso, los tallarines amasados por la abuela (tradicion italiana) para comer un domingo

reunido con la familia (metafuncidn interpersonal).
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En la composiciéon de la fotografia (metafuncién textual/composicional) aparece en
primer plano destacado el plato de tallarines con salsa y verduras. Sus colores apelan a
los sentidos. El plato estd sobre una mesa con un mantel a cuadros celestes y blancos
acompaflado por cubiertos listos para almorzar/cenar: al verlo, el lector deseard

probarlos.

La segunda imagen muestra un arbol genealdgico tradicional de una familia tipo:
abuelos, hijos, nietos y tios. Sin embargo el cédigo lingiiistico construye el significado
de los cambios en los tipos de familias que ya no se componen como lo indica la imagen
sino que el concepto de familia ha ido mutando. Nuevamente las imdgenes son

pequeias y ocupan un lugar menos destacado que el recurso lingiiistico.

Horizonte Ele no presenta personajes alrededor de quienes se desarrolla una historia
como sucede en Aula del Sur y Macanudo, sino que las personas que encontramos son
personas comunes de diferentes edades y profesiones diversas. La mayoria vive en la
ciudad de Cordoba: Lucrecia, Ariel, Karin, p. 25, o personas de diferentes

nacionalidades que viven en nuestro pais: Christine y Enrique, p. 27 por ejemplo.

Este manual le dedica un espacio destacado a la metarreflexion lingiifstica. La gramadtica
tiene un espacio importante, incluyendo paginas enteras con la presentacion de cuadros
con explicaciones y ofreciendo posibilidades de ejercitar el exponente lingiiistico en

foco con ejercicios mecdnicos y controlados (pp. 13, 15, 26, 28, 44, etc.)

5.2.4.2 Materialidad interna

Horizonte ELE se enmarca en un enfoque accional pos comunicativo ya que propone
actividades que brindan al estudiante la oportunidad de poner la lengua en
funcionamiento en situaciones reales: Para conducir de manera segura debemos
respetar algunas reglas de trdansito. Imaginen que trabajan en el Municipio y deben

elaborar un folleto en el que se indiquen algunas normas bdsicas (p.62)46.

¢ Recordemos que copias de estas paginas pueden ser encontradas en el Anexo III de este trabajo.

Pagina 95



Ofrece diversidad de actividades que intentan cubrir las cuatro macrohabilidades
presentando juego de roles, actividades individuales y en pares. Existen también varias
instancias de interrogacion a la cultura del aprendiente dando oportunidades de
fortalecer la competencia intercultural proclamada en el MCER (op cit) por ejemplo:
; Existe en sus paises un rito en torno de una bebida o una comida?, Coméntelo con la
clase. (p.10), ;Existen es sus paises historias sobre animales como el Ratéon Pérez?,
;Qué cuentan esas historias? (p.19), Elijan algiin personaje famoso de su cultura y

presénteselo a la clase, (p.87) ;Cudl es el modelo de familia que predomina en tu pais?

(p- 22)

5.2.4.3 Cuadro que resume los componentes socioculturales presentes en el manual

Moédulo Contenido Recurso semiético Pagina
sociocultural usado
1 Geografia argentina imagen en color 7
1 Costumbres argentinas imagen en color- 9, 10
lingiifstico
1 Mate-el asado-las imagen en color- 9,10
pastas lingiifstico
1 La familia lingiifstico 11, 21
El matrimonio lingiifstico 22
homosexual
1 Variaciones del lingiifstico
castellano 14,19
2 Actividades
Cotidianas lingiifstico 25,26, 27, 31
La solidaridad lingiifstico
2 Las relaciones
virtuales: las TIC lingiiistico 35
3 Humor: Nik -Gaturro imagen en color 38, 39
3 Humor Maitena imagen en color 51,52
3 Estereotipos de belleza Imagen en color y 52
lingiiistico
Argentina: zonas
4 protegidas- centros imagen en color y 55,56y 57
turisticos. Ecologia y lingiifstico
medio ambiente
4 La geografia argentina lingiiistico 65, 67,68,72
4 Dos amigas chismosas lingiiistico 62
5 Rosario lingiifstico-imagen en 74,75
color
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lingiiistico-imagen en
5 Buenos Aires color 79
5 Rene Favaloro lingiiistico 89
6 El tango lingiiistico 94, 103
Ritmos musicales en
6 Argentina lingiifstico 93
La inmigracién
6 Un pais de inmigrantes lingiifstico 97, 104
Intercambio cultural lingiifstico
7 Las costumbres lingiifstico-imagen en 107,108,113,115
argentinas. Leyendas. color
Ritos
7 La Pachamama lingiifstico 107
8 Festivales argentinos lingiifstico 128
8 Deporte lingiifstico 136,140
La discapacidad lingiifstico

5.2.4.4 Imadgenes que se construyen en el texto

Horizonte ELE construye un destinatario viajero al igual que el resto de los manuales
analizados, lo que refuerza la idea de que la demanda del aprendizaje del ELSE se
centra especialmente en extranjeros que visitan nuestro pais con fines diferentes:
turismo, negocios, académicos, etc. Se menciona especialmente como destinatario a los
estudiantes universitarios en el marco de los programas de intercambio cultural. A
través del codigo lingiiistico observamos también que este manual supone un
destinatario que aprende junto con otros de diferentes nacionalidades, diferentes
culturas: Por ejemplo: Elijan algiin personaje famoso de su cultura y presénteselo a la

clase. (p.87)

Este manual estd contextualizado en la Provincia de Cérdoba aunque menciona otros
lugares de Argentina como Rosario, Buenos Aires, Gualeguaychu, Cataratas del Iguazu,
el Glaciar Perito Moreno, entre otros. Al extranjero se le muestra nuestro pais,
especialmente, nuestra historia, nuestros personajes célebres (vivos y muertos) nuestros
ritos y costumbres. Estdn presentes elementos socioculturales que hacen a la identidad

misma: el mate, el asado, las empanadas, las pastas, la flor del ceibo, la musica, el
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lunfardo, el fitbol entre los mds destacados. Y, al igual que los manuales anteriores,

presenta a la Argentina como un pais de inmigrantes:

Un pais de mixturas
J;Sabian que casi el 80% de los argentinos es descendiente de europeos? Al mismo
tiempo el 15, 8% tiene un componente indigena en su sangre, asi como el 4,3% posee
un componente africano.

Fuente Revista Rumbos N°64, 14y 15 de julio de 2012. (p.97)

Es interesante ver como el concepto de familia va mutando en los manuales analizados:
de una familia estereotipada, tradicional, numerosa y unida (Aula del Sur y Macanudo),
pasando por dos jovenes que viven juntos siendo novios (Vientos del Sur) a una nueva
concepcion de familia: matrimonios divorciados, familias monoparentales, madres
solteras, familias ensambladas con hijos de la pareja e hijos de cada uno de ellos en
parejas anteriores y hasta se menciona el matrimonio igualitario (Horizonte ELE, pp.11

y21)7.

Si bien hay menciones a paises de habla hispana de Latinoamérica, en este manual se
explica al extranjero algunas diferencias en el plano fénico y en el plano Iéxico dentro
de la misma Argentina: Variaciones en el castellano del Rio de La Plata pp.14, 19. La
pronunciacion del espafiol rioplatense: Particularidades de la pronunciacion de ciertas

consonantes (p.137)

La historieta como componente sociocultural estd presente en este manual a través de
Gaturro y Maitena (pp.38, 39, 51), usados para introducir nuevos exponentes
lingiifsticos: caracteristicas de la personalidad. La gramética tiene un espacio
importante ya que se dedican varias paginas en cada médulo a explicar y demostrar el

uso de las estructuras gramaticales que se presentan al estudiante extranjero.

El mate, el asado y las pastas se presentan como estereotipos socioculturales. La

preparacion del asado se presenta como un ritual argentino como asi también las pastas

" Recordemos que copias de estas paginas pueden ser encontradas en el Anexo III de este trabajo.

Pagina 98



de los domingos. Se observan también referencias a los Pueblos Originarios (quechua)

cuando se menciona la Pachamama y su celebracion ancestral.

El material de audio muestra, en su mayoria, voces con variedad de acentos: se pueden
distinguir el espafiol peninsular, el espafol de otros paises de América del Sur y la
entonacion caracteristica de la zona de Cérdoba en pocas oportunidades. No fue posible
escuchar varios audios de moddulos de este manual debido a que figuran con una
inscripciéon que dice: a la brevedad, comunicando que atin no fueron cargados a la

pagina desde donde se descargan.

5.2.4.5 Algunas conclusiones parciales

En este manual subyace un enfoque para la ensefianza de la lengua post comunicativo y
por tareas propuesto en el MCER (op cit) ya que encontramos actividades que pretenden
imitar con cierta fidelidad situaciones de la vida cotidiana del pais. Por otra parte, se
observa el empleo de material lingiiistico y visual auténticos, por ejemplo: enviar un

mail o cémo guiarse con un plano del centro de la ciudad de Cérdoba.

Al finalizar cada unidad, encontramos actividades de integracion que presentan,
generalmente, un texto de material auténtico que intenta estimular la participacidon
activa del alumno e incluye instancias de produccion e interlocucion con la cultura del
aprendiente (p.21). Estas actividades apuntan al fortalecimiento de la consciencia
intercultural requerida en el MCER (op cit), es decir, a fortalecer la habilidad de
comprender la cultura del otro y la superacion de los estereotipos en el sentido de

Lippmann (1922).

Las actividades que ofrece este manual intentan brindar prictica para las cuatro
macrohabilidades lingiiisticas y brinda instancias de interaccion oral entre los alumnos:
en pares, en trios, juego de roles o simulaciones. En muchas de ellas existe un vacio de
informacion que intenta estimular la necesidad real de comunicaciéon. A su vez, se
observa que la lengua es trabajada a nivel del texto o discurso ofreciendo la posibilidad
de usar la lengua en situaciones auténticas o con cierta fidelidad a situaciones

auténticas.
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En este manual predomina el cédigo lingiiistico como recurso semidtico, mientras que
el recurso visual ocupa un segundo plano. Se presentan fotografias de variado tamafio
pero, en especial, pequefias y muy coloridas. El tipo de hoja y los colores vivos hacen

que este manual luzca muy atractivo a la vista.

En relacién con las competencias generales que debe adquirir un alumno o usuario de la
LE establecidas por el MCER (op cit), en este manual se presentan componentes
socioculturales relacionados con la vida diaria, los dias festivos, las estructuras
familiares, etc. Este dltimo punto es tratado de una manera diferente a la que presentan
los manuales analizados anteriormente: se introduce aqui el concepto de matrimonio
homosexual y la nueva conformacion de las familias: la idea de familias ensambladas o
de familias monoparentales. Otras competencias generales presentadas estdn
relacionadas con las actividades de ocio, las culturas regionales, la ecologia, la historia
del pais, el humor y algunos personajes y/o acontecimientos representativos de nuestro
pais: Maitena p. 51, La geografia argentina p. 65, el Carnaval de Gualeguaychu p.125,
Las Leonas, p. 124, René Favaloro, p. 89.

Como ya expresaramos anteriormente en esas instancias de interrogacion a la cultura
propia del aprendiente estdn presentes temas muy actuales e inherente al ser humano:
la familia, el machismo, la diversidad, los estereotipos de belleza, el humor, la
homosexualidad, el chisme, la inmigracién en sus propios paises, las personas con
capacidades especiales, la discriminacidon, etc. dando una oportunidad unica de
conocimiento mutuo de las culturas involucradas, de ese entre-dos-cultural expresado
por Gaiotti ((op cit) y brindando la posibilidad de superar estereotipos negativos que,

por lo general, conducen a malentendidos o conflictos.

Si bien este manual esta contextualizado en la ciudad de Cérdoba, consideramos que
presenta al extranjero una imagen mds federal del pais sin omitir su diversidad cultural,
donde se incluye el mate, el asado, las pastas, el fitbol, el tango y otros ritmos
musicales de nuestro pais, pero también se incluyen imigenes de la Argentina que
involucran a otras provincias con sus tradiciones y costumbres, por ejemplo: La
Pachamama p.107, Punta Tombo p.68, el Glaciar Perito Moreno p. 72 y Rosario p. 74,
Gualeguaychu p. 125, Puerto Piramides, p. 57, Cataratas del Iguazi p. 56, Bahia
Bustamante, p.63, Buenos Aires p.79, Chubut y Corrientes p. 128.
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A nuestro entender este manual no encarna estereotipos, en tanto imdgenes rigidas
presentadas al extranjero, sino que presenta diversidad de personas, como individuos
tnicos, con gustos muy variados, como lo describe el titulo del texto la p. 31 Sobre

gustos no hay nada escrito usado para presentar el verbo gustar.

Finalmente, observamos numerosas instancias de interrogacion a la cultura del
aprendiente que viene a estudiar espafiol a la Argentina lo que consideramos como un
intersticio muy interesante para la intervencidn didactica del docente en el sentido de
Edelstein (op cit) y como la posibilidad de hablar de temas actuales que compete a la
humanidad toda como la discapacidad, los estereotipos de belleza en cada cultura, la

homosexualidad, la ecologia, etc.
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5.2.5 Pistas de Lectura. Veinte textos breves de santafesinos con actividades para
estudiantes de E/LE (2010)

Graciela Brengio de Cimino

Ana Isabel Copes

[lustraciones Bianfa

Universidad Nacional del Litoral

5.2.5.1 Materialidad externa

Este manual se presenta en una medida mis pequefia que el resto de los manuales
analizados (25 x 17 cm). En su tapa predomina el color blanco con letras en colores rojo
y negro con salpiques en celeste y verde. En la parte superior se observa la caricatura®
de un ser con anteojos (pareciera ser un pdjaro) y un signo de interrogaciéon sobre su
cabeza mostrando al destinatario del libro que hay algo que desconoce y sobre lo que se

cuestiona.

Figuras 12 y 13, Pistas de Lectura... - tapa y contratapa
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*Recordemos que copia de estas paginas pueden ser encontradas en el Anexo III de este trabajo.
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En la tapa se destaca el nombre del libro: Pistas de lectura... . En relacién a la
metafuncion representacional de la tapa, el mismo representa un camino a seguir. Es
decir, el cédigo lingiiistico construye el significado de un camino, de una huella que
debe ser seguida para llegar a la meta, en nuestro caso el acercamiento de los
estudiantes de ELSE a textos literarios con las particularidades lingiiisticas de la region

del litoral.

La idea de camino construida por el cédigo lingiiistico estd reforzada por la imagen de
los niimeros del 1 al 19 que atraviesa la tapa de arriba hacia abajo en forma de sendero.
El nimero 20 aparece con mayor tamaiio pero sin destaque de colores. Recordemos que
son 20 los textos literarios que ofrece el manual. La palabra pistas podria estar
representando también la idea de claves, secretos o pasos que se deben seguir para

llegar a la meta.

En cuanto a la metafuncion interactiva de esta tapa, el camino siempre representa una
invitacion a seguirlo. La imagen de camino construye la idea de emprenderlo para llegar

a una meta.

En lo que respecta a la metafuncién composicional de la imagen, la caricatura del ser
creado por Bianfa en la parte superior de la tapa expresa incertidumbre ante un camino
que le estan mostrando, la misma incertidumbre que presenta un alumno de LE ante el
aprendizaje de una nueva lengua. Este ser estd parado frente a un camino representado

por el camino de ndmeros y por el destaque del nombre del libro: Pistas de lectura...

En la contratapa, sus autoras expresan que este libro incluye un cuadernillo con claves
de respuestas y un CD de audio, ademds de una aclaracion sobre los destinatarios de
este libro: docentes de ELE y estudiantes adolescentes y adultos con nivel intermedio de

dominio de la LE.

El prélogo de este manual expresa que en Santa Fe existe una vacancia en propuestas
concretas para la ensefianza de ELSE a partir de textos literarios con la particularidad
lingiifsticas de la region. Y este libro constituye una respuesta a dicha demanda e intenta
difundir textos literarios de autores santafecinos entre los estudiantes de ELSE, afirmar

procesos lingiiisticos de afirmacion regional en una dimension intercultural, integrar a

Pagina 103



partir de los textos literarios, el aprendizaje de ELSE al conocimiento de la cultura de la

region y del pafs, entre otros.

Este manual surge como resultado de un proyecto de extension intercitedras vy
comprendi6 tres etapas:

1) Realizacién de un concurso “textos breves de santafesinos para estudiantes de
ELSE a partir del cual un jurado de expertos selecciond los textos con las
particularidades lingiifsticas correspondientes a la regién del litoral en dos
categorias: estudiantes de nivel superior y escritores no estudiantes.

2) Elaboraciéon de transposiciones diddcticas a partir de los cuentos elegidos
consistentes en un libro con actividades, un CD de audio y un cuadernillo con
las claves de resolucidn sugeridas y testeos de las actividades a extranjeros de
ELSE.

3) Edicion y distribucién del libro Pistas de Lectura. Veinte textos breves de
santafesinos con actividades para estudiantes de E/LE a cargo del centro de

publicaciones de la UNL.

Las autoras sostienen que el nivel del manual es intermedio y que no existe gradacion
en los textos ni progresion gramatical o lingiiistica que obligue a seguir un orden de
abordaje predeterminado. Se enfatiza el andlisis de los textos desde una perspectiva
didictica y brinda a los estudiantes extranjeros la posibilidad de acceso a la variedad
del espaiol que se habla en la region del litoral, el conocimiento de autores regionales y
ademds se constituye en un material complementario para el docente que estd ensefiando

ELSE.

Cada cuento incluye preguntas personales que activan la interrogacion a la cultura del
aprendiente brindandoles la oportunidad de fomentar la conciencia intercultural que
propone el MCER (2002). El indice general, ubicado al final del manual, indica que el
mismo estd dividido en dos partes: a) actividades sobre textos de estudiantes

santafesinos y b) actividades sobre textos de escritores santafesinos no estudiantes.

La primera parte consta de 6 cuentos y la segunda cuenta con 14 cuentos y un anexo que

incluye informacion sobre: el concurso realizado, informacion de la lengua, paradigma
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de la conjugacion regular, informacion cultural: mapa de la Argentina, letras de tangos

con expresiones en lunfardo, CV de las autores, locutores y colaboradores.

5.2.5.2 Materialidad interna

Cada uno de los textos breves que presenta este manual tiene una breve biografia de su
autor. Cuenta, ademads, con un apartado que se denomina Para facilitar la comprension
que actia a modo de glosario. Las actividades propuestas consisten en:
a) preguntas acerca del cuento para asegurar la comprension del aprendiente.
b) actividades enfocadas directamente a la gramdtica del espafiol (conjugacion de
verbos y actividades que interrogan al aprendiente, dando la oportunidad de

expresarse y activando asi la conciencia intercultural)

En general, este libro presenta actividades que involucran las cuatro macrohabilidades
lingiifsticas: escribir, leer, escuchar y hablar, entendiendo que sus autoras sostienen que
este manual es para uso complementario. Las actividades son preguntas abiertas,
completamiento de cuadros, oportunidades de produccion del aprendiente, actividades

de comprension, etc.

El comienzo de cada cuento contiene una portada con una ilustraciéon de Bianfa. En su
mayorfa, son caricaturas que anuncian algo del cuento que van a presentar. Estas
imdgenes cumplen la funcién de anticipar al lector algo del cuento que estd a punto de
leer y brindan la posibilidad al docente de usarlas como elementos para estimular las
inferencias pre lectura para facilitar la comprension por parte del aprendiente. Solo las
ilustraciones se presentan en colores, en el resto del manual prevalece la letra en color

negro sobre el blanco.
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Figura 14, Pistas de Lectura... p. 43

La foto anterior antecede al cuento 4, De un piiblico al piuiblico de Moénica Beatriz
Ritacca, p.43. Como expresamos anteriormente, la funcién de los recursos no verbales
en este manual es la de anticipar al lector algo del cuento que estan por leer/escuchar. A
la vez el docente podria usar este recurso para realizar actividades de inferencias de pre

lectura.

Analicemos los recursos multimodales que componen esta caricatura. Observamos un
médico de chaqueta blanca corriendo con su maletin y estetoscopio acudiendo a ayudar
a un teléfono publico/paciente que ha sido dafiado en el medio de la noche. La
representacion de esta imagen anticipa que el cuento hablard de la violencia y el
vandalismo nocturno representado por el paciente/teléfono caido agonizando, los cables
de diferentes colores arrancados del cuerpo del teléfono y sus entrafias/monedas

dispersas en el suelo (metafuncion representacional).

La agonia del teléfono/paciente nos provoca dolor y la premura del médico que llega
corriendo nos indica que el teléfono/paciente estd sufriendo (metafuncién interactiva).

En relacién a la composicion de la fotografia, los colores oscuros nos sitdan en una
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noche estrellada y con luna. El médico que asiste al teléfono/paciente estaria de guardia

en un hospital y acudi6 ante una emergencia.

El titulo del cuento De un publico al piiblico nos representa la idea de una carta
postuma o un testamento de alguien que agoniza (el teléfono publico) y que se siente
molesto y decepcionado por el trato que le han dado los vdndalos desconocidos (el
publico en general) en medio de la noche. Sin embargo, al finalizar el cuento, el
moribundo intenta brindar un consejo....Por eso, antes de hacer algun dario...piensen.

Piensen, porque en todo caso, los mds perjudicados y los que mds pierden son ustedes.

(p- 44)

Como actividad final, cada cuento propone una mirada a la cultura del aprendiente,
precedida por la figura de la caricatura de Bianfa mirando al mundo, bajo el titulo de

Cultura(s): miradas miiltiples. (p.48)49

5.2.5.3 Componentes socioculturales presentes en este manual

Cuento Contenido Recurso semiético Pagina

sociocultural Usado

5 Mate, el asado lingiifstico 52

5 El ombt lingiifstico 52

5 che lingiifstico 52

6 El Parque Garay lingiifstico 60

6 La inundacién del 29 lingiifstico 61
de abril de 2003

8 El rio lingiifstico 82

11 Prefijo re- lingiifstico 115

12 Religién catdlica lingiifstico 128

16 Refranes lingiifstico 163

18 Tango y el lunfardo lingiifstico 178, 179,180,181,183

*“Recordemos que copia de estas paginas pueden ser encontradas en el Anexo III de este trabajo
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5.2.5.4 Imdgenes que se construyen en el texto

Pistas de Lectura...estd contextualizado en la ciudad de Santa Fe y dirigido a un
destinatario especifico: estudiantes extranjeros que vienen a estudiar en la UNL. Las
imagenes o representaciones que se construyen y se muestran hacen referencia a la
regién del litoral donde estd ubicada la ciudad de Santa Fe. El tango, el lunfardo, el
asado, el mate, el rio, los refranes caracteristicos de la region, la religion catdlica, el
Parque Garay y la misma inundacién del 29 de abril de 2003 (pp. 60-61), hecho tragico

que golped y modificé la vida de los santafesinos, estan presentes en este manual.

Pensado como material complementario, como lo expresan sus autoras, este manual
intenta acercar la literatura regional al estudiante extranjero. No se muestra una
Argentina centrada en Buenos Aires sino mds bien, la variedad del espaiol hablado en

la regién del litoral.

El andlisis del material de audio da cuenta de lo que se expresa al final del libro, (p.
233) que cada cuento fue leido por un locutor profesional diferente, estudiantes
avanzados o docentes de la carrera de locucién con una musica seleccionada de fondo.
La introduccion, leida por una voz femenina, tiene como fondo la musica instrumental
de Merceditas, de Sixto Rios, por el dio Gustavo Gasparotti (violin) y José Manuel

Echague (guitarra).

La mdusica de fondo, en tanto recurso semidtico, ofrece momentos de paz y prepara el
escenario para la escucha atenta de la lectura de los cuentos. Todas las piezas musicales
de fondo son pldcidas y suaves e invitan a la escucha a la vez que intentan activar la

imaginacion del aprendiente.

Los locutores presentan una variedad del espafiol neutro sin ningtn tipo de entonacién o
caracteristicas que marquen la regiéon de donde provienen. Pero cada locutor marca las
entonaciones correspondientes a cada cuento dindole el ritmo adecuado. Presentan

registros formales e informales, de acuerdo con el tema de cada cuento.
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5.2.5.5 Algunas conclusiones parciales

Este manual se presenta como un material complementario para ser usado por los
docentes de ELSE en sus clases brindando a los estudiantes extranjeros la posibilidad de
acceder a la literatura de autores regionales y a la variedad del espafiol que se habla en
la regi6on del litoral. Presenta actividades que ofrecen prictica de las cuatro
macrohabilidades lingiiisticas con instancias de interrogaciéon a la cultura del

aprendiente.

En referencia a las imdgenes estereotipadas que se pueden encontrar, podemos
mencionar, al igual que en los anteriores manuales analizados, el mate, el asado, el
tango y el lunfardo pero también menciona lugares de la ciudad de Santa Fe como el

Parque Garay y el rio.

Es interesante destacar que en este manual estin presentes temas inherentes al ser
humano sin importar la cultura a la que pertenecen: el tiempo, la felicidad, la muerte, la
simbologia, las creencias, la solidaridad ante una catdstrofe, los juegos infantiles, las
vivencias personales, la salud, la violencia y la religion entre otros. Temas que fueron

poco mencionados en los manuales analizados anteriormente.

La presentacion de estos temas, que ataien a todos los seres humanos, brinda
posibilidades de dialogar sobre los conceptos, las miradas y las creencias que las
diferentes culturas tienen sobre ellos. Al finalizar cada cuento, se propone una actividad
que intenta acercar ambas culturas: la cultura de la lengua que estd aprendiendo y la
cultura del alumno extranjero (p.67) buscando producir la consciencia intercultural
promovida en el MCER (op cit, p.98) que supone una toma de conciencia del modo en
que aparece la comunidad desde la perspectiva de los demds, a menudo en forma de

estereotipos nacionales.

En este manual predomina el codigo lingiiistico como recurso semidtico, mientras que
el recurso iconico, las imdgenes, ocupan un segundo plano muy relegado. Se presentan
dibujos y caricaturas pequefias que cumplen una funcién especifica: la de anticipar al

lector el tema del cuento que estd por leer/escuchar.
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En relacién a las competencias generales que debe adquirir un alumno o usuario de la
LE establecidas por el MCER (op cit), en este manual se presentan componentes
socioculturales relacionados con la vida diaria, las actividades de ocio, las culturas
regionales, la religién, las costumbres sobre todo de la ciudad de Santa Fe y/o la region

del litoral.

Este manual estd contextualizado en la ciudad de Santa Fe, y al igual que Horizonte
ELE, consideramos que presenta al extranjero una imagen mds federal del pais
atendiendo a su diversidad, donde se incluye el mate, el asado, el tango y el lunfardo
pero se destaca la regioén del litoral argentino. Si bien el MCER (op cit) no estad

mencionado creemos que este manual encarna un nivel B1+ o B2.

Pagina 110



6 Conclusiones Finales

Comenzamos este trabajo con los siguientes propdsitos:

e Relevar los materiales para la ensefianza que se estdn utilizando en los
principales centros de ensefianza de ELSE de nuestro pais en la actualidad.

e Analizar el/los enfoques para la ensefianza de la LE que subyace en dichos
materiales.

e Reflexionar sobre la concepcion de lengua que sustentan.

e Identificar los componentes socio-culturales presentes en esos materiales para
conocer qué representaciones acerca del pais, el continente y su diversidad
construyen.

e Analizar las funciones de la organizacion de los materiales como construcciones

semidticas desde la perspectiva de la LSF.

Partimos desde el andlisis de las politicas lingiifsticas en nuestro pais y el rol de las
universidades en este campo, quienes fueron los protagonistas de las acciones mas
relevantes en materia de politica lingiiistica. Asi surge el CELU en tanto que constituye
el primer y tnico examen de dominio del espafiol como lengua extranjera con validez
internacional reconocido por el Ministerio de Educacién y el Ministerio de Relaciones y

Culto de la Reptiblica Argentina.

Este examen reconocido y avalado por el gobierno de nuestro pais que, segin el sitio
web del CELU, retine dos tercios de las universidades nacionales argentinas, puede ser
rendido por todos los extranjeros cuya primera lengua no sea el espafiol y tiene como
objetivo evaluar la capacidad lingiiistica del alumno para usar las cuatro
macrohabilidades lingiiisticas en contextos de la vida real. En la actualidad el CELU
cuenta con 29 sedes en la Argentina, 10 sedes en Brasil, 7 sedes en Europa, 4 sedes en
Asia y 1 sede en USA lo que da cuenta de la vertiginosa expansion y aceptacion del

mismo.

A partir del conocimiento del CELU, nos interesamos por los materiales producidos en

nuestro pais para la enseflanza de ELSE y realizamos un relevamiento de los mismos a
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través de una encuesta exploratoria administrada en forma virtual cuyos resultados nos

permitieron construir el corpus.

Dicha encuesta fue enviada a los centros de ensefianza del ELSE para obtener datos
concretos del relevamiento de materiales que nos propusimos y cuyas respuestas nos
permitieron construir el objeto de nuestro andlisis. Los datos arrojados nos permitieron
conocer otras cuestiones no menos relevantes, por ejemplo, la formacién académica de
los docentes que ensefian ELSE, los tipos de materiales que estdn usando, si dichos
materiales son elaborados por ellos mismos o si estdn usando materiales ofrecidos por el
mercado editorial. En este sentido, el recorte que hicimos fue el andlisis de los
materiales para la enseflanza de ELSE impresos y producidos en nuestro pais: Argentina

y en la actualidad.

Los datos recogidos mediante esta encuesta exploratoria nos permitieron realizar un
andlisis cuanti-cualitativo. Los resultados arrojaron datos cuantitativos en cuanto a la
formacion de los docentes que estdn ensefiando ELSE siendo los mayores porcentajes
los docentes de Lengua y Literatura (es decir de lengua materna) y/o profesores de LE,
inglés o francés. Es decir que la formacion para docentes de ensefianza de ELSE sigue

siendo en nuestro pais muy incipiente.

En relacién a los materiales para la ensefianza que estidn usando, los docentes
mencionaron varios libros de editoriales espafiolas y algunos pocos producidos en

Argentina por editoriales y/o universidades argentinas.”

Pudimos observar que la produccién extranjera de materiales para la ensefianza de
ELSE es muy prolifera en comparacion con la produccién nacional. Esto estd
relacionado con las politicas lingiiisticas sostenidas por Espafia en este campo y
fortalecida a través del organismo creado para tales fines: el Instituto Cervantes.
Asimismo observamos que muchos centros de idiomas ubicados en nuestro pais siguen
usando los materiales para ensefianza de ELSE que provienen de Espafia y encarnan la

variedad del espafiol peninsular.

*Los datos arrojados por la encuesta administrada pueden ser encontrados en el Anexo II de este trabajo.
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Nuestro recorte se circunscribid, entonces, a los materiales impresos producidos en
nuestro pais en la dltima década que encarnan la variedad rioplatense. En este sentido
nuestro andlisis se limité a 5 libros:
o Aula del Sur 1. (2009) Curso de Espafiol. Voces del Sur Ediciones. Buenos
Aires.
e Macanudo (2011) Nueva Edicion. Acceso al Espaiiol desde el Rio de La Plata.
Tercera reimpresion. Libros de la Araucaria. Buenos Aires.
o Voces del Sur 1. (2002) Espaiiol de hoy. Nivel Elemental. Ediciones Voces del
Sur. Buenos Aires.
o Serie Horizonte ELE 2. (2014) Nivel Pre intermedio. UNC. Cérdoba.
e Pistas de Lectura. 20 textos breves de santafesinos con actividades para
estudiantes ELE. (2010) Graciela Brengio de Cimino, Ana Maria Copes. UNL.

Santa Fe.

El andlisis cualitativo de estos materiales implicé un cruce pluridisciplinar que nos
permitié abordarlos desde varias perspectivas. Retomando los aportes conceptuales que
enunciamos en el marco tedrico de este trabajo, el campo de la manualistica nos brindé
un campo fértil para el andlisis de los manuales escolares, en tanto que desde la época

de Comenio han intentado ocupar un lugar en las précticas de ensefianza.

Recordemos que Alan Choppin (1993), uno de los iniciadores de este nuevo campo,
sostiene que el manual escolar cldsico y moderno constituye un simbolo de la identidad
cultural de las naciones, ya que mediante los manuales las sociedades han tratado de

perpetuar y sellar sus caracteristicas, sus valores y sus tradiciones.

Dentro de la manualistica nos remitimos especialmente a los libros de texto o manuales
para la ensefianza de las LLEE. En este sentido, Pasquale (2007) y Gaiotti (2007) nos
presentan a este manual como un objeto complejo que puede ser analizado desde
multiples dngulos de abordaje atribuyéndole varias funciones. Entre ellas: la funcion de
vector ideologico, como depdsito de un contenido disciplinar y como herramienta

pedagogica.
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En este sentido, los cinco libros analizados fueron impresos en nuestro pais. Tres de
ellos en la capital del pais, Buenos Aires (Aula del Sur 1, Macanudo y Voces del Sur
1) mientras que un libro fue disefiado e impreso en Cérdoba, mds precisamente en la
UNC (Horizonte ELE) y el ultimo en Santa Fe, mas precisamente en la UNL (Pistas de
Lectura: Veinte textos breves de santafesinos con actividades para estudiantes de
E/LE). Estos datos revelan la todavia incipiente produccién de materiales para la
ensefianza de ELSE en nuestro pais y el rol fundamental de las universidades miembros
del consorcio del CELU, que han comenzado a producir sus propios materiales en
contraposicion con la gran produccion de materiales de origen extranjero que circula en

nuestro pais.

Por otro lado, es obvio destacar que la elaboracion de materiales requiere un trabajo
compartido entre expertos del campo de la ensefianza de las lenguas y especialistas en la
elaboracién de materiales en el marco de una politica lingiiistica sostenida y que este
trabajo compartido dé como resultado buenas propuestas diddcticas que ayuden a
fortalecer la comprension por parte del aprendiente y a guiar la construccion del

conocimiento.

En este sentido, como sefiala Pasquale (2007, p.35) el manual o libro de texto para la
ensefianza de LLEE se perfila como un elemento polimorfo porque puede ser analizado
como un objeto que encarna la lengua que debe ser ensefiada’'y en palabras de Soletic

(2003, p.107), constituyen la fuente mds legitima de conocimiento.

La nocion de cultura como concepto semiotico, entendido como sistemas de interaccion

de signos interpretables Geertz (1987, p.27) y su relacion con el lenguaje importan en
are . - 52 ., -

este andlisis ya que acordamos en que ensefiar una LE es™ también ensefiar la cultura

del o los paises donde se la habla.

La cultura no es una entidad, algo a lo que puedan atribuirse de manera causal
acontecimientos sociales, modos de conducta, instituciones o procesos sociales; la
cultura es un contexto dentro del cual pueden describirse todos esos fendmenos de

manera inteligible, es decir, densa. (Geertz, op cit)

SLEl destacado es nuestro.
52 F] destacado es nuestro.
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En este sentido, el MCER (op cit) es muy claro en cuanto a las competencias que
deberia adquirir un alumno de LLEE estableciendo la diferencia entre competencias
generales y competencias lingiiisticas dando a las competencias generales un lugar

muy importante que no debe ser descuidado por los docentes de LLEE.

La nocién de contexto de situacion desde Malinowski hasta sus posteriores desarrollos
con Hymes y Halliday, considerado como una abstraccion del entorno donde se
produce el habla, ha sido fundamental en nuestro andlisis dado que todos los libros
analizados presentan la lengua en contexto y todos proclaman que adoptan un enfoque
accional — comunicativo y/o por tareas, para la ensefianza de la lengua. Asimismo, las

actividades propuestas para el aprendiente en cada libro dan cuenta de ello.

Consideramos también que todos los libros examinados adoptan una concepcién de
lengua en tanto instrumento de comunicacién ya que concentran su atencion en los usos
reales de la lengua y la variacion del lenguaje. En estos manuales, la lengua es
concebida, a nuestro entender, como un cdédigo de comunicacién que funciona al
mismo tiempo como objeto de estudio pero también como medio de aprendizaje. Si
bien estos manuales dicen adoptar un enfoque comunicativo o un enfoque que tiende a
la acciéon para la ensefianza de la LE, todos dedican un apartado especial a la

presentacion y desarrollo de la gramdtica con diferente intensidad.

Las nociones de representacion y estereotipos sirvieron de base para analizar qué
imigenes se construyen y se comunican a través de estos manuales e identificar los
componentes socio-culturales presentes en ellos para conocer qué representaciones

acerca del pais, el continente y su diversidad presuponen o se construyen.

El mate, el tango, el futbol y el asado estdn presentes en todos los libros pero con
diferentes niveles de intensidad. Los tres libros elaborados en Buenos Aires enfatizan
estas imagenes estereotipadas, con recursos lingiiisticos y no lingiiisticos, de una
manera mdas potente y les atribuyen, en tanto imdagenes rigidas, caracteristicas
homogeneizantes de todos los argentinos. Estos manuales comunican que fodos los

argentinos aman el mate, el tango, el futbol y el asado.
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Sin embargo los libros elaborados en Cérdoba y Santa Fe, si bien mencionan estos
elementos estereotipados, lo hacen con una intensidad menos potente y suman otros
elementos que pertenecen a su propia region mostrando la diversidad cultural y una
imagen mds federal de la Argentina y mostrando al extranjero la gran diversidad

cultural y lingiiistica que tiene nuestro pais.

La idea de familia y el estereotipo de mujer argentina también sufren una evolucion: de
una familia tradicional y unida que se retine los domingos a comer asados y/o pastas y
una mujer ama de casa que solo se dedica a los quehaceres domésticos (Aulas del Sur,
Voces del Sur, Macanudo) a una familia moderna con otras caracteristicas: familias
monoparentales y el matrimonio igualitario (Horizonte ELE y Pistas de Lectura...) y

una mujer profesional que sale a trabajar.

Tres estereotipos, negativos a nuestro entender, estdn presentes en Macanudo: la idea
del argentino soberbio e impuntual y sin identidad definida por ser hijos de inmigrantes,
la idea de un argentino supersticioso y la referencia a las mujeres argentinas como

artificiales y huecas™ interesadas solamente en su apariencia fisica.

En todos los manuales encontramos menciones a personajes ilustres argentinos: René
Favaloro, el Che Guevara, Eva Per6n, Marfa Elena Walsh, Julio Cortdzar y algunos
artistas famosos: Gardel, Leén Gieco, Los Pimpinelas y Graciela Borges. Existen
tambien referencias a los Pueblos Originarios y a la historia de la época mas oscura de
la historia de nuestro pais: la dictadura militar y el simbolo del pafiuelo blanco (Aula del
Sur 'y Voces del Sur) y una catastrofe natural reciente que afecté a los santafesinos: la

inundacion del 29 de abril 2003 (Pistas de Lectura...).

Los conceptos tedricos de la teoria de la multimodalidad nos aportaron una nueva forma
de comprender la comunicaciéon. En tanto construcciones semilticas, los manuales
intentan comunicar algo. Y para que esa comunicacion sea efectiva utilizan varios

sistemas semioticos: dibujos, esquemas, fotos, colores, tipos de letras, etc.

>*Esta palabra es nuestra.
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Aula del Sur (2009); Macanudo (2011) y Voces del Sur (2002) intentan comunicar
que el espanol estd de moda en el mundo y eso da cuenta de los esfuerzos de las
universidades por instalar la ensefianza del espafiol-variedad rioplatense- como lengua
extranjera en un mercado copado por el espaifiol peninsular. Estos manuales encarnan el
mensaje de que hay un nuevo espafiol que estd de moda: el espaiiol de hoy en
contraposicion con el espariiol viejo, el peninsular, el del viejo mundo. Por otra parte,
Pistas de Lectura...(2010) y Horizonte ELE (2014), en cambio, no muestran el
esfuerzo por instalar el espafol variedad rioplatense sino que se dedican mds a mostrar

nuestra cultura y nuestra lengua.

Teniendo en cuenta la materialidad externa de los cinco manuales que fueron
analizados, consideramos que todos muestran colores diversos que los presentan como
atractivos a la vista, sin embargo a nuestro entender, el predominio de los colores blanco
y negro en Macanudo, lo hace aparentar como un manual viejo, menos atractivo a

pesar de que se analizé una reimpresion mas reciente del 2011.

En algunos manuales la hegemonia del codigo lingiiistico es absoluta (Macanudo,
Voces del Sur y Pistas de Lectura...) mientras que en dos libros (Aulas del Sur y
Horizonte ELE) observamos un equilibrio entre los cddigos verbales y no verbales
donde no observamos hegemonia del cédigo lingiiistico sino que las fotos, los

esquemas, los mapas, los colores, y los tipos de letras tienen un espacio importante.

Cada uno de estos sistemas son combinados para realizar un trabajo especifico con su
potencial de significado, en palabras de Kress (2010, p.2), cada cédigo realiza un
trabajo especifico: la imagen muestra lo que es muy largo de leer, el lenguaje nombra
lo es que dificil mostrar y el color es usado para destacar un aspecto especifico del

mensaje general.

Luego del analisis exhaustivo de cinco manuales para la ensefianza de ELSE producidos
en nuestro pais creemos necesario destacar tres elementos fundamentales que nos
parecen de vital importancia: el docente, contenido a ensefiar (en nuestro caso la LE) y
los manuales donde se corporiza ese contenido recortado pensado como legitimo,

genuino y justificado.
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Acordamos con Soletic (2000), Pasquale (2007) y Gaiotti (2007) en la afirmacion de
que la elaboracion de manuales impresos no es tarea sencilla e implica una tarea
significativa de trabajo compartido y decisiones tomadas en cuanto a la concepcion de
los procesos de enseflanza y aprendizaje que se sostienen, la concepcién y el
conocimiento mismo del objeto a ensefiar y la concepcidn del sujeto que aprende entre
otras. Pero creemos no menos relevante que esos manuales deben constituirse en buenas
propuestas de ensefianza que ayuden a tender puentes de comprension entre la cultura

del aprendiente y la cultura de la lengua que estd aprendiendo.

Y en este punto consideramos esencial e imprescindible el rol del docente de LE como
intermediario cultural, como intérprete y mediador cultural entre ambas culturas, la del
aprendiente y la de nuestro pais. Creemos que su rol, en tanto sujeto autonomo,
responsable, reflexivo y critico en palabras de Edelstein (2004, p.61) es fundamental
para obtener propuestas de buena ensefianza a partir de los materiales que use en sus

clases, en tanto que esos materiales cobrardn el sentido que él mismo les otorgue.

El docente de LE tiene la responsabilidad de ensefiar la LE pero también la de promover
la comprension de la cultura del otro tendiendo puentes de comprension entre ambas
culturas para superar malos entendidos o imigenes estereotipadas que s6lo aportan una
representacion negativa, por ejemplo, todos los argentinos son impuntuales o todas las

mujeres argentinas estdn solamente interesadas en ser flacas. (Macanudo)

Si consideramos fundamental el rol del docente de LLEE, creemos firmemente que este
aspecto, un espacio dedicado a la formacion en manualistica, es una deuda pendiente en
la formacién inicial que ofrecen los institutos formadores de docentes de LLEE, al

menos de la Provincia de Entre Rios.

El manual como compendio, en palabras de Gaiotti (op cit), despliega un repertorio de
imagenes, soportes y documentos en los que circulan diferentes representaciones e
imaginarios. Cada uno de los manuales analizados representa un momento historico en
particular y abordan temas politicos con mayor o menor intensidad. Esto estd da cuenta

de la historicidad y contextualizacion de dichos manuales.
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En un escenario de inactividad en relacion a politicas lingiiisticas de Estado a lo largo
de la historia de nuestro pais y en donde las universidades han tenido un rol
preponderante antes y después de la creacién del CELU, se vislumbra un horizonte
prometedor que lo demuestran las nuevas sedes del CELU creadas en diversos paises
del mundo. Sin embargo, no alcanza el trabajo de las universidades si no existe una
politica lingiiistica de estado que favorezca la produccion de materiales para la
ensefianza de ELSE, en tanto elemento fundamental que encarna el contenido a ensefiar

y se constituye en un elemento cultural de gran relevancia.

Es necesario que nuestro pais implemente politicas lingiiisticas mds profundas vy
contundentes en relacién a la ensefianza de ELSE. Y en este sentido, es necesario
aumentar la inversion y/o el financiamiento para fortalecer la ensefianza de ELSE en
Argentina y el mundo, establecer politicas editoriales, aumentar y /o fortalecer el
compromiso del sector privado, ayudar al crecimiento comercial de la industria
editorial, etc. como desafios para los proximos afios si queremos que la ensefianza de
ELSE tenga un desarrollo sostenido en nuestras universidades, centros de idiomas e
institutos privados, ya que es una realidad que el espaiiol es hoy, la segunda lengua mas

estudiada en el mundo después del inglés.
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ANEXO 1
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ANEXO I
ENCUESTA PARA LOS DOCENTES DE ELSE

1-Titulo del docente- Seleccionar lo que corresponda:
Profesor de ELE [ ]

Profesor de Lengua y Literatura/Letras [ ]

Profesor de Inglés [ ]

Profesor de Francés ]

Profesor de Italiano []
Profesor de Portugués [ ]
Otros: Especifique..............coeeiviinn.. [ ]

2- ¢Su titulo es universitario / terciario? []

2-;Doénde enseiia ELSE?

Centro Universitarios de idiomas: [__]
Instituto Privado: []

De manera particular: []

Otras instituciones publicas: [ |
3-;Utiliza algin tipo de material para la ensefianza en su clase de ELSE?

Si I:I No I:I

4-Si la respuesta de la pregunta 3 fue afirmativa responda ;Qué tipos de materiales usa

en sus clases de ELSE? Marque con una cruz las alternativas que correspondan:
libros de texto I:I materiales propios I:I material auténtico I:I

videos I:I TIC I:I internet I:I

5-Si usa algun libro de texto ofrecido por el mercado, mencione cudl o cuales.
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6-;Considera necesario el uso de material para la ensefanza en la clase de ELSE?

Fundamente su respuesta.

7-(Considera que es dificil conseguir materiales para la ensefianza de ELSE?.................

8-;Cudles son los principales obsticulos que debe enfrentar respecto de conseguir los

materiales para la ensefianza de ELSE?.........ccooviiiiiiiiii e
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ANEXO II
RESPUESTAS DE LOS ENCUESTADOS**

Titulo del docente
Profesar de ELE
Profesor da Lengua v Literatura | Letras
Profesar de Inghés

Profesor de

Profesor g
Profesor de Frances

_— Preesarde Partuuts

Citra

Profesor gs

- oD @ & W W W
o
=
3

Frolesor ge |
Profesar e

La] ]

Su titulo es:

universitario 25 80.6%
terciario 6 19.4%

;Donde ensefia ELSE?

Centros Universitarios de Idiomas 28 90.3%

Centros Unive... Instituto Privade 5§ 16.1%
H 0

Inetiota Prvada De manera particular 8 25.8%

Otras instituciones piblicas 1 3.2%
D= manera pa..

Otras instituci...

a 5 10 15 20 25

>*Las respuestas de los encuestados han sido transcriptas fielmente, incluyendo los errores de tipeo.
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sUtiliza algun tipo de material para la ensefianza en su clase de ELE?
Si 3 100%
Mo O 0%

5 |n respuesta 2 |a prequncs amverior e sfirmativa, responda: ;que tipo de materiales usa en sus elases de ELSE con mayor frecuencia? Margue b aiternatva que cormespondy
Bwos de et 8 (45
nialerals popice M

: | :

mdterid aetzbon 9 00
weere A4 2%

el ot

= 6

. 1

|

|

it
ot
(¥m

5-Si usa algun libro de texto ofrecido por el mercado, mencione cudl o cuéles.

Si, Horizontes ELE

Aula del Sur, Horizonte ELE, Macanudo, Rapido Rapido, Voces del Sur, El Ventilador,
Gramatica Basica del Estudiante de Espanol, Abanico, Gramatica y practica de espanol para
Brasilefos. Algunos temas de Planet@E/LE, Fonética, un curso para luséfonos, Ejercicios de
fonética.

Horizontes ELE, aulas del Sur y material auténtico

Aula Internacional, Gente, Bitacora

Aulas del Sur1y2

No uso ningun libro en especial sino que elaboro mis propios materiales tomandolos de varias
fuentes

No usamos ninguno en particular, pero de los que existen en el mercado, tomamos lo que se
adapte a nuestros estudiantes. Aulas del Sur, Horizonte ELE

Aula Internacional, Bitacora, Gente

Aulas del Sur, Macanudo, Gente

Usamos materiales elaborados por nosotros mismos. Y de los libros que ofrece el mercado
usamos Aulas del Sur 1y 2

Una variedad: Aulas del Sur, Macanudo y materiales propios.

Pistas de Lectura Aulas del Sur 2y 2
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No uso libros. Elaboro mis propios materiales tomando ejemplos de libros para la ensefanza
del ingles.

Pistas de lectura y Aulas del Sur

aulas del Sur 1 y materiales propios

Muchos de habla espafiola "Abanico" Gente" Bitacora" "Aula Internacional™Aula 1,2,3,4,y5
Rapido,rapido”, "El ventilador",etc "Clases de cine" "De dos en dos" y material nacional también
Aula del Sur EI Cronémetro

Aulas del Sur, Pistas de lectura

Horizontes ELE y Aulas del Sur

Pistas de lectura, Aulas del Sur

uso materiales propios que bajo de internet o de varios libros: Aulas del Sur, Macanudo
Horizonte ELE recientemente publicado por la UNC

Elaboro mis propios materiales

Aulas del Sur

Horizonte ELE, libros 1, 2 y 3. Editado por la UNC6rdoba

Combinado con los materiales propios: Fichas en celeste y blanco (CELE-UNR) Aula
internacional (Difusién)

Aula de Sur

una recopilacion de varios libros. aulas del Sur por ejemplo

Horizonte ELE, Aulas del Sur y materiales bajados de internet

Horizonte ELE

(Considera necesario el uso de material para la ensefianza en la clase de ELSE?

Creo que es necesario para motivar a los estudiantes extranjeros y ademas facilita la
ensefianza y el aprendizaje.

Lo considero necesario para hacer mas atractiva la clase y graficar el uso de la lengua.

Si considero que es fundamental el uso de material para la ensenanza...como asi también el
contacto con el mundo concreto y real y la interaccién del estudiante con el medio en donde se
encuentra. La realizacién de actividades en entornos reales también son muy importantes.

Es necesario el uso del manual para tenerlo como recurso didactica en si y una guia de la
progresién que se le propone al estudiante. Este tipo de material puede alternar con los
mencionados arriba en funcion de los requerimientos de los alumnos, de la propias limitaciones
de los materiales y de los propédsitos especificos de curso en general y de los emergentes de la
clase en particular,

Muy necesario para que el extranjero comprenda el uso de la lengua.
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Si, me parece necesario ya que es una herramienta de trabajo, se trate de un libro de texto, un
documento auténtico, un video, un audio, una pelicula, una cancion, internet, etc. Es lo que me
permite ofrecerle input en espariol al estudiante para luego desarrollar determinados
contenidos, ya sean funcionales, lexicales, gramaticales, pragmaticos.

Si, porque para adquirir una lengua extranjera es necesario verla en contexto y los materiales
tienen ese fin.

Muy necesario, para que la enseflanza sea efectiva

si, muy necesario para contextualizar el idioma

Si, creo que es sumamente necesario para enriquecer el proceso de esnefianza

Si

si, muy necesario.

Si, es necesario, para contextualizar el contenido a ensefar.

si, muy necesario para mostrar la lengua en contexto y ademas ensenfar la cultura del pais.

si, porque contextualiza el contenido a ensenar

Absolutamente si

si, muy necesarios

El uso de material didactico es necesario porque hace mas amena la clase

No comprendo bien a qué llama "material" esta pregunta. Tomando el significado de una
pregunta anterior, mi respuesta es si, en toda clase de LE es necesario, aunque no
indispensable, el uso de diferentes materiales ya que la lengua se concretiza a través de ellos.
La cultura de la LM esta plasmada en los diferentes materiales, las diferentes variaciones, los
usos, etc.

Si, muy necesario, porque guian al docente y también al alumno

Es necesario usar materiales en las clases para motivar a los alumnos y contextualizar la
ensefianza

Si. Es necesario usar materiales para la ensefianza de una lengua extranjera.

Me parece necesario usarlos para demostrar el uso de la lengua ensenada.

si, es necesario para que los alumnos visualicen el uso de la lengua

si, alli se corporiza el contenido a ensenar y se crea un contexto semejante a la realidad

Si, necesarios para mediar en los procesos de ensefianza y aprendizaje

Si, es necesario

Si, porque ilustran, sistematizan y enriquecen las clases

Creo que es necesario ensenar el lenguaje en contexto y el uso de materiales es una manera
de contextualizar la lengua a ensenar para favorecer la comprension.

Es importante la inclusion de diferentes tipos de materiales, ya sean en formato libro u otro tipo.
Es algo de lo que el docente se vale para el dictado de sus clases/cursos y depende de los
objetivos de los mismos, del tipo de destinatarios a los que van dirigidos, del contexto de
ensefianza-aprendizaje. Los materiales seran elegidos y seleccionados conforme a las
necesidades y a las demandas especificas de las que se trate.

Si. La adquisicion de una lengua extranjera implica la exposicién a discursos orales y escritos
que, transformados en insumos didacticos, junto con las actividades, conforman los materiales
para la ensefanza,
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(Considera que es dificil conseguir materiales para la ensefianza de ELSE?

No es dificil.... aunque son libros importados.

Relativamente. Algunos materiales pueden conseguirse online en librerias (manuales). Otros
materiales en soportes diferentes pueden obtenerse de los reservorios online.

Relativamente dificil... no hay mucho material disponible en el mercado. Y los que hay
provienen de Espana y ensenan el esparol peninsular

Es dificil porque no hay.

Si

es dificil por la falta de libros para la ensefianza de ELE

No es facil obtenerlos porque hay pocos libros en el maercado

Si, es dificil porque no hay mucha variedad como para el ingles o el francés, por ejemplo.
Reitero mi duda con respecto al término"materiales”. Si se refiere a libros especificos para la
ensefianza de ELSE, |a respuesta es si, al menos en mi provincia, Entre Rios. Pero el material
auténtico esta al alcance de todos en todo momento.

Es bastante dificil, aunque la Universidad publica libros propios

si, porque no hay muchos libros de ELSE en la Argentina

No. Porque conforme los objetivos los preparamos en forma especial, seleccionando discursos
y planificando actividades.

No es tan facil como el material para ensenar inglés que abunda en las librerias.

Bastante dificil, porque simplemente no hay. y los que existen son esparioles y deben ser
importados lo que conlleva un coste elevado.

No es faci porque no existe tanta variedad como en el caso del Ingles como lengua extranjera o
del frances.

Si, es complicado. Porque no hay gran variedad y los libros espanoles son caros.
relativamente dificil. No hay gran variedad como para otras lenguas extranjeras.

Bastante dificil, se consiguen mas material de origen espafnol aunque es caro por el costo de la
importacion.

es complicado por la falta de libros para la ensefianza de ELE

si, es dificil. No es tan facil como otras lenguas.

si, no exiten muchas publicaciones nacionales. Existe mucho material de Espana pero la
importacién es muy cara

Si, muchos materiales no estan editados, o se desactualizan rapidamente

Es dificil encontrar s6lo un material. Existen diferentes materiales a los que el docente puede
acercarse. Lo que es dificil es encontrar materiales editados en Argentina, en cualquier formato
0 soporte.

No. Depende del docente. Puede conseguir material en internet.

Es dificil porque no hay muchas publicaciones en el pais.

No porgue nos encontramos con abundante bibliografia especifica y también existe material de
ensefianza de la lengua en nuestro pais. La misma Universidad de Cérdoba, en la Facultad de
Lenguas ha elaborado libros de ELE.
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En la actualidad, no, ahora hay mas materiales en el mercado.. Tal vez la dificultad que
encuentro es que no todos tienen la variedad rioplatense y debo modificar algunas cosas. Pero
también, en algunos casos, si el nivel de lengua del estudiante es avanzado, esta variedad me
permite enriquecer o ampliar su nivel de conocimiento. De cualquier manera, y en lo personal,
creo que los profes nos acostumbramos a armar nuestro material tomando lo que mas nos
gusta o nos parece mas potable de cada material que probamos, y ademas anexamos algo
siguiendo criterios personales.

No es dificil, desde que la facultad ha publicado la serie ELE.

Si, porque no hay muchas opciones ni publicaciones nacionales como para elegir dentro de
una variedad

Muy dificil. No hay variedad en el mercado. No hay libros nacionales.

Es complicado conseguirlos porque la escacez

(Cuadles son los principales obstdculos que debe enfrentar respecto de conseguir los
materiales para la ensefianza de ELSE?

La falta de libros. En las librerias no hay.

La falta de variedad...no se consiguen en librerias... no hay publicaciones masivas

La falta de produccion nacional

En las librerias de Parana no hay libros de ensefianza de ELSE. En internet la mayoria del
material existente es de la variedad peninsular.

Por lo mencionado anteriormente podria decir que ya no me enfrento a tantos obstaculos como
al principio. Un poco de experiencia nos va permitiendo conocer lo que puede funcionar con
cada tipo de estudiante. Si bien debo decir que todavia siento un poco de dificultad cuando
debo elegir material para trabajar con estudiantes chinos, coreanos, viethamitas o turcos, ya
que los materiales existentes no se adaptan tan facilimente a sus formas de aprendizaje.
Ademas, las estructuras lingliisticas que internalizaron con su LM funcionan de modo muy
diferente a las de la lengua meta, en este caso, el espanol, y esto les dificulta un poco el
aprendizaje. Quiz4 necesitariamos manuales mas simples para los niveles basicos o iniciales.
La falta de libros

En caso de los materiales importados, el problema que hay con la importacion.

Los costos y la poca cantidad de libros impresos en Argentina

escaece de publicaciones argentinas. Hay libros espanoles y aun asi son dificiles de conseguir
por la importacién.

La escasez, la falta de publicaciones locales, aunque la UNC ha lanzado su propio material.
La escasa cantidad de libros editados en el pais

La escasez de materiales.

La politica argentina no ha destinado fondos para elaborar libros nacionales para la ensefnanza
del espariol como lengua extranjera.

En general tienen que ver con encontrar materiales adecuados para la realidad de los
contextos aulicos universitarios, que son los que mas conozco y donde desarrollo
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principalmente mi actividad. En relacién a lo expresado en la respuesta anterior, Argentina
cuenta con escasas producciones locales.

Ninguno. Solamente el interés del docente en lograr material autentico y rico para sus clases.
No se consiguen con facilidad.

No hay libros nacionales. Hay arios espanoles y aun asi son dificiles de conseguir por la
importacion.

Falta de disponibilidad en las librerias, disminucién en las importaciones.

Se podria mencionar las escasas publicaciones nacionales sobre libros para la ensefianza de
ELE.

La falta de produccioén nacional o el tema de la importacion de libros

La no existencia. Hay muy pocos y son dificiles de conseguir.

Que casi no hay material nacional y que por el problema de las importaciones hace rato que no
entra nada del extranjero

si los libros son extranjeros, el precio es demasiado alto. No hay muchas publicaciones
nacionales.

No encuentro obstaculos. A veces es necesario adaptar los materiales pero siempre se
encuentra.

la no existencia de libros para la ensenanza de Espariol como Lengua extranjera, pero el
espariol de Argentina

A veces es dificil conseguirlos porque son importados pero se pueden bajar de internet.

la importacion.... la falta de editoriales nacionales

la falta de variedad en el mercado, la falta de publicaciones nacionales. Hay mucho libros
nacionales de otras materias pero pocos para la ensefianza del espafol como lengua
extranjera.

La escasez de material...no hay en el mercado

En general ninguno. El Consorcio ELSE provee buena orientacién en ese sentido y se pueden
seleccionar buenos materiales

La no existencia de ellos

(Estd conforme con los materiales que usa actualmente?

Con los materiales que seleccionamos si.... aunque seria mas interesante contar con mas
variedad.

No

No. Me gustaria contar con libros especificos.

No.... me gustaria contar con mas variedad

Si, muy conforme.

Si, estoy conforme

Si, alo largo de los anos he logrado la complementariedad necesaria.
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Si

Me gustaria contar con mas materiales.

Me gustaria tener mayor variedad para elegir

Si, porque al ser seleccionados por la catedra se trabaja con aquellos que nos conforman

No hay mucha variedad...hay pocas posibilidades para elegir.

Si... usamos los que tenemos.

Me adapto y adapto los materiales a las necesidades de los estudiantes. En las instituciones en
las que trabajo no tengo que cumplir con la exigencia de un material definido, de manera tal,
que elijo el material para cada contenido a desarrollar. Si, me gustaria encontrar mas sobre
fonética y entonacién en los materiales actuales.

no.

Si....Creo que al seleccionar un docente siempre selecciona lo que cree mejor para sus
alumnos.

Si. Debo agregar que en las primeras preguntas presentadas en la encuesta, no dan la
posibilidad de tildar varias opciones...creo que es un error porque de esta manera carecen de
mayor informacién. Gracias.

Me gustaria contar con mas material.

No muy conforme. Si tuviésemos mas variedad, uno podria elegir.

Si. Al material lo disefiamos nosotros especialmente para cada grupo de estudiantes. Usamos
mayoritariamente textos, videos y audios auténticos y lo complementamos con los libros Aula
del Sur 1y 2.

Estamos empleando la serie Horizonte ELE que se acerca bastante a la realidad de cursos que
se ofrecen en el marco de la universidad. Es cierto también que frente a la escasez de libros
editados en Argentina y después de disefiar, material "ad hoc" la formulacion de los libros fue
una salida valida para las necesidades que teniamos.

Si.

No, deberia haber mas libros nacionales

Si

Si aunque podria conseguir mas material

Si. Estoy conforme.

No. Me gustaria contar con mas variedad

No....me gustaria que hubiera variedad

No. Si hubiera mas variedad de libros en el mercado, el docente propia elegir, pero a veces
trabajamos con lo que tenemos.

Si. Como dije utilizo los manuales descriptos y documentos auténticos con propuestas propias.
En este Ultimo punto las propuestas varian por ejemplo porque el manual plantea determinados
temas de modo limitado (para mi gusto) o porque son insuficientes para preparar al estudiante
que quiera un examen Celu.
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ANEXO III
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CURSO DE ESPANOL
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DEL SUR

es una adaptacion del exitoso méiodo de espaiiol
AULA INTERNACIONAL que busca dar respuesta a las
necesidades especificas de quienes estudian espaiiol en el Cono
Sur. El voseo, el tuteo, Ias variedades fonéticas, gramaticales y
léxicas de Ia region se trabajan tanto en el libro como
en el audio que lo acompaia.

# adopia Ia perspectiva orientada a Ia accii
propmsta por el Marco comiin europeo de referencia para
las lenguas.

! constituye un material didictico completo y
coherenie que, teniendo en cuenta los distintos estilos de
aprendizaje, logra integrar con éxito la prictica de las
habilidades comunicativas, Ia reflexion gramatical, la
competencia pragmatica y el conocimiento de la diversidad
cultural y lingiliistica del mundo hispanohablante.

incluye el audio por descarga y, ademds, ofrece
en un mismo volumen:
» el libro del alumno,
» el cuaderno de ejercicios,
e un extenso resumen gramatical,
e una completa tabla de verbos regulares e irregulares,
e un anexo con informacion cultural sobre los paises de
habla hispana en general y de Argentina en particular y
e una autoevaluacion.

COMPONENTES DE CADA NIVEL
e Libro del alumno (incluye audio)
e Libro del profesor
ISBN 978-987-2283

LI

283353
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En esta unidad vamos a.
conocer a los compaiieros de clase

Para eso vamos a aprender:

> a dar y pedir datos personales (el nombre, Ia edad...)

> a saludar y despedirnos

> recursos para preguntar sobre las palabras

> el género > las ires conjugaciones: -ar, -er, -ir

> los verbos ser, tener y llamarse > los numeros del 1 al 100
> el abecedario > las nacionalidades > las profesiones
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En esta unidad vamos a
decidir qué queremos hacer
en este curso de espaiiol

Para eso vamos a aprender:

> a expresar intenciones > a expresar infereses
> a explicar los motivos de lo que hacemos

> el Presente del Indicativo (verbos terminados
en -ar/-er/-ir) > algunos usos de a, con,

D E R E SPA ”0L de, por y para > el articulo deierminado
> los pronombres personales sujeto
! e B
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CONOCER
10. EL ESPAFIOL EN EL MUNDO

A. Leé el siguiente texto y fijate en las palabras espafolas que
se usan en los diferentes paises. {Sabés qué significan?

EL ESPANOL
ESTA DE MODA

Seguramente ya sabés que el espaiiol es la tercera lengua mas
hablada del mundo (después del chino mandarin y del inglés) y
que es la lengua oficial de 21 paises. También hay paises en los
que se habla pero no es la lengua oficial, como Estados Unidos
(unos 40 millones de hispanchablantes) o Filipinas. Segun
datos del Instituto Cervantes, lo hablan 394 millones de perso-
nas en todo el mundo y la prevision es de 538 millones en 2050.
Y mucha gente, como vos, estudia espafol: jmas de 40 millones!

B. ;Hay palabras espafiolas en tu lengua? ;Cudles? ;Como se usan?

24

ero quizd no sabés que es la

segunda lengua mas usada en
Internet, o la cuarta lengua mun-
dial por la extensién del territorio
donde se habla, o que hay muchas
variedades locales, aunque sus ha-
blantes se entienden sin dificultad.

La cultura hispana y el espaifiol
estdn de moda en el mundo. De
hecho, algunas palabras de la len-
gua espafiola ya forman parte del
habla cotidiana de muchos paises.
Las palabras con méis éxito son las
que se refieren a la gastronomia
(tortilla, paella, jamén...) y otras
como siesta, fiesta, patio, macho o
amigo.

En Estados Unidos, la expresion
hasta la vista es muy popular gra-
cias a la pelicula Terminator 2 y es
habitual oir hola y adiés. Y tam-
bién se usa mucho la frase mi casa
es su casa, como muestra de amis-
tad. Muchos angléfonos usan tam-
bién aficionado (en lugar del fran-
cés “amateur”) y gusto para hablar
del placer que algo nos produce.

El espafiol estd de moda en
Grecia. Hay palabras incorporadas
a la lengua, como bravo, pero tam-
bién es frecuente escuchar hola,
adiés, nada, muchas gracias, salu-
dos, fiesta, dénde estds... |Y tam-
bién olé!

Un caso curioso es el de Tel-Aviv,
donde cada vez més jovenes estudian
¥ hablan espaiiol. |Y con acento ar-
gentino! ;Cudl es la razon? En Israel
las telenovelas argentinas, sobre
todo las dirigidas a los adolescentes,
son muy populares y se emiten en
version original con subtitulos.
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EL SALVADOR
San Salvador

1.POR LA
PANAMERICANA

ECUADOR

A. Leé el texto y observa el mapa.
¢Cuales son los paises de habla
hispana que atraviesa la autopista
Panamericana? Senalalos en el mapa
y comentalo con un compafiero.

0s paises de Ameérica Latina estin unidos por una lengua-

omiin. Pero hay también otra cosa que une a muchos de
ellos: Ia autopista Panamericana.

Esta famosa carretera recorre todo el oeste del continente

Clima: seco en el norte,
templado en el centro
y frio en el sur

Un producto
importante: el cobre

americano, desde Alaska en el norte hasta Tierra del Fuego en
el sur. Esta ruta de 25 750 kilémetros pasa por 14 paises, cruza
paisajes espectaculares y se encuentra con una gran diversidad
geogrifica y climdtica: pasa por zonas de densa selva tropical

y por altos y frios puertos de montana,

Un plato tipico:
la empanada
Lugares de interés
turistico: los Andes,
la isla de Pascua

Un plato tipico:
el gallopinto
Lugares de interés
turistico: el volcan Arenal,
los parques naturales

_1 Capital: San José
Lengua oficial:

Moneda: el peso

Poblacion: 15

Capital: Quito
el espariol y el quechua

el espafiol millones

i : el locro
Moneda: el délar ‘;'}21“* fgwica;"?gt’a. fﬁgiﬁfdfﬁmm
Poblacjén: Un :ro d?l:t: By turistico: las islas
11,8 millones importante: el cacao Galapagos, Ingapirca

J Clima: tropical

Un producto
importante: el café

Moneda: el colén
Poblacion: 3,9
millones

n

26
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B. ;A gué pais creés que corres-
ponden los datos de cada una de
las fichas? ¢A Chile (1), a Costa
Rica (2) o a Ecuador (3)? Ponete
de acuerdo con un comparnero.

o La capital de Chile es §anﬂqga,
Sverdad?
5 St of, seguro. &Y la moneda es

el peso?
@ No ¢é, yo creo que...




48

La ciuda
|nternacion

Sanz, Ricky Mai

e ivamente de! festi
rticipa activams o
l;?g?fl:l}gopeal que define quién es el ga

y lo llaman “g| Monstruo -

val de la Cancion de

viiia del Mar (Chile)

Fest

9, A Mi ME INTERESA
EL FESTIVAL DE TANGO

A. En Sudamérica se celebran cada aho
muchos festivales de musica. Aqui hay
tres de ellos. ¢Cuando se celebran?

¢En qué ciudades? {Sabés donde estan?

B. ;/Cual de ellos te interesa mas?

¢Por qué? Busca en tu clase a dos
comparneros a los que les interese

el mismo festival.

musical m 4s importante

rtin, Chayanne © Mana. Los ganad

ore ur
Vdaéry del concurso- Por eso cone

i tival

nario del Fes

ifi al, es el esce 5

ot P célingisﬁanoaménca. Cada ver:;?e, .
dura seis noches Y comprende una

jon | i0-
dos categorias: cancion internac

: jandro
COI‘ICUTSO de canctones en - -,_-ma]es et Alel

:quras internact = o i
Caqt::r‘:‘a?-::en reciben un premio: 12 Ga
el
S
inic chos casos ©
inion. En mu
e L unpape opsan'tes o invitados 1@ temen

402 modalidsdes:
unnlnngas_,,} = 1

Festival de musica

barroca de Chiquitos olivia)
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teatros o tangy

Hiwtestivaldetango,gob,ar

www.festivalesapac.com

Las misiones jesuiticas de Chiquitos y Moxos (declaradas por la
UNESCO Patrimonio Cultural de la Humanidad) son la sede de
este evento culwral, el més importante de Bolivia y el mas gran-
de del mundo en su género. Cada dos anos, a fines de abril, miisi-
cos de todas partes se retnen alli para interpretar midsica rena-
centista y barroca de los siglos XVII y XVII. La selva, la arqui-
tectura barroca y la cultura indigena forman un escenario tnico
¥y se convierten en musica.

Todos los participantes. ademds de sus propias composiciones,

| interpretan diez minutos de musica del Archivo Barroco

Boliviano. que comprende mds de 9000 piezas de misica sacra
escritas por musicos europeos e indigenas.




CONOCER

9. FOTBOL E IDENTIDAD BARRIAL

A. Leé este texto sobre el significado del futbol en el Rio de la Plata. ;Que opinas
del futbol como ritual de masas?¢Pasa algo parecido en tu pais?

entidad y Pertenenci

En una época en que cada vez hay menos
movilizacién politica, el fiitbol es —junto al
rock— el principal ritual de masas. A través
del deporte las personas se unen en un sen-
timiento patridtico canalizado por la selec-
cién de cada pafs. Pero al mismo tiempo se
dividen y agrupan por pertenencias locales
y barriales. La importancia social del fiitbol
se puede ver en el rito de los partidos del
domingo.

En torno a los equipos (los “cuadros”) se
forma una parte importante de la identidad:
desde muy pequeios. los nifios aprenden a
responder a la pregunta “;de qué cuadro
50s7” con un “yo soy de...”. Y es que muchas
veces los padres inscriben a su hijo vardn
como socio del club de sus amores el mismo
dia de su nacimiento. La pertenencia a un
club no siempre es una eleccién: como la
nacionalidad. la religién o el apellido, la

“camiseta” se transmite de padres a hijos
desde la cuna, Y es para toda la vida.
Abandonar al cuadro de la familia y hacerse
fandtico o “hincha” de otro es un simbolo de
méxima rebeldia contra la autoridad paterna.

Rivalidades antiguas...

El fiitbol llega al Rio de la Plata a fines del
siglo XIX con los empleados ingleses del
ferrocarril y pocos afios después ya es parte
de nuestra cultura popular. En cada barrio
nace un club... o dos. Al principio se llaman
“Club Social y Deportivo”. Estos clubes de
barrio son centros de reunion, de vida social
y no sélo deportiva. Se juega al fiitbol pero
también se practican otros deportes, se orga-
nizan bailes familiares. muchas veces funcio-
na una biblioteca... Los origenes de los clu-
bes son diversos, pero en general se los puede
clasificar en tres grandes lineas:

« asociaciones con fines deportivos de emplea-
dos de una empresa (muchas de ellas de origen
briténico): River. Talleres, Pefarol, Rosario
Central. Racing. Independiente:

* alumnos y ex alumnos de un colegio o univer-
sidad: Boca. Newell's Old Boys, Huracédn,
Estudiantes de La Plata, Nacional de
Montevideo;

+ grupitos de chicos de barrio o de vecinos:
Belgrano, San Lorenzo, Gimnasia y Esgrima
de La Plata.

Estas diferencias en el origen de los miem-
bros fundadores explican en un primer
momento las rivalidades entre los dos clubes
de un mismo barrio o ciudad. Estas rivalida-
des dan origen a los llamados “cldsicos™. los
enfrentamientos entre los clubes tradicional-
mente “enemigos”: River-Boea (el “cldsico
de cldsicos”), Independiente-Racing y San
Lorenzo-Huracin en Buenos Aires:
Gimnasia y Esgrima-Estudiantes en La Plata;
Central-Newell’s en Rosario: Belgrano-
Talleres en Cordoba, Penarol-Nacional en
Montevideo; ete.

B. Y en tu pais, ;es importante el futbol? ¢Hay clubes de futbol de barrio?

:Sos hincha de algin equipo?

72

Los apodos

Los apodos de las diferentes hinchadas
muy variados. Muchos son nombres de an
males (lobo, gallinas, ledn, cuervos); otro
estin relacionados con el barrio o la ocupa-
cién (quemeros, triperos, pincharratas) o con
la extraccion social de la hinchada (millona-
rios, xeneizes). También hay apodos que
refieren a objetos, colores, etc. (cicldn, globa,
diablos rojos).

El hincha

Los hinchas tienen un rol doble: actor ¥
espectador. La participacion en el estadio es
una forma de intervencion fuerte que imagi-
nariamente decide la suerte del juego. Es asi
como a la hinchada se la conoce también
como el jugador nimero 12.

Los cantos

Los cantos que los hinchas crean y entonan
en las tribunas de los estadios suelen ser
agresivos, pero también hablan muchas
veces de la camiseta, el estadio, la gente,
los colores del equipo: se habla del cora- =
z6n. de la vida (nacer, morir), de la sangre.
El sentimiento que se experimenta por el
equipo se califica de “inexplicable™, “impa-
rable”, “descontrolado”.

;Vamos, vamos los xeneizes,
vainos xeneizes, vamos a ganar! @
Somos la mitad mds uno, (s
somos el pueblo v el carnaval.
Boca, 1e llevo en el alma
[y cada dia te quiero mds!

vamaos River todavia,

vty
@
que estds para ganar!

Todos de la cabeza, haciendo descontrol,
sdlo te pido, River, que vos salgas campeon.
El dia que me muera, yo quiero mi cajon
pintado rojo v blanco como mi corazon.

[ Qué alegria. qué alegria,
olé, olé, old,

Agui estd la famosa
barra de Pefiarol,

la que va a fodas partes
la que llora por vos.

A pesar de los afios, los
momentos vividos,

xo te sigo gueriendo, carbonero querido,
carbonero guerido.
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1. TANGOMANIA

A. Esta es una serie de informaciones sobre la
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historia del tango. Pero atencién: algunas son falsas.
¢Cuales? Comentalo con tu compariero.
Tu profesor tiene las soluciones.

1. La primera orquesta tipica que grabé un disco fue la de
Vicente Greco, en 1910.

2. El bandonedn lo inventaron los inmigrantes italianos del
barrio de La Boca.

3. “La Cumparsita”, el tange mas conocido en todo el mundo,
lo escribid el uruguayo Matos Redriguez en 1916 para la
comparsa de carnaval de la Federacion de Estudiantes del
Uruguay.

4. En 1955 Louis Armstrong grabo una version en inglés del
tango “El Choclo”.

5. El primer tango-cancion fue “Mi Noche Triste”, de 1916, con
letra de Pascual Contursi. Gardel lo grabé un afio después.

6. El tango nacié en Buenos Aires a principios del siglo XX.

7. En 1922 el director José Luis Moglia Barth filmo ;jTango!, el
primer largometraje sonoro argentino.

8. Astor Piazzolla realizé una serie de composiciones sobre
poemas y textos de Jorge Luis Borges.

9. Enrigue Santos Discépolo (autor de “Cambalache” y de la
letra definitiva de “El Choclo”) fue actor y autor de teatro
antes de dedicarse al tango.

10. El actor ftalo-estadounidense Rodolfo Valentino baild un
célebre tango en la pelicula Ef Sheik.

o Creo que “La Cumparsifa” la escribié Mates Rodn’gqez,
pero me parece que es qrgenhna.

» Ne, we, uru;uﬂ 0. Pero ¢la escribib para una comparsa
de carnaval? W?e parece raro...

B. ;Qué sabés del tango? ;Conocés a alglin cantante, musi-
co, compositor, letrista o bailarin famoso? Comentalo con tus
companeros.

o Yo sé bailar bien el fange, he fomado clases en mi pats.
> A mi me encanta escuchar a Bajefondo y El arrangue.




2. CARLOS GARDEL

A. Carlos Gardel fue y es sin dudas el cantante de tango
més conocido internacionalmente. ;Qué sabés de éI? ;Has
escuchado sus tangos? ;Has visto alguna de sus peliculas?
Comentalo con tus compafieros. Después, leé el texto.

o Yo eseuché “Caminito”.
>Yo también, es muy buene.

DATOS PERSONALES

Fecha y lugar de nacimiento: Toulouse (Francia), 11 de diciembre de 1890
Fecha y lugar de fallecimiento: Medellin (Colombia), 24 de junio de 1935
Horéscopo: Sagitario

Color de ojos: matrones

Cabello: negro

CURIOSIDADES
- Su nombre real era Charles Romuaid Gardes.
- Tuvo varios apodos: el zorzal crioilo,
el morocho del Abasto; el jilguero de Balvanera.
- Aungue murié hace mas de 70 afos, se dice
que “cada dia canta mejor”.
- Nunca se €aso.
- También grabd canciones en francés.
- En 2006 su tumba se dectard
Monumento Histérico Nacional.

FILMOGRAFIA

- Flor de durazno (1917)

- Yira, yira (1930)

- Viejo smoking (1930)

- Tengo miedo (1930)

- Padrino Pelado (1930)

- Mano & mano (1930}

- Enfunda la mandolina (1930}
- El carretero (1930)

- Canchero (1930)

- Afpranzas (1930}

- Las luces de Buenos Aires (1931)
- La casa es seria (1932)

- Espérame (1933)

- Melodia de arrabal (1933)

- Cuesta abajo (1934)

- El tango en Broadway (1934)
- Tango Bar (1935)

- El dia que me quieras (1935}

B. Ahora, de a dos, sin mirar el texto, van a intentar recor-
dar los datos mas importantes de la vida de Carlos Gardel.
Escribanio.

En 1890
En 1893
A los 20 anos
En 1917
En los afos 20
En 1925
Desde 1926
En 1935
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carlos Gardel es sinénimo de tango. Fue composi-
tor e intérprete de innumerables canciones y pro-
tagonizé varias pelicutas musicales. Con él, el

ritmo portefo gano un aire de romanticismo y dio
la vueita al mundo.

Carlos Gardel naci6 el 11 de diciembre de 1890 en la ciudad
de Toulouse, al sur de Francia. En 1893, llegd con su madre a
Buenos Aires. En su adolescencia se convirtio en can-

tor habitual de reuniones y cafés. A los 20

afios, conocio al uruguayo Joseé Razzanoy

formd con €l un duo de canciones
criollas: "El Morocho y el Oriental”.
En 1912 grab6 quince canciones
- para el sello Columbia Records,
acompariandose él mismo con
su guitarra. En esta primera
etapa de su carrera su reper-
torio se compone solo de
canciones criollas. En 1917
entro en la historia como el

~ primer cantor oficial de tan-
~ gos al estrenar el tango-can-
- ¢ién "Mi noche triste”, el pri-
mer tango con letra. Ese mismo
afio filmd y estrend su primera
pelicula, Flor de durazno, e inicio
su etapa discografica junto a José
Razzano con el sello Disco Nacional y

el tema de Angel Villoldo "Cantar eterno”.

En los afios 20 llevo el tango por Europa Y 10
hizo conocer en Espafia y Francia. En 1925 se separ®
amistosamente de Razzano. Desde su regreso a Argentina
en 1926 se dedico casi exclusivamente a la fonografia. En los
afios 30 yaera una figura célebre en Argentina, Uruguayy en

\varios paises europeos, motivo por el cual la empresa cine-

matografica Paramount Pictures Corporation lo llamo para
protagonizar cuatro peliculas, rodadas en Francia. Entre

1934 y 1935 conquisto el mercado de Estados Unidos, donde

grabd discos, canto en radio y filmo pellculas muy exitosas
que extendieron su fama a toda America, todas ellas dentro
del género musical y destinadas a su lucimiento como can-

tante. Luego llegd la gira por América Central y Sudamérica:

en 1935: Puerto Rico, Venezuela, Aruba, Curagao y Colombia.
purante esta gira, el 24 de junio de 1935, el avion en el que
viajaba cayo cerca de Medellin (Colombia) y terminé con su
vida en la cumbre de su fama. Esté enterrado en el cemen-
terio porterio de la Chacarita y su tumba es visitada por
admiradores de todo el mundo. La calidad de su voz, su per-

sonalidad y su muerte prematura ayudaron a convertirlo en’

un mito popular.

83




9. MUJERES

‘Est=s son l=s biografias de tres personajes destacados de la cultura hispanohablante. Leelas y decidi cuél de los siguien-

#=s thudos pondrias a cada una de ellas.

1. Vanguardia feminista

Violeta
Parra

Nacio en 1917 en el sur de Chile, de madre
campesina y “cantora” y padre profesor
de musica. Empez6 a componer y a cantar
en publico a los 12 afos. A fos 15 afos, se
traslada a Santiago y forma un dio con
una de sus hermanas. A partir de 1952
empezo a recorrer zonas rurales grabando
y recopilando musica folcl6rica de fos mas
variados rincones del pais, lo que le per-
mitio llevar a cabe una sintesis cultural y
rescatar una tradicion de inmensa rigueza.
Asi comenzé su lucha contra las visiones
estereotipadas de América Latina, difun-
diendo en Europa la tradicién folclorica de
Su pais. Los temas populares y los proble-
mas sociales fueron una constante en sus
composiciones. Compuso canciones,
décimas, musica instrumental... Aunque
no milité en politica, ha sido caracterizada
como “la voz de los marginados”, razon
por Ia cual sus canciones fueron prohi
das en muchos paises. Fue también cera-
mista, pintora, escultora y bordadora. Se
suicidé en 1967.

2. Madre Coraje

3. Rescatar la tradicion
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J REPUBTICA ORIENTAL
BELUREGUAY
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nueva
edicion

m\;\\\%
Acceso al Espanol
desde el Rio de la

xtranjera

7/ ELengua

Pagina 145



oY Ty

o ﬂ“

fonol

el
iy Celé

Pagina 146




4. ;Qué significa? Observe estos carteles.

EMPUJE TIRE

SALIDA

SUBTERRANEOS DE BUENOS AIRES

ENTRADA

—-;Qué significa "EMPUJE"?

5. ¢(Cbémo se dice en espaniol?

Hotel

sLomo se dice esto

« Pasaport

~ Ah, si
« Pe
- Gracias.

14
~§ 6. Escuche el audio y complete.

Apellido Kr N e
Pafs

Ciudad

‘s} 7. Escuche el audio y escriba las cuatro palabras.

Pagina 147




6. ;Como te llamas? Estos dialogos son muy frecuentes en los recreos de todas las clases.
Léalos y complete con el verbo llamarse

7. En parejas o grupos de tres, pregunte a sus companeros y complete la grilla. Después
informe a la clase.

Madre Padre Mejoramigo/e  Hijo/a Prsidect o do

B s su pais
-:Cdmo se llama tu mama? p

«Eugenia Gurewitsch, (ompafiero 1
—;Cémo se escribe? Compaiero 2
;El nombre? E, u, ge... £

S TN £ Compariero 3

—La mamd de Gabriela se llama Eugenia
Gurewitsch, su papd se llama...

8. ;Ser o no ser?

4. ;Quién es? Complete los blancos con los pronombres del recuadro.

somos espafioles. son empleados.
Nosotros yo somos argentinas son arquitectas
&f usied ella ellos g ’ bk, ’
& es vendedor. es técnico.

ustedes ellas

nosotras vos

505 nervioso. soy abogado.
es profesora. 5 son amigas?

Huge: 3VEs:.o.mvesovssnasimions Ana?

Andrea: N6, B8 i R it Andrea. zVos qUIEN L. 8
Hugo: Yo .o scronsspnes Hugo.

Andrea: jAhl Hola, Hugo. 3Cémo ..o tu apellido?

Hugo: Balbin. .................. Hugo Balbin. Y tu apellido, 3cémo ......ccoeneeeeee g

Andrea: Bastos. .....c.ccocieinins Andrea Bastos.

Hude: sucpmmnmomas estudiante de espanol?

Andrea: No, N .......ccceeeeenne estudiante. .......coceevenrennn. la profesora.

Hugo: jAh!
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= ¢No es facil conjugar?

Los didlogos que siguen son conversaciones de personas que se encuentran casualmente en el colectivo.
Escriba el verbo que falta.

D Estudiar.

BVOS . st arquitectura?

B medicina, con Sandra.

jAhl sElla también .....oooooiiiiii medicina.?

B, sy juntas en la Universidad de Buenos Aires.
Pablo y Esteban ........coevveeviecieiiiinne. ahi también.

D Hablar.

3TU novio también ........ccovvverireeeeeeeennnn. alemdn? D Leer.

= .... muy bien,

o el diario todos los dias?
AUTI G R (1 T ————— espafiol. ¢

Si, siempre........... el diario @ la mafiana
mientras fomo el desayuno.

3Y qué diario............. 2

ceeieene'Clarin® pero mi esposa .........

T e S en Petrolan con vos? “La Nacién”

No. Yo MO ceeoivieeeieeeieieiciiiisiivnisnennnn. €0 Petroldn, gVos y tu esposa ............... diarios distintos?
3Ah, no? Y, sDénde ..o 2 Si,..ei-e.v......diarios distintos para estar

En Shell. actualizados.

iAh! {Entonces vOs ¥ YO ...ccooviiiiieee en

la misma empresal

P Trabajar.

' 1. Transforme a usted.

sDénde estudias? sDénde estudia®........cccceniiveiivninne
fBomargeplinn?. s RS
gVivis en Buenos Aires2 e
gHablds espafiolz .
aPEMORE R e
sComose llamatu amiga e,

11. Observe esta lista y escriba el nombre del pais en el lugar correspondiente:

Alemania Argentina Espafia ltalia Corea Holanda Inglaterra Francia Rusia Bélgica Suecia
Polonia Perd Costa Rica Panamé Estados Unidas Ecuador Brasil China
Arabia Saudita Australia Angola Egipto
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(x  b.Escuche a este vendedor callejero.
Preste atencion y complete la grilla:

kilos precio

naranjas

papas

cebollas

(:; d. ;Cuantos afios tenés? Escuche a estas
amigas y complete:

Neombre Edad
Nina
Marido de Nina
Juana

Valeria

Susana

(& ¢ Los precios en Macromercado.
Escuche los anuncios y complete la grilla:

Agua mineral
Coca-cola -
Fanta

!:i e. Hoy es la eleccion de la reina de la
manzana. Escuche la presentacién de las
postulantes y anote sus medidas:

| Modelo ' Medidas
Nadia :
Viviana |
Alicia |

Valeria |

15.;Qué hace, usted? ;A qué se dedica?
T8
o 2
\Df’&\?

Juan Ferndndez

» ;Que hace Juan Ferndndez?

Fe .
= Es aentista

Susana Cafiete

___}___/_;i—-—-:;l

Carmen Olivieri

Beto Kreimer
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Vuelva a escuchar el didlogo. ;Es una conversacién de tono formal o informal? ;Cémo lo sabe?

19. Ahora le presentamos dos didlogos mezclados. Uno es informal y se da en una fiesta yel
otro es formal y se da en una reunién de trabajo. Sepérelos.

Buenos dias. Soy Francisco Amestoy. sla Dra. Remanoff, por favor?

Encantada, yo soy lo Dra. Romanoff.

2Qué tal? linda fiesta, 3no2

Si, me encanta

Ah, doctora, mucho gusto. Usted trabaja aciualmente en esta oficing, 3no? 3Es la asesora del Ingeniero
Carbajale

Si, frabajo en el equipo del Ingeniera

5Y vive siempre en Buencs Aires?

Si, esta muy buena gcomo te llamase

Celeste.

3Celeste? lindo nombre. 2Vivis en Buenos Aires?

o ~ gvivis € EN0S Alres

No, soy extranjera y normalmente vivo en Moscd. Vivo temporariamente en Buenos Aires.

Si, en Buenos Aires. 3Vos también vivis agui?
Si, yo también. »Tomés ofro vino?

jAnhl, ses rusa? '

No, soy ucraniana.

Dueno, como no

2Y qué hace especificamente en Argentina®

Trabajo para varias consultoras de mercado,
Neo. zVose

Yo si. Te llevo.

Dale.

20. Lea esta breve descripcién de un diario argentino.

~ Diario Clarin

21. ;Cémo son los diarios en su pais? Escriba sobre el
diario o los diarios que usted lee. Puede ayudarse 25

con esta guia: A 4

1. 5Quién lee ese diario? (Los jovenes, los profesionales, los
empresarios, los financistas, los intelectuales, los educadores, la
mayoria, una mineria).

2. 3Qué tipo de dicrio es?

3. 3Es muy antiguo?

4. 3Es liberal, conservador, tradicional o independiente?

5. gliene suplementes sobre literatura, cine o negocios?

6. gTiene mucha publicidad?
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25. En estas situaciones. ;Qué férmula usaria?

. Usted estd en la calle y quiere preguntarle la hora a una sefiora muy elegante que espera el colectivo.
- Usted estd en su oficina y quiere preguntarle la hora a una compafera de trabajo.
. Usted entra a un negocio a comprar una campera de cuero.

. Usted estd en una oficina pdblica y necesita una birome.

. Usted estd en casa de una amiga, tiene que irse y llueve.

o

@ o O

24. ;Como son los horarios de los argentinos?

Lea este texto

Las generalizaciones no son bu

lgunos argentinos se levantan temprano y otros
: o. Por lo general los profesores y los médicos
se levantan temprano. En cambio los periodistas
se levantan mds tarde. Los negocios y las oficinas
también tienen horarios diferentes
En Buenos Aires las panaderias y los supermerca-
dos abren entre las siete y las ocho mientras que las
boutiques de ropa abren a las diez y cierran a las

enas, pero ayudan

ocho de la noche. Los bancos funcionan de 10:00
a 15:00, pero en otras ciudades abren a las ocho y
en Montevideo atienden de 13:00 a 17:00.

Los negocios del centro no cierran al mediodia;
en cambio, en las ciudades del interior toda la ac-
tividad matutina termina, en general, a las doce o
doce y media y se retoma a las cuartro de la rarde,
después de la siesta.

y

I

¢A qué hora abren los bancos en su pais o en su ciudad? ;A qué hora dierran? ;A qué hora abren los nego-
cios? ;A qué hora cierran? ;Cierran todos los dias a la misma hora? ;A qué hora abre el correo? Coméntelo
con la clase.

25. ¢Tenemos tiempo?
<
Usted y sus companeros tienen que hacer varias compras, hacer tramites, ir al banco, organizar una salida

para hoy. Miren los carteles con los horarios y comenten: a qué hora abren, a qué hora cierran, si todavia
esta abierto, si ya cerraron.

= No tenemos tiempo de ir a la perfumeria. Ya cerraron.

V)

CERRAMOS
AL MEDIODIA
DE AL & A8 HS,

" AB/ERTO
DE 9 A A13.30

Y PE 145 4 A§ HS.

&Ma.aaﬁm'a‘bgm.

Wa&d
44 horas.
[~

=

floreria perfumeria casa de regalos
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19. }Qué hora es? Dibuje la hora que corresponde en cada reloj.

a0,

—

Es la una. Es la una y media Son las cinco.

Es la una y veinte. Es la una menos cuarto.

- - / : : . \ ;
Son las ocho y media. b Son las diez menos diez. \\‘__//
Son las tres menos cuario. Son las seis y cuarfo.

20. ;Cuéndo hace usted estas cosas?

siempre

todos los dias

a veces

de vez en cuando
una vez por semana
dos veces por mes
una vez al afio

casi nunca

o Yo me lavo los dientes t s, ala

mafana y despué

Turica 1omo cerveza.

nunca

$ 21 Florencia le muestra a Jorge

fotos de su familia.
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4. Marque con una cruz las cosas que le gustan y las que no le gustan y coméntelo con la

clase.

Me gusta \

No me gusta |

Me gustan

No me gustan

Las cosas dulces

El mate

El t&

El café

La cerveza

Correr

Leer

Las pastas

Las empanadas

Dormir la siesta

Emborracharme

A

« A mime SMSI-‘T leer, ne gustan las p{?.)'fri’.\' ynome é’h‘.\'fﬁi la cerveza.

5. Lea este texto. ;En su pais pasa lo mismo?

Comer no es solo comer

Los argentinos, en general, desayu-
nan poco: un caté con leche y tosta-
das con manteca y dulce, o medialy-
nas. A veces, foman un jugo de frutas.
Al mediodia, comen un sandwich o
una comida mds importante: carne (de
vaca), pollo ¢ pescado con ensalada,
puré o papas fritas. A la noche, cenan
también carne con acompoiigmiento
o pastas o comidas mas elaboradas.

Normalmente, terminan con un postre
o fruta y un cofé. Toman mucha agua
mineral, gaseosas, vino y cerveza,
pero se consume menos alcohol que
en ofras culturas latincamericanas.
A los argentinos de todas las clases
sociales les gusta fomar café con los
amigos en un bary comer afuera.

En todas las ciudedes argentinas hay
muchos bares y restaurantes de fodas
las categorias. Comer con la familia

o con amigos es un evento social v
cuonde un argentino invila con un
“stomamos un café?’, el café es un
pretexto para charlor. A los hombres
les gusta hablor de fitbol, de polifica
y mirar mujeres. Las mujeres se rednen
con sus amigas a fomar algo; hablan
de ropa, de sus problemas con ofras
personas, de sus conflicios en el fraba-
joy fambién de polfiica.

Qi 6. Escuche a estos dos amigos que buscan un bar.

3Cudnfos son? 3Dénde piensa que estdn? ;De qué hablan? 3A dénde vant

a. Vuelva a escuchar y complete los blancos:

No. El café del bar de la T Vil s
Bueno, enfonces, ;...
e = un café, café. pero buen café? Vamos a la Puerto Rico. El café de ...
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16. Agrupe estas formas:

estds, quieren, prefiere, tienen, son, quiere, preferimos, estamos, tenés, preferis,
somos, tiene, querés, queremos, tenemos, sos, prefieren, estdn, es, estd

nosotros

17. Complete los blancos:

Querer:
En el restaurante de la esquina, a la hora de comer:

‘\1
(
i
[
£
C
[§

“pénde estdn

Perder:

Una familia que pierde todo. Dos compafieras de frabajo comentan
sus pequefios problemas cofidianos:

os anfecjos

. los anteojos porque 505 dcstrmdo |Que distraidal

jQUé familial

Pensar:
Las mujeres argentinas. Dos extranjeros hablan de mujeres:

s s et ..__.ga

Van todo & ven g diela

sle pcreceE Nu muker AAAAAAA lo mismo. Yo no estoy tan seguro.
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¢Como preparas el mate? Complete
con necesitar, calentar, empezar, preferir, tomar.

S‘a',r me g‘ustc, _pero .

Bueno, los argentines, los uruguayos, los paragua
brasilefios del sur . e Pa

eEs dificil preparar el mot

Bueno, scémo

f'z—.?"'/’zf_{

y0s Y también los P
5. Algunas perso-

of # 1 Calentar el agua en la povo
7. No hervir el agua
un mate, una bamtilla, yerba v agua coliente s . Poner la yerba en el mate
4 Poner la bombilla 5
- Poner aziicar pora mate duice

e ¢ 5Qué necesito?

G

& Cebar en ronda

15, ¢Como le gustan estas comidas? Coméntelo con la clase.

of ife ' las galletitas ’ el pan ' los fideos , el café !

la leche '
los mariscos '

los caramelos ,

- .
"'J crudo - bien cocido - a punto - jugeso - tierno - cargado

fuerte - liviano - amargo - agrio - dulce - pasado las milanesas !
viejo - delicioso - rico - feo - soso - horrible - tibio

caliente - frio - crocante - aceitoso - salado - con poca sal

con mucho vinagre - espeso - picante la ensalada ’

el agua
la sopa ' —g—' la cerveza ' el vino I las papas fritcrs,

ria,

19. Relacione un adjetivo positivo con uno negativo. Puede haber diferentes combinaciones.

lo contrario de puede sar L0 contrario ge puece ser malo
divertido * aburrid afractivo antipdtico
fonto
50 elegante encantador Yerriiolss
v omable coqueta fanfarrén
interesante importante Pescdo
—= interesado
dulce inteligente pedante
progresisia macanudo aburrido
simpdtico anticuado
feo
bueno descuidado
modermno conservador
divertido desagradable
: mal educado
graciosd intrascendente
buen mozo machista
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Hablame, rompé el silencio »

23. Observe la carta de este restaurante.

¢Qué comidas conoce? ;Qué bebidas? ;Cuales no conoce? Pregunte a sus comparieros o al profesor.

* 3Qué es “recargo” de dulce de leche?
v sQué 3 fica

re decir “ajillo”?

?

* sQué qu

| S
La molleja mimosa

Restaurante - Parrilla

Entradas Ensaladas y guarniciones

Mayonesa de ave o atin ....................6.50 Lechuga y tomate ......oosooooosososs 4,50
Matambre con ensalada rusa.............. 5,00 Lechuga, tomate y cebolla ..................5,00
Jamén crudo con ensalada rusa............ 8,00 Badichers ...

Lengua a la vinagreta..............cco....... Fatiahiotia...]

Muzzarella con tomare y albahaca........ 4,50 Reguolacha

Empanadas c/u .....ccco.oovvurvcrrniirnnn.. 1,00 Papas fritas ...

Puré de papas / de calabaza

Carnes

Recargo aceite de oliva ..........
Bife de 1omo ......occovevevnrirrnserniennn 22,00
Bife'de €hOHz0 ..couiviciciniiiiiiii 18,00 Postres
Bife de lomo o chorizo mariposa ...... 20,00 Ensalada de fruta ....cccoooooeervennnnnnn 6,00
Milanesa de ternera ............................ 8,00 Bt s sstasiin .3.00
Parrillada completa (2 personas) ........ 40,00 Flan 5,00

Panqueque de dulce de leche ..............5,00
A Recargo de dulce de leche ..................2.00
1/4 de pollo a la parrilla .................... 10,00 Recargo crema chantilly ..................... 2,00
1/4 de pollo al limén ... !

Suprema con puré ............... Bebidas

L —— Corvena Bl ..o s B.00
Arroz con pollo ... Dot Lok,

5 Agua mineral con/sin gas . ..3,50
Pescados y mariscos Shensad T8 B 4,50
L e N R ST Vino de la casa
Filet de merluza ...... e LINO0 jarrita de 1/4 licro .. .4,00
Calamar ala gallega .............ooeec....., 12,00 jarrita de 1/2 litro.... 6,00
Salmén a Iapa_rﬂ]la R R e (B ) J&l’l‘ita de 1 litro sesssie T VORISR SO
Jugo de naranja o pomelo ................. 4,50
Pastas Teoeafc MR, ... 2050
Tallarines al tuco y/o pesto ................. 7,00
Ravioles a la bolognesa ...... ....8,50
Nogquis al gusto ........... ssssivssid T
; i R
Ahora que tiene la carta més clara elija tres comidas que " A mi me gusta el bife de chorizo.
le gustan y tres que no le gustan ;Existen estas comidas « A mi no. Prefiero ¢l pescado. En mi pais hay
en su pais? ;Hay alguna comida parecida? ;Qué comida una comida con pescado que se llama... .

de su pais le gusta? Coméntelo con la clase.
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Usted tiene un amigo hispanoparlante. Sorpréndalo con una postal en castellano. Hable de su vida en su

ciudad o donde esté de viaje.

| 0. Esta es una mesa de una fiesta argentina. ;Qué elementos de la lista ve en la mesa?

Un jamén enfero

Un queso gruyére

Varias bote%lcs de vino

Algunas botellas de cerveza
Una fuente de verduras hervidas.
Agua mineral

Cereales

Aceitunas

Pan

| Galletitas

55

;Esta foto refleja su dieta cotidiana? ;Por qué si o porqué
no?

;La gente de su pais tiene conciencia de la importancia de
una alimentacién equilibrada?
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7. ¢Porque o para?

Observe las casas y departamentos de la unidad. ;Cual le gusta? ;Por qué le gusta? ;Para qué? Comente
con la clase.

* A mi me gusta la casa de Puerto Rico porque tiene sPorque o para?
2Cudl usamos con infinitivo?

A mi me gustan los departamentos

* Yo prefiero vivir en un departamento céntrico para

cerca de la oficina.,

5. Elija el por qué o el para qué de las siguientes afirmaciones y escribalas.

* Tengo una cosa grande
* Vigjo a Mendoza

* No me gusta esta casa

* No voy a las reuniones Porque

¢ Contratamos a una persona : e

» Necesitamos una bicicleta Para | ; te
_ i ear por 1a orriblemente.

* Hay mucho trabajo en la Lo POSEco“:');iCO- me oburro i

oficina Reserva

* Me ato un hilo en el dedo

* Aprendo castellano acordarme. |

* Esfoy en lo Argentina
* No comemos en casa

ml:rchos empleados
e;fan de vacaciones,

~Viajo a Mendoza para tom

O

. Creencias populares:

sSon supersticiones?

Algunos argentinos...

» ponen 5 pesos debajo del plato para tener més plata.
» dan vuelta un vaso para encontrar cosas perdidas.

+ le rezan a San Antonio para conseguir novio y fambién §
para encontrar objetos perdidos. ‘
+ no posan debajo de una escalera porque frae malo
suerfe.

62
w Florencia le muestra su casa a Jorge. = ¢
R=-1
El estudio de Florencia esta bastante desordenado. Mire con l
atencién, cierre los ojos y trate de recordar qué hay y dénde esta
=%

¢Cudles son las creencias populares de su

pais? Coméntelas con la clase.
cada cosa. Cierre el libro, escriba la lista y después compdrtala

““—1‘7
con la clase, a ver quién recuerda mas. 1

/
¢Donde tiene que estar cada cosa? \\ % Z/

* La planta que estd sobre el tablero, para mi, tiene que estar en el suelo.
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31. ;Qué tipo de

tipo de compr

nidor es usted? Mire las preguntas que plantea este texto, piense qué
s usted y coméntelo con sus compafieros.

&Es usted un consumidor moderado, promedio o excesivo?
Todos necesitamos tener cosas, pero hay gente que com- usted le interesan las marcas? ¢En qué productos

pra mas de lo que necesita, 0 que compra sin pensar.

Las preguntas de este articulo le permitirn saber qué tipo

de consumidor es usted.
El estudio del comportamiento de los consu-

midores consiste en invest igar qué decisiones to-

man las personas para gastar su tiempo, su dineto,
su esfuerzo: qué compran, por qué, cuindo, don-
de, con qué frecuencia, etc.

Para hacer este estudio, el primer paso es detectar si
el consumidor compra un producto por necesidad
© compulsion. ;Compra usted solo lo que necesi-

ta? :Cudles son las cosas que més necesita? Cuando.

usted compra algo, ¢es una experiencia que le crea
tension o es una experiencia placentera?
La compra dice mucho acerca del comprador. :A

le interesan las marcas y en cuiles no? :Compra
por calidad o por precio? ¢Busca antes de comprar
algo? ;Dénde busea informacién? ¢Les cuenta a
otras personas sobre lo que compra? ;Compra
solo para usted o también para otros?

Pero —no hay que olvidarlo~ cada consumidor
existe porque existe, también, un comerciali-
zador.

¢En qué piensa la persona que vende? El co-
mercializador piensa en todas las maneras de atraer
al cliente: el lugar donde exhibe los productos, la
degustacisn de productos sin cargo, las promacio-
nes, el perfume del lugar donde vende, la musica
del lugar, los ruidos, la amabilidad del vendedor.

%3  Unadedeiun >

32. Conocer algunas costumbres de un pais o regién nos permite vivir como vive la gente
del lugar. Lea este texto, extractado de Si usted viaja a la Argentina, de la coleccién Si usted

viaja a...
n muchas guias para el urista  la cocina basica local y es la base gar con un billete grande para con-
aparecen listas de palabras y  del ser nacional; aparece en todo seguir cambio. Ofra frase que tiene
frases ufiles. Ya sabemos que  momento, en todo lugar, en tortas, que estar en las guias para turistas

esas listas no son muy eficientes,
pero algunas frases como “;Dén-
de esta el bafio?” pueden ser muy
necesarias para sobrevivir en una
cultura desconocida. Hay, sin em-
bargo, ofras frases que son impor-
tantes para “convivir en espafiol”
pero que no aparecen en estas
listas. Un ejemplo es: “No, gracias,
no como chinchulines” si usted no
esté acostumbrado a comer tripas
de vaca, generalmente asadas a la
parrilla, que tanto les gustan a los
argentinos, o también: “Si, ya sé
que el dulce de leche es delicioso”.
El dulce de leche forma parte de

Seguramente en su pais no comen dulce de leche ni toman mate, ;0 5i? Y tal vez también tienen problema con

alfajores, panqueques, helados,
para acompanar el flan y endulzar
la melancolia de una tarde de lluvia.
Para muchos extranjeros es dema-
siado dulce, demasiado espeso,
demasiado pesado, pero los argen-
tinos lo consideran exquisito. Para
sobrevivir en la Argentina, también
hay que saber que los taxistas, los
quiosqueros y los comerciantes no
tienen cambio: “Son $14,40. ; Tiene
las monedas?”. El cambio y las mo-
nedas son importantisimos en todo
momento. Las mujeres buscan en
sus carteras, los hombres en sus bi-
lieteras y todos, todos, tratan de pa-

es "No, gracias, no tomo mate” o su
versién positiva “Si, me encanta el
mate’. Hay mate en las casas, en
los campings, en la playa; a veces
en las oficinas, muchas veces en
las plazas, en las veredas. Cuando
un argentino pregunta: ‘¢Querés
un matecito? ¢dulce o amargo? *
€s un pasaporte a la convivencia y,
si usted viaja a la Argentina, tiene
que probarlo. Si no le gusta, usted
puede decir, amablemente: “No,
gracias, no tomo mate”. Y listo. Nin-
gun problema.

el cambio, ;0 no? ;Cudles son los temas obsesivos de su gente? Coméntelo con la clase.

81
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23. En estas situaciones. ;Qué formula usaria?

24. §Cémo son los horarios de los argentinos?

Usted estd en la calle y quiere preguntarle la hora a una sefiora muy elegante que espera el colecfivo.

Usted estd en su oficina y quiere preguntarle la hora a una compaiiera de trabajo.
. Usted entra a un negocio a comprar una campera de cuero.

. Usted estd@ en una oficina piblica y necesita una birome.

. Usted estd en casa de una amiga, tiene que irse y llueve.

Lea este texto

Hablame, rompé el silencio »

Las generalizaciones no son buenas, pero ayudan

A lgunos argentinos se levantan temprano y otros
0. Por lo general los profesores y los médicos

se levantan temprano. En cambio los periodistas
se levantan més tarde. Los negocios y las oficinas
también tienen horarios diferentes

En Buenos Aires las panaderfas y los supermerca-
dos abren entre las siete y las ocho mientras que las
boutiques de ropa abren a las diez y cierran a las

ocho de la noche. Los bancos funcionan de 10:00
2 15:00, pero en otras ciudades abren a las ocho y
en Montevideo atienden de 13:00 a 17:00.

Los negocios del centro no cierran al mediodfa;
en cambio, en las ciudades del interior toda la ac-
tividad matutina termina, en general, a las doce o
doce y media y se retoma a las cuatro de la tarde,
después de la siesta.

I

W

¢A qué hora abren los bancos en su pais o en su ciudad? ;A qué hora cierran? ;A qué hora abren los nego-
cios? ;A qué hora cierran? ;Cierran todos los dias a la misma hora? ;A qué hora abre el correo? Coméntelo

con la clase.

25. ;Tenemos tiempo?

Usted y sus compafieros tienen que hacer varias compras, hacer tramites, ir al banco, organizar una salida
para hoy. Miren los carteles con los horarios y comenten: a qué hora abren, a qué hora cierran, si todavia

esta abierto, si ya cerraron.

» No tenemos tiempo de ir a la perfumeria. Ya cerraron.

CERRAMOS
AL MEDIODIA
DE AL & A5 HS,

" ABIERTO
DE 9 A 13.30

Y PE 15 4 18§ HS.

floreria

perfumeria
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¢Va a hacer alguna de estas cosas? ;O va a hacer algo mas interesante? ;Cuéndo? Coméntelo con Ia clase.

esta tarde / mafiana / el domingo / -estudiar.
el fin de semana /dentro de unos dias -hacer los deberes de espafiol.
-hacer la comida.
-comer afuera.
Jeer el diario.
-comprar unas posfales.
-invitar a cenar a mis compafieros de curso.

+ Yo, esta tarde, voy a estudiar y, a la noche, voy a comer afuera.

= Yo voy a darme un bano ca le Con saies aromailcas.

8. Elija a tres comparieros para hablar de sus proximas vacaciones o de su préximo viaje.

= ;A donde vas a ir de vacaciones este verano?
Puerto Madryn. Voy a ir en auto con mi familia. ;Y vos?

AP
= Yo piense quedarme en casa. Voy a dormir y a leer.

Cuéntele a la clase:

« Jorge va a ir en auto a Puerto Madryn.
También puede decir:
« Jorge va de vacaciones a Puerto Madryn.

Complete:

¢Cuadl es la diferencia entre voy a comprar y pienso comprar? Disctitalo con sus comparieros.

Cuando hablo de una accion FUTUra USO ......oveveeeeeieeeees e
Cuando simplemente hago planes Uso ...........ccceuevevoiiiieiecc .

9. Observe los recuadros:

* ;Cudnto (tiempo) hace que vivis aqui?
» Vivo aqui hace tres meses.
* Hace tres meses que vivo aqui.

¢ ;:Desde cudndo vivis'en Montevideo?
# Desde febrero del 2007.
* Desde que trabajo en esta empresa.

« ;Cuanto hace que estds casado?
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Un cacho de cultura »

27. §Qué es el tiempo? Lea este poema de Ana Larravide, una poetisa uruguaya.

El tiempo es una convencién bastante Gtil
para no hacerte esperar en las esquinas,
para saber cuando estd horneado el pan,
para volver de un vigje.

No sirve en absoluto para medir el amor.
El amor, desorganizado y sorprendente,
le hace muecas al tiempo,

se burla de su paso acompasado,

corre, se fropieza, vuela.

Llega adelantado o con demora,

rara vez en el momento oportuno,

pero siempre es bienvenido.

Es capaz de decir y entender fodo en un segundo
o ni siquiera se da cuenta

de que amanece.

No sé si es ciego

pero es seguro que no usa reloj.

Té y yo tampoco.

Ana Larravide

¢Usted usa reloj? ;Normalmente llega adelantado o con demora a sus citas? ¢Qué opina
de los que son como el amor y se burlan del paso acompasado del tiempo? Coménte-
lo con sus comparieros.

» Los argentinos no se burlan del tiempo, pero...

28. No por mucho madrugar, amanece mas temprano.

% Este es un dicho popular. Converse con su profesor sobre su significado.

v

Si usted invita a las 9 de la noche a una fiesta, sa qué hora llegan sus invitados?

4En qué casos son puntuales las personas en su pais o regién? ;Siempre? 3En algunos casos? ;Nunca?
2Qué tolerancia hay en su pais o regién para llegar tarde a un encuentro?

¢Qué hace en su pais o regién si no puede llegar a tiempo a un lugare
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os, los latin mericanos, o
llegamos a una fiesta a la hora

E
T~
& Telam »

= Escuche esta conversacion telefonica y discuta con sus comparfieros qué tipo de relacién
tienen estas personas:

. Escuche otra vez y complete ;quién atiende? ;quién llama?, ;quién esta hablando por la otra linea?,
{quién espera?

Telefonista Rolando lturraspe Patricia Andrade

b. Escuche la siguiente conversacién telefénica. ;Son las mismas personas? ;Qué diferencias nota?

Patricia Andrade ahora es
Rolando lturraspe ahora es
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7. Argentina, pais de inmigrantes.

r
N«

Dice un antiguo dicho que los mexicanos descienden de los aztecas, que los peruanos descienden de los
incas y que los argentinos descienden de los barcos.

Por supuesto que esta referencia a la Argentina como pais de inmigrantes es parcialmente cierta porque, si bien
el aporte inmigratorio fue importantisimo y el porcentije de poblacién indigena y mestiza es mucho menor
que en otros paises de Hispanoamérica, los primitivos pobladores y los colonizadores espafioles constituyen el
tronco original de nuestra etnia.

Pero es verdad que la Argentina, segtin lo afirma la Constitucién en su prembulo, es un pais abierto a la
inmigracién y a partir de la segunda mitad del siglo XIX muchas familias de Europa, Medio Oriente y Japén
llegaron para establecerse en esta parte del mundo. En las tltimas décadas del siglo XX, hombres y mujeres
de paises limitrofes se trasladaron a la Argentina para buscar trabajo y otros paises del Lejano Oriente se su-
maron a la corriente inmigratoria. Indiscutiblemente, las conquistas territoriales, las guerras, ¢l hambre y Ia
inestabilidad econémica que produce la globalizacién hacen que muchos grupos humanos de todo el planeta
se muevan de una regién a otra en la bisqueda de un futuro mejor o, simplemente, del alimento necesario
para subsistir. En otros casos, se trata de inmigrantes temporarios que llegan a nuestro pais para quedarse
solo por un tiempo.

En grupos, discuta con sus comparieros el significado de los términos del recuadro:

Aztecas ® incas ® cierfo ® porcentaje ® mestiza * fronco ® Medio Criente ®
establecerse ® década * se trasladaron ® corriente inmigratoria
¢ inestabilidad econémica ® alimento. ‘

Comenten sus conclusiones con el resto de la clase para ver si estan de acuerdo.

El pais donde usted nacié ;también favorece la inmigracién? Coméntelo con la clase.

Pablo y Romina son dos portefios tipicos, descendientes de inmigrantes y amantes de
los bares. Estan tomando un café en el bar de la esquina y conversan sobre sus familias.
Escuche su charla.

3Cudndo llegaron?
:De dénde vinieron?
A qué se dedicaron los hijos?

Luisa Calcumil nacié en Rio Negro. Su madre
llegé de Chile pero sus abuelos, sus bisabuelos y
los abuelos de sus bisabuelos nacieron, vivieron y
murieron en el sur de América del Sur. Es mapuche
y» en su trabajo como actriz, brinda constante

testimonio de la presencia y participacién de los
pueblos indigenas en la historia argentina.
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Estd nublado y hace frio.

Unidad 9

;Qué hiciste en las vacaciones?

2Qué me pongo?

3Cémo lo
pasaste? la casa de mi infancia

tenia un jardin.

Cuando era chica, ibamos al
mar todos los veranos.

iNo sabés lo que me pasd!
Estaba en la playa y, de re-
pente, vino una ola gigante.

A donde fuiste?

Quisiera hacer una reserva de
una habitacién simple.

vando entré a la casa, los chicos
estaban dormidos.

1. ;Qué lugares conoce de la Argentina? ;Y de los paises cercanos: Brasil, Uruguay, Pa-
raguay, Chile, Bolivia, Perd? ;Qué informacion tiene sobre ellos? Mire las siguientes
propuestas turisticas.

La Cumbre Perti no es solo Macchu Picchu

Por sendas de la provincia de Cérdoba La Isla del Sol en el lago Titicaca

Sierras, arroyitos de agua transparente y un rosario de Esta porcién de tierra mantiene su cultura “a flote” en
pucblos cercanos con una misma esencia narural. el lago navegable mis alto del mundo, a 3800 metros
Esta poblacién es una buena base para hacer excursiones sobre el nivel del mar. Se llega desde Copacabana. Se
tranquilas y relajadas hacia otros puntos serranos. Un cir- puede hacer base en ¢l centro de la isla para recorrer
cuito especial a 1200 metros de altura y con el marco de los poblados y, también, ver algunas ruinas incaicas.
las Sierras Chicas.

En Mendoza
El snowboard hace furor en la nieve Cataratas

El deporte ocupa cada vez mis espacio en los centros de ru-
rismo invernal como Las Lefias; los terrain park y las compe-
tencias exclusivas son parte de esta tendencia.

Resulta una propuesta ten-
tadora pasar unos dias en las
Cartaratas del Iguazd, dis-

frutando el paisaje tropical . 45
y disfrutando los saltos de :
agua. También vale la pena : v

recorrer la provincia argen-

A la espera de los tapires; bajo la luna de la selva peruana R e e
El Parque Nacional de Manu, cerca de Cuzco, da clases de supervivencia las piedras semipreciosas,
Esté al nordeste de esa ciudad, a 40 minutos en avioneta. Abarca casi dos asombrarse con el color rojo
millones de hectéreas y aloja varias especies en peligro de extincién. A pie, de la tierra o pasar al Brasil
el contacto es mayor. para ver las cataratas desde
El tapir es el mamifero terrestre mds grande de América del Sur. Pesa unos otro dngulo.

250 kilos, se parece a un cerdo y es una especie en extincion. Aventirese en

la selva amazénica para conocerlo.
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URUGUAY TAMBIEN ES UN DESTINO

Tastil abre el camino del pasado inca DE INVIERNO

Cruzando el charco: opciones turfsticas en Colonia
Este pueblito de Salta, escondido en la :

Puna, cerca de las nubes, forma parte de COLONIA.- Esta orilla constituye una excelente posibi-
un interesante recorrido por las ruinas de lidad curistica para el invierno y el verano. Asi lo com-
la civilizacién incaica. Se encuentra en el prueba el viajero que puede pasear por la antigua Co-
camino de Salta a San Antonio de los Co- lonia, llegarse hasta Montevideo a mirar el rio que los
bres, 2 3100 metros de altura. En el sido montevideanos llaman mar, continuar el viaje hasta las
hay dos museos y una tinica calle, playas de Punta del Este o de La Paloma, vivir plenamen-

te la costa del océano en Cabo Polonio y més allé todavia,
en el Chui, la frontera con Brasil.

2. ¢Cual de las actividades que se proponen arriba le gustaria hacer en invierno y cudl en
verano?

VERANO INVIERNO

3. ¢Dénde puede hacer estas cosas? Lea otra vez las propuestas turisticas y complete a qué
lugar tiene que ir para hacer estas cosas:

Si.:- ... tiene que ira ...

..le gusta tener un lugar a donde ir a bafiarse y Cérdoba
| fomar un poco de sol...

...le interesa el turismo aventura...

...le encanta ver paisajes imponentes y maravillas |
naturales...

...quiere salir con los chicos y respirar aire puro...

...le interesa la historia de Latinoamérica. ..

146 ... le airaen los deportes de invierno...
v ...disfruta del frio y odia el calor....

...le fascina conocer ofras culturas que mantienen
| vivo el pasado. .. [

| ...prefiere caminar por la orilla del mar...
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Voces del Sur es un método para la ensefianza
del espafiol para extranjeros escrito por un equipo
de docentes e investigadores argentinos.
Pensado fundamentalmente para quienes
estudian la lengua en contexto, Voces del Sur
promueve las formas de hablar y pautas
culturales de la Argentina y América Latina en
general, a los fines de lograr una exitosa interaccion
del estudiante con su medio sociocultural. La serie
completa consta de dos libros, correspondientes
a los niveles Elemental e Intermedio,

y sus CDs de audio.

= JIW

eI o'7aos72"4325

destino DUENOS 8IreS  cosema oe s cunss auenous or suvos asss

Pagina 169



Referencias

WO 0o ~ @) Wl AW N —

— —
—_—

ejemplo

Catedral Metropolitana / Av. Rivadavia y San Martin

Casa natal de Jorge Luis Borges / Tucumdn 844

Teatro General San Martin / Av. Corrientes 1530

Obelisca / Av. Corrientes y 9 de Julio

Teatro Colon / Toscanini 1180 (Viamonte 1100)
Teatro Cervantes / Libertad 815 '
Plaza de Mayo / Balcarce, Hipdlito Irigoyen, San Martin y Bolivar

Museo Histérico Nacional del Cabildo y de la Revolucidn de Mayo / Bolivar 65 i
Museo de la Casa Rosada / Hipdlite Yrigayen 219 '
Museo Etnografico “Juan B. Ambrosetti” Moreno 350

Congreso de la Nacion / Hipdlito Irigoyen 1949

11 Observe el plano y lea las referencias, luego conteste las preguntas.

|' ;De qué ciudad es el plano? ;Conoce algunos lugares?

| ;Cuantos museos encuentra? ;Donde estan?

|
| ;C6mo se llaman las avenidas del plano? ]
|
|

|- iQué lugares le gustaria visitar?

2 | Cuente sobre su ciudad.

efemplo | A Buenos Aires se la conoce también con el nombre de “La reina del Plata”.

| ;Como se llama /a ciudad de donde viene usted? ;Tiene algiin otro nombre? |

[ ;Qué lugares interesantes para visitar tiene su ciudad? [

| /Qué otras ciudades conoce? \

b 3| Observe el plano v conteste.

;Donde esta el Correo Central? En L. N. Alem, entre Corrientes y Sarmiento.
¢Ddnde hay iglesias? Hay una en Rivadavia y San Martin y otra en San Martin y Viamonte.

;Donde esta el Teatro Col6n?

;Donde estd el Teatro Cervantes?

;Donde queda ( /esta) el Museo Etnografico?

;Dénde hay teatros?

;Dénde hay museos?

7

nnidad1
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] uién €S o »
1 quien?

Verbos

| En Buenos Aires y otras
provincias argentinas se usa vos.

s-er

o Rasolos. e Fosotros no se utiliza. La
t  eres VOSotros  sois Jorma tii se emplea en
YOS 508 Corrientes, Santiago del
usted es ustedes  son Estero y otras provincias.
él/ella es ellos / ellas  son

luo-ar-sc  STRGGINED R i -

me dedico  nos dedicamos

_ me llamo  nos lamamos
te llamas o5 llamiis te dedicas o5 dedicdis
. te dedicds
( selaman se dedica

Verbos en ~ar: estudiar. trabajar, mirar, enseriar. Verbos en ~ir: vivir, recibir. descubrir,

estudio  estudiamos civimos
. .
[ estudias estudiais vives vivis
. T = = > 0]:”53-
‘estudia  estudian vive viven
‘estudia  esiudian vive: viven

com-er  singular  plural
! ' como comemos
| i 2 comes comets
2°  comés
come comen
3°  come comen

‘ Verbos en —er: comer. leer.
|
‘

12
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que espanol

hablamos?

\

El espariol se habla en Espafia v en muchos otros lugares del mundo. En América Latina, desde Tierra
del Fuego hasta Mésico. También se habla en los Estados Unidos. El espaiiol es una tinica lengua. pero |
la pronunciacion, algunas palabras, expresiones v formas gramaticales son diferentes segiin Ia region. !
Fsto es logico, porque es la lengua nativa de méas de trescientos millones de personas en muchos paises. ‘

Tiy vos
En la mayoria de los paises de Latinoamérica v en Espana se usa el pronombre “ti” para las situaciones |
informales. Algunos también usan la forma “vos” .

La conjugacion de los verbos de presente es un poco diferente.

— ;Cdmo te llamas? o = :Camo te llamas?

— ¢Eres estudiante de espariol? — ;Sos estudiante de espanol?

VOS5

Usted

En todos los paises de habla hispana se usa el pronombre “usted” para marcar un tratamiento de
mavor respeto o de menor confianza. Por ejemplo. se usa con desconocidos, con gente mayor, y en
situaciones formales de trabajo. Sin embargo. el uso varfa mucho. y dltimamente hay una tendencia
a utilizar més el pronombre “vos” (0 “t1”). en lugar de “usted”.

— Vos camo te llamés? (informal) — ;Usted como se llama? (formal)

1| Lean los siguientes didlogos y digan si la situacion es formal o informal.

En el trabajo

Sr. Pérez | — Buenas naches. El es el sefior Gonzélez, de México.
Dra. Rodriguez | — Encantada. Soy la doctora Rodriguez.
Sr. Gonzalez — Perddn, ;como es su nombre?
Dra. Rodriguez | — Maria Marta Rodriguez.
Sr. Gonzalez | — Encantado. ;De donde es usted?
Dra. Rodriguez | — Soy costarricense, de San José.

En una fiesta

David | — ;Vos sas Jorge?
Carlos | — No. Me llamo Carlos. ;Y vos? ;Como te llamds?

David | — David.
Carlos | — Ella es Marta, mi hermana.

Marta | — ;Qué tal? 5

David | — Hola.

Marta | —;A qué te dedicés, David?

David | — Soy profesor de historia. Trabajo en una escuela del centro. ;Y ustedes? ;A qué se dedican?

Marta | — Y say arquitecta.

Carlos - Y yo, analista de sistemas.
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2 | Mire la foto y lea la descripeidn de esta familia

Antonio y Rosa tienen cuatro hijos: Fernanda, Eduardo, Paula y Marfa José. Antonio es jubilado y
Rosa es ama de casa. Eduardo y su esposa, Silvina, tienen tres hijos: Candela, Sofia y Juan José.
Ellos tres son los (nicos nietos de Antonio y Rosa. Paula vive con Ignacio, su novio. Fernanda es
ingeniera y vive sola. Maria José estudia arquitectura y vive con sus padres.

Arbol genealégico de la familia
| ROSA / ANTONIO

FERNANDA|  [EDUARDO/SILVINA|  [PAULA/IGNACIO| | MARIA JOSE |

. 1 l. 17 1 Nre—t
| CANDELA || SOFIA || JuAN JOSE |

3 | Complete las relaciones familiares:

Fernanda, Eduardoy Paula son los ..................... de Maria José. Eduardoesel ..................... de Sofia.
Maria Josées la ...................... de Candela, de Sofia y de Juan José. Eduardoes el ...................... de Rosa.
Silvinaes la...................... de Eduardo. Candelaesla................ de Rosa.

4 | Haga preguntas a un companero sobre su familia y arme su drbol genealbgico. Puede
i utilizar frases como éstas: Tenés hermanos?, ;Cémo se llaman?, ;Cudntos arios tiene
! tu madre?, ;Como se llama tu padre?, ;A qué se dedica tu padre?, etcétera,

\ 5§ Con la informacién de arriba, describa la familia del compafiero.

b | Describa por escrito a un pariente, Dé todos los datos que pueda sobre €.

7 | Elija a un personaje famoso. Describalo sin decir el nombre.
Los compatieros tienen que adivinar haciendo preguntas que se contesten por st o no,
(ej: oEs europeo/a? ;Es cantante? I casado/a?).

Para hablar de parentesco:

Rosa es la madre de Fernanda. Fernanda es la hija de Rosa.
Sofia es la sobrina de Paula. Paula es la tia de Sofia.
Lduardo tiene tres hermanas (Ferna nda. Paula y Maria José). Eduardo y Silvina tienen tres hijos.

tiene(n) ... hijo(s), hermano(s). sobrino(s). tio(s)
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b Ofserve ¢ ‘}.’?Lﬂmvv lea las referencias.

b | JUAN ESTA PERDIDO EN CUSCO. ¥ | ;Como voy de la Plaza de Armas al Museo de Historia Regional?
£0 BURGRR SYURART /Coma vay del Museo de Historia a la Biblioteca?

;Coma voy de la Biblioteca a la Mansion Cabrera?

£Como voy de la Mansion Cabrera a la Iglesia de San Francisco?
;Ddnde esté el Museo Arqueoldgico?

;Dinde queda el Museo de Arte Folkldrico?

;Hay algiin museo cerca de la Iglesia de Santa Catalina?

VvV eVvwvTw

PROYECTO FUERA DEL AULA

O Describa su ciudad de nacimiento. Haga preguntas a sus comparieros sobre sus ciudades de nacimiento.

iﬁ Busque informacion sobre alguna de las siguientes ciudades:

Quito
'} México D.E

Ushuaia

describa su ciudad de nacimiento < ‘e
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El charquicin es un plato mapuche que se preparaba e el pasado con chagq' i
de guanaco, antes de la iniciacién de la ganaderfa en Chile. Acmadmcme
prefiere prepararlo con carne fresca de vacuno, porqe char s
muy penetrante que no a todos agrada. Curiosamente,
lo presenta como el plato nacional chileno.

(hgredientes

» | 1/2 kg de nalga b | 1ceholla grande
b | 4 papas grandes ¥ | 1/2 kg de zapallo
¥ | 2 dientes de ajo b | 1/2 taza de aceite
b | 2 cucharaditas de aji de color » | 2 cucharaditas de pimienta
# | 11/2 cucharadita de orégano ¥ | 1 pizca de con}@
» 1 1 1/2 cucharadita de sal 3

D Preparacuin

» | Corta la carne en cubitos bien pequenos, o la muele gruesament Son aceite en
una cacerola por 10 minutos e incorpora las papas y el za ubos, la
cebolla en cuadritos, el ajo molido y los alinos; después el conjunto por otros 10
minutos, agrega agua hirviendo hasta cubrirlo y lo cuece ha: ueiaspapas estén bien
cocidas. Aplasta las papas y el zapallo con una cuchara para d arcialmente.
Se sirve en platos individuales y acompanado con una ceboiiﬁ‘y qﬁ*erde escabechados
Si decide rememorar antiguos tiempos usando chargui, comp grs. y lo pone al
horno por unos 5 minutos, lo corta en trocitos y lo machucaene 0. El entusiasmo
culinario suele agregarle a este guiso choclo, arvejitas, porotos tomates, en
este caso estamos en presencia de un “locro”. :

b Averigiie s suguientes datu:

» | ;Qué es el charqui?

b | ¢Por qué actualmente no se usa?

p | ;Cudl es el precio de los ingredientes y cuanto sale aproximadamente la
preparacion de este plato? jEs una comida econémica o cara?

» | ¢En qué época del afio se come locro? ;Es posible comprarlo hecho?
;Dande? ;Cuanto cuesta?

gue o algana expresin gttt by gpsentes termons.

: cortar en cubos:
los alinos:
cocer:
el mortero:

| el guiso:
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Alejandra
Martin
Alejandra
Martin

Martin
Alejandra
Martin
Alejandra
Martin

Algjandra
Martin
Alejandra
Martin
Alejandra

Manuel
Ana
Manuel
Ana
Manuel
Ana
Manuel
Ana
Manuel
Ana
Manuel
Ana
Manuel
Ana
Manuel
Ana
Manuel

1

5 | De a dos, lean los didlogos.

— ;Qué vas a hacer este fin de semana?

— No tengo planes, jy vos?

— Tengo ganas de ir a mi casa del campo. ;Querés venir?
— Me encantaria. Vamos a ver qué dice el prondstico.

Martin consulta el diario.

— Dice que va 4 estar despejado y que va a hacer bastante calor
— ;A ver? Mmmmhh, qué bueno. Casi veinte grados. Farece que ya llega la primavera.
— Pero también dice que va a llover el domingo.
— Si. pero los meteordlagos casi siempre se equivocan.
— i Ademds, si llueve, podemos mirar unos videos y cocinar algo rico.
Siempre es bueno descansar un poco de la locura de 1a civdad.
— jQué bueno! No veo fa hora de ir.... ;Qué te parece si nos encontramos el sabado bien temprana en Ia estacion?
— o, no. Mejor e pido el auto a Pedro. Te paso 2 buscar a las siete, asi aprovechamos bien el fin de semana. ;Qué fe parece?
— Me parece perfecto. Entonces, el sabado a las siete. Yo voy a llevar algunas provisiones.
— Yo también jHasta el sabado!
— Chau, hasta el sabado...

— Dicen que mafiana va & llover. ;Yamos &l cine?

— A ver... acé tengo el prondstico. Dice: “probabilidad de fluvias y descenso de la temperatura %
— 0 sea que también va a hacer frio. La combinacién perfecta para ir @ ver una pelicula.

— Mejor dicho, el clima ideal para quedarse en casa y alquilar un buen video. ;Por qué no elegis la pelicula y venis a casa?
— ;Vas a preparar algo rico?

— jNo, Manuel! Yo los viernes trabajo mucho y llego a casa farde. Mejor pedimos pizza.

— Perfecto. Pero yo lfevo el vino ;Qué te parece?

— jBérbara! ¥ yo puedo hacer frutillas con crema de postre.

— ;A qué hora voy?

— ;Qué te parece a las nueve?

— A las nueve en punto estoy all3. ;Aiguna sugerencia para a pelicula?

— Si. jNada de accidn ni de ciencia-ficcion!

— ;Qué te parece una de Almodévar?

— Buenisimo. Me encanta Almodovar.

— Bueno, nos vemos mafiana & las nueve.

— Barbaro. Hasta mafiana, enfonces.

— Hasta mafiana.

Lea el prondstico para los proximos dias y arregle una salida con su compaiiero,

teniendo en cuenta el clima que va a hacer.

| ;Qué hace usted en su tiempo libre durante el verano? ;Y en el invierno?

En cada regién de la Argentina. las estaciones son diferentes. En Buenos Aires. por ejemplo. en otofio
va no hace calor. pero todavia no hace fifo. En invierno hace frio v llueve pero nunca nieva. A veces
graniza. En primavera empieza a hacer calor y los dias son un poco mas largos, En verano. hace calor
v hay muchos dias despejados.
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\ 3 I Practique estas situaciones con sus compaiieros y el profesor
- haciendo criticas y elogios,

® Una sefiora embarazada sube a un colectivo lleno y nadie le da un asiento.

* El portero de un restaurante no deja entrar a unos chicos que estén pidiendo limosna.
® Uno de ustedes dona cien mil pesos a un hospital de nifios.

© Un adolescente no quiere prestar su equipo de campamenta por miedo a perderlo.

® Su abuela prepara una torta gigante para toda Ia familia,

© Un vecino hace mucho ruido y cuando le hablan contesta siempre de mal mado.

4 | Elija uno de estos personajes de la historieta de Maitena.
/Qué dice en cada una de las situaciones de arriba?

5 | En su pais, ;la gente dice piropos? ;Por qué cree que son los hombres los que
dicen piropos a las mujeres con mds frecuencia? ;Las muieres también dicen
P ] 4 I
piropos a los hombres? Invente dos o tres piropos,

b 61 ;Qué se dice en estas ocasiones? Una con flechas.
4

Usted se encuentra con alguien que:

cumple afios jBuen viaje!
termind su carrera universitaria jCudnto lo siento!
va a una entrevista de trabajo jFelicitaciones!

se va de vacaciones a Brasi/ jSalug!

recibid una mala noticia jFeliz cumpleafios!
estornuda jQue te mejores!
esta enfermo Suerte!

Te digo un piropo... Un piropo es una frase (generalmente muy ngeniosa, 0 graciosa, o grosera)
te los hombres les dicen a las mujeres que pasan por la calle. Aleunos piropos son:
I que-p P 8 P

* JQué pasa en el cielo que los dngeles se caen?

* i vas a la playa/ no te acuestes en la arena / te pueden confundir / con una bella sirena,
* /Tantas curvas y yo sin auto!

* Como avanza la tecnologia que hasta las flores caminan!

+ St la belleza es pecado, no tenés perdin de Dios.

+/Dénde venden los niimeros para ganarse este premio ?

Mo A

nnidad4
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iEl domingo comemos pasta!

En Argentina la pasta es una de las comidas de tradicion italiana que
cuenta con mas adeptos, tanto en preparaciones simples como en otras
combinaciones de sabores exdticos.

A mucha gente le apasionan las pastas, y no es dificil saber por qué.
Es fundamentalmente una comida simple y bésica, asi como "el pan”.
Puede prepararse de mil formas, tamafios y sabores. Pueden ser hechas
en el momento o para guardar en el freezer, Son econdmicas, rendido-
ras, alimenticias y faciles de preparar.

Algunos todavia se animan a hacer pasta casera, amasada a mano
como lo hacia "La Nona”. Dicen que ese ritual es mégico, sobre todo si se comparte con los amigos.

En algunos hogares la pasta del domingo es una tradicién familiar: las abuelas y las madres dedican su tiempo a cocinar fideos,
ravioles, canelones, y toda la familia se retine en torno de la pasta.

Andrea Rizzi

2. Marquen con una V si las siguientes afirmaciones son verdaderas y con una F si son falsas.

[ a.Existe una sola forma de cebar mate.

[ b.Eldomingo es tradicionalmente un dia de reunion familiar.

[ ¢ El cimarron es una infusion con agregado de aziicar.

[ d.5on las mujeres quienes generalmente hacen el asado.

[J e. Casi todas las casas en Argentina tienen un asador.

{1 f.El "yerbiao" consiste en agregar hierbas medicinales al mate.

[ g.Lapasta es una comida exdtica que se come entre amigos.

O h. Es posible encontrar en el mercado yerbas de diferentes sabores.

3. A cada elemento de la columna A le corresponde un significado de la columna B. Asécienlos.

1. cebar

2. sobremesa

9. casera

4- ;Existe en sus paises un rito en torno de una bebida o una comida? Coméntenlo con la clase.
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La familia

<y

1. El siguiente es un mensaje publicado en el foro de la pagina familiasenelmundo.com. Léanlo:

LOS MI0S, LOS TUYOS ¥ LOS NUESTROS. ;Familia moderna o tradicional?

Mensaje escrito el martes 5 de abril de 2011
Todo un tema, jno? Me gustaria conocer lo que piensan.
La dicotomia es clara. jFamilia moderna o tradicional?

Teniendo en cuenta los cambios producidos en la estructura tradicional de Ia familia, tal y como la conocimos, serfa interesante
plantear el debate sobre este tema.

Sin lugar a dudas que los cambios culturales, econdmicos y sociales han derivado como consecuencia en lo que hoy conocemos como
familia moderna o ensamblada.

Sabre esto me gustaria conocer lo que piensan o si prefieren compartimos ;por qué no? experiencias nuestras o ajenas.

Comienzo yo: les cuento que yo me separé hace unos 10 afios y luego nos divorciamos de comiin acuerdo. Yo no volvi a formar pareja
estable. Vive conmigo mi hijo mayor, preadolescente. La mamd de mis hijos i volvid a formar un vinculo y tuvo otros hijos. Mi hija
menor vive con ella.

Bueno, jahora como es esta relacion? En principio no fue facil, para colmo hablar de este tema se nos hacia muy dificil porque
viviamos a muchos kildmetros de distancia. A mi en lo personal me resultd bastante traumatico, no por finalizada la relacién, sino
por los chicos. Hoy por hoy tratamos de sostener un dialogo, fundamentalmente en el tema hijos, crianza y asf por el estilo. No sé si
el término apropiado seria juntos, pero seguro que no es amontonados.

Un abrazo. Itogabriel63

2

7

2. :Qué piensan ustedes? Escriban su comentario.

Una

familia tradicional: Los Lépez

» Juan es el abuelo de Matias.

-
<
+ Carolina es Ia hermana de Diego.
= J - + Matias es el sobrino de Carlos.

-
- . o

i & + Diego es el tio de Anita.

« Jorge es el cufado de Carlos.

g s g i ot A i

HORIZONTE ELE
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La lengua escrita

[ﬂ@ Lean y escuchen el siguiente texto.

Uj@ 1.Resuelvan las siguientes actividades:

\
|
;
' a. Escuchen la siguiente historia. Completen los espacios en blanco con la/s letra/s que faltan:

raton Pére. .. ha.

Yentu......ltura, jexi

b. ;Existen en sus paises historias sobre animales como el ratén Pérez? ;Qué cuentan esas
historias?

% c. Escriban términos que ejemplifiquen estos fenémenos

que: Burado qui:
qui: Ao ge:
e qi:
a: giie:
que: qili:
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3. Realicen las siguientes actividades:
A. La familia:
a. ;:Como es la familia que se presenta? ;Es tradicional o moderna?

b. ¢Cudles son los miembros de la familia que se pueden identificar?

B. Elotro:

a. ;Qué caracteristicas tiene el personaje que llega?
b. :Por qué no pertenece a la familia?

c. :Cémo se incorpora a la familia al final?

C. En sus paises:

a. ;Son comunes reuniones familiares como estas? ;En qué ocasién? ;Siempre? :En fechas
especiales?

b. :Cémo es una reunién familiar tradicional en sus paises? ;Qué comen? :Qué hacen? ;A
qué hora y por cudnto tiempo se retinen?

% 4.El portal www.familiasenelmundo publica notas sobre diferentes temas relacionados con la
h familia. Escriban un texto en el que describan y comenten una reunién familiar tipica de sus
paises para ser publicado en esa pagina.

@52 Actividades de integracion
_ @ 1. Lean el siguiente texto:
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2. Numeren las siguientes ideas, en el orden en que aparecen en el texto.

El valor de lo diverso.

Distintos modelos de familia.

La necesidad de revisar el modelo de familia.
Elmodelo de familia tradicional.

3. Teniendo en cuenta lo que se entiende hoy como familia segiin el autor, propongan una
definicién de esa palabra.
BANILIAY,  ccmmmornssomtmma o B e R R S e S e

‘?:g::j 4. Respondan las siguientes preguntas:
a. ;Creen que el modelo de familia tradicional es machista, como dice el autor de este articu-

lo? ;Por qué?
b. ;Cudl es el modelo de familia que predomina en su pais?
¢. En Argentina el matrimonio homosexual es legal. ;Cémo es la situacién en sus paises?

% 5. Debate. Discutan con el resto de la clase:

{Creen que hay un modelo de familia mejor que otro? ;Cuil es la “familia ideal”?
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< Actividades cotidianas

La revista ROSTROS entrevisté a tres jovenes argentinos, y publicé un articulo en su seccién So-

ciales, sobre lo que hacen todos los dias, c6mo es una jornada cotidiana para ellos, entre otros temas.

Lucrecia

Tengo 22 afios. Vivo en
™ la cudad de Cérdoba
desde hace 4 afios.
‘\ - Hate un afio terminé
micarrera de Hoteleria
y en este momento sigo mis estudios de francés
e inglés mientras me dedico a buscar trabajo,
ademds de hacer algo de ejercicio.
Durante la semana, por lo general, me levanto a
las 9 de la maniana, tomo el desayuno mientras
miro las noticias para estar informada sobre lo
que pasa en la dudad, luego tiendo mi cama,
ordeno, pongo a lavar algo de ropa, y reviso mi
mail. Cuando termino con estas tares, organizo
mi dia. Por lo general, por la mafiana hago de-
‘beres oleo algdn fibro. Me qusta mucho leer.

Luego preparo el almuerzo, y como no tengo
wabajo busco alguna propuesta en Internet
para enviar mi curriculum a los lugares que me
interesan.

Dos veces por semana tengo mi clase de francés
alas 15 hs. Cuando salgo de ahi, vuelvo a casay
tomo la merienda, mientras reviso las tareas que
2ngo que hacer para inglés. Después de meren-
dar y hacer los deberes, me bario y voy para allé.
Cuanda salgo de las clases de inglés, por lo ge-
‘neral voy a ver a mi novio y cenamos juntos.
Cuando no tengo dases, voy al supermercado, &l
Banco, limpio mi departamento o visito amiges.
¥ tres veces por semana voy al gimnasio para
mantenerme activa.

Durante el fin de semana, disfruto de mi novio y
i imgm Los viernes a la noche usualmente nos
juntamos en algin departamento a hacer la
 previa®, y luego salimos a bailar, £l sshado me
qusta pasarlo tranquila con mi novio mirando
s 0 ir a cenar afuera. El domingo solemos
-a dar una vuelta ya sea al parque a tomar
ates 0 vamos un poco mas lejos, al rio, cuando

dia esta lindo.

1. Lean los perfiles de Lucrecia, Ariel y Karin.

Ariel
Tengo 32 afios de
edad Resido en fa

segunda en ampnr—
tancia, luego de la
cudad de Buenos Aires. Vivo en el centro,
cerca de los comercios, entidades financieras
y administrativas, y paseos histéricos.

Graduado de la Facultad de Ciendias Econdmi-
cas, soy Contador Piblico, y actualmente
me desempefio en compaiias comerciales,
industriales o de servicios a cargo de las
funciones contables, financieras, adminis-
trativas

Normalmente me levanto temprano a la ma-
fiana, desayuno en casa, escuche los primeros
programas periodisticos, tomo una ducha y
parto a mi oficina. Trabajo desde las 9 de la
manana hasta las 7 de Ia tarde. Al mediodia
hago una pausa de una hora para almorzar.
Normalmente almuerzo fuera de casa.

Dos veces por semana voy a clases de inglés.

En mis momentos libres, disfruto escuchar
musica, ver peliculas (en el cine o en casa),
tocar el piano o la guitarra, o reunirme con
amigos.

Durante el fin de semana me ocupo de las
tareas de mi casa: hacer compras, limpiar,
reparar algo que esté roto. Por la tarde doy
largos paseos por la cudad y tome: mate
en alguna plaza en (umpatga de m libro.

A la noche usualmente ceno<en un bar.o-
restaurante con amigos, tipo 11defa noche, -
y luego salimos 2 bailar a algin boliche. En

Cordoba, vamos a bailar alas 3 de la manana,
y el boliche cierra alrededor de las 6 0 7 de
la mafiana.

Al menos una vez por semana asisto a con-
ciertos de rock o jazz, y una vez por mes salgo
de excursidn a las montarias.

* hacer la previa: juntarse con los amigos unas horas antes de ir a bailar

) L] gu
g Tengo 27 afios. Nor-

S malmente durante

s la semana me des-
pierto cerca de
las 9 y media de la
mahana. Me levanto, voy al bafio, me lavo
los dientes y la cara. Después voy a fa cocina,
prendo la radio y me preparo el desayuno. Me
gusta desayunar tranguila, mirando por la
ventana.

Luego me preparo el mate y me instalo frente
a la computadora para comenzar a trabajar.
Soy empresaria, asi que puedo trabajar desde
mi casa. Reviso mi correo y respondo los mails
urgentes.

Alrededor de las 12 y media empiezo a pre-
parar el almuerzo. Después de comer yo, le
doy de comer a mi perro y salgo a la calle.

De lunes a jueves ensefio francés en una escue-
la de gastronomia, los horarios varian segtin el
dia. Los lunes y los miércoles tengo ensayo con
mi grupo de musica, en donde toco el teclado.
Nos juntamos a las 3 de la tarde y trabajamos
hasta las 6 aproximadamente. Los viernes
tomo clases de musica, el profesor viene a mi
casa durante una hora, a la siesta. Los martes

= ..y los jueves por la noche, a partir de las 20 hs,

tengo clases de danza contemporanea. Estas
clases duran 2 horas mds o menos. Cuando
termino, vuelvo a mi casa, me doy un bafo,
como algo liviana y me acuesto. No me gusta
ver television, prefiero leer un libro en la
ama hasta dormirme.

- Durante el fin de semana aprovecho para

descansar y para limpiar la casa. También
me ocupo de las plantas y me gusta mucho
juntarme con mis amigos a tomar mate y a
charlar, o visitar a mis padres.

A veces tenemos que tocar con mi grupo, y

si no es asi, también disfruto mucho de ver
recitales de otras bandas.

2. A partir de los perfiles anteriores marquen con una cruz quién hace cada actividad.

Zquien?

Lucrecia

Ariel Karin

1. estudia idiomas extranjeros

2. realiza una actividad laboral

3. tiene un diploma

4. le interesa estar informado

5. hace actividad fisica

6. almuerza en su casa

7. toca un instrumento

8. se ocupa de los quehaceres de su casa

9. se va de la ciudad los fines de semana

10. tiene novio/a

11. tiene una mascota

HORIZONTE ELE
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Sobre gustos no hay nada escrito

T\ Ana es una chica muy sociable y solidaria al igual que sus amigos. Entré en un blog sobre la
solidaridad y dio su opinién.

Lean los comentarios del blog.

- ESTEBAN dijo hace 1hora:

i0u es la solidaridad? ;Creés que somos solidarios los argentinos? ;Hay otras culturas mas solidarias?
Qué pensas?

ANA dijo hace 8 minutos:

-‘(\-\u -

q(

¢Sabés una cosa? tengo un grupo de amigos muy solidario: a Caro le qusta organizar fiestas para en-
tretener a los ninos internados en el hospital infantil; a Matias y a Jorge les gusta participar de colectas
deropa y comida no perecedera para llevar a los lugares mds carenciados, jy a mi, me encanta colaborar
con todos ellos! ..., en definitiva, a todos nos gusta hacer algo por la sociedad. Y a vos, ;qué te gusta?

Q Verbo gustar

1. A partir del texto de Ana, completen el cuadro con los pronombres que faltan.

(Ami) ) el cafe

(A vos) s qusta

(Aél/ella/ usted) U e T (LS T G R

(A nosotros) (no) A
(A ustedes) es las comidas saladas

qustan | e
(A ellos / ellas) les

2 ;Qué cosas le gusta hacer a la gente? Completen los siguientes enunciados.

Porejemplo: (Avos) ............ leerpero..........uvevv vvvnnnnn ... 2 Avoste gusta leer pero no tenés mucho tiempo.
3. (AN0SOTros) ..vvvvenineiiieieeane

d. (A Juan y a Monica)
e. (A tus hermanos) ..

LRV s ek
hilAnadie) oo levantarse temprano, de MaNerA UE -....cuuvvurrinnrireeraentrinerneereraerneas
1 (ANOSOLIOS) 1 evvversesserieniesnnnnnens las calles de esta ciudad Para .........ovenenirineniinie s

MJMM3L
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6. Observen las siguientes imdgenes. ;Cuil de estos personajes les parece celoso, entusiasta o in-
sistente? ;Por qué? Coméntenlo con la clase.

7. :En qué situaciones una persona puede comportarse de esta manera?

Asi es José

@ 1. Observen la foto de José y, en grupo, comenten cémo es €L

o 1 —— =

(@ 2. Escuchen la presentacion de José, y marquen con una cruz las caracteristicas que lo descri-
ben en el siguiente cuadro:

Caracteristicas de personalidad ~ Caracteristicas fisicas
3 timido [ pegote 0 alto [ pelo con rulos
0 inteligente O ansioso O gorde [ ojos claros
3 nervioso [ alegre 3 flaco [ ojos oscuros
03 activo 3 malhumorado 3 pelelargo O piel dara
[ impaciente O inseguro O pelocorto [ piel oscura
O carifioso 0 pelolacio

3. Controlen con la transcripcion del audio.

HORIZONTE ELE
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1. Elijan adjetivos del recuadro para cada imagen. Si es necesario, hagan cambios en el gé-

nero y en el nimero.

rido — nervioso — impaciente

‘malhumorado — relajado — deprimido — inseguro — timido — celoso — entusiasta — agrandado — desubicado.

ET inteligente — estudioso — activo — simpfico — organizado — divertido — ab
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@, Elimperativo negativo

El imperativo negativo para las formas usted y ustedes no tiene cambios.
Para las formas t7 y vos se agrega una "s" al imperativo de usted.

1. Completen el siguiente cuadro:

‘usted ustedes vos ti
caminar no camine i e i 0L
comer i 1o coman Pt i i
GSCHBIT no R s
hacer i R
tener I 1o tengas
sentir e no sientas

2. Natalia y Josefina son dos amigas chismosas. Completen el didlogo con el verbo dado entre
paréntesis en la forma apropiada del Imperativo.

Natalia: - Acabo de enterarme de un chisme re inferesante, Pero ..............coeeveevnnn (prometer — a mi) que no fo vas repetir,
Josaiiia: - TERO PROTII: -« vomwonwnmnsmmsnanasivio (decir — ami) ;Qué pasd? ‘

Natalia: - jNo vas a creerlo!

Natalia: - Resulta que Jorge tiene novia. . .
MBTIE T oy sepmmeesmmsmasmmre OS]
Natalia: - ¥la novia se llama. ..

JosBlina=No o smmnrmssss (DarGE) BOETAVOL s viwnivnsssmpinins s (dar — a mi) todos los detalles.

tarde. jChau Josefina!

Josefina: - |

3. Para conducir de manera segura debemos respetar algunas reglas de trdnsito. Imaginen que
trabajan en el Municipio y deben elaborar un folleto en el que se indiquen algunas normas bésicas.
Con las palabras dadas, reemplacen el sustantivo por el pronombre correspondiente y formen
frases en imperativo afirmativo o imperativo negativo:

Ejemplo: Peatones / respetar / al cruzar- Peatones: respételos al cruzar.
Semaforos / ignorar - Semdforos: no los ignore

Algunas recomendaciones para tener en cuenta:

a. El cinturn de sequridad / abrochar / en el auto.
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“& Seres queridos

1.Escribanle un correo a amigos y/o familiares sobre:

a. un viaje que hicieron que les marca la vida
b. un viaje que han realizado por Latinoamérica. . . jPueden agregar fotos!

Correo electrénico

De:
Para: |
Asunto:

De casa al mundo
=3k :Qué hicieron el fin de semana?

‘a. Conversen de a dos sobre las actividades del fin de semana, traten de utilizar el mayor nimero
‘de organizadores que les presentamos a continuacion:

)

ST uii,:,_aa;_u&;_
e — R
- primero. ... ——— » después ... g
- porlaMaBaNA. - | +entonces,....,
. porla tarde..ve —— *mas farde.....
- porlanoche.-— “porfin......

‘b. Tomen nota de lo que hizo su compaiiero. Luego preséntenlo a la clase.

j 2. Representen la siguiente situacién:

Son dos amigos/as. Hace tres afios gue no se ven. Se encuentran por casualidad en |a calle. Deciden ir a tomar algo en un bar para
ponerse al dia. Se hacen preguntas y se responden sobre todo lo que han hecho en estos tres afos.

L 3. Elijan algtin personaje famoso de su cultura y preséntenlo a la clase. Expongan oralmente

acerca de su pasado, su presente y cémo logré su fama.
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== Etapasy acontecimientos de la vida

=T
= 1. Asocien las siguientes imdgenes a un acontecimiento de la vida de una persona y a una
etapa de su vida. Para ello les facilitamos los siguientes términos:

nacimiento, matrimonio o casamiento, separacion / divorcio, Jallecimiento, infancia o nifiez,
adolescencia, juventud, adultez, vejez.

([=) 2. :Qué acontecimientos o etapas de la vida de una persona no estdn representados en las
fotos anteriores?

% 3. Completen el siguiente cuadro con los verbos derivados de los acontecimientos de la vida
mencionados en la actividad anterior.

Acontecimiento Verbos 2 Acontecimiento Verbos
(Sustantivos) (Sustantivos)
nacimiento separacion
casamiento divorcio
fallecimiento

&) 4. Completen el siguiente cuadro con el sustantivo concreto correspondiente a cada etapa

de la vida mencionada en la actividad 1.

Sustantivos Sustantivos Sustantivos Sustantivos
(abstractos) (concretos) (abstractos) (concretos)
nifiez nifio adultez
adolescencia vejez

| juventud
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4. ¢Qué hacia cada uno en la escuela cuando Ilegé la maestra? Elaboren enunciados para cada

sujeto en funcién de las imdgenes.

Agustin y Marcela leian

B

=

Un pais de mixturas

iSabian que casi el 80% de los argentinos es descendiente de europeos? Al mismo tiempo el 15,8%
tiene un componente indigena en su sangre, asi como el 4,3% posee un componente africano.

Fuente Revista Rumbos # 464, 14y 15 de julio de 2012.

@ 1. Lean el siguiente texto para saber por qué decimos que Argentina es un pais de inmigracién.

La inmigracion en la Argentina

* Argentina,al igual que Australia, Canadd, Brasil o Estados Unidos,
s considerado como un gials de inmigracion, esto quiere decir que
su poblacién esta formada por personas de distintos origenes.
Este fenémeno inmigratorio fuve lugar' a partir de mediados del
siglo XIX, es decir que comenzd alrededor de 1850.
Aligual que en el caso de los otros paises mencionados, la Argen-
tina fue uno de los paises que mas inmigrantes europeos recibid.

~ Entre 1800 y 1950 se produjo una gran corriente emigratoria
desde el viejo continente hacia distintos destings, entre los que
se encontraba la Argentina.

- El impacto de esta emigracion europea transocednica, que en

+ América fue muy grande, en la Argentina fue particularmente

"L expresion "tuvo lugar”significa “ocurrie’ sucedia”

intenso por dos motivos:
- por la cantidad de inmigrantes recibidos;
- por I3 escasa poblacién existente en el territorio;

En efecto, en el primer censo de 1869 la poblacion argentina no
alcanzaba a 2 millones de habitantes. Por otra parte, ya para

1920, un poco mds de la mitad de quienes poblaban la ciudad
més grande, Buenos Aires, eran nacidos en el exterior.

Seqglin el censo realizado en Argentina en 1960, a poblacion
alcanzaba los 20 millones de habitantes. Se estima que sin la
llegada de los inmigrantes europeos y medioorientales, en 1960
habia apenas ocho millones: 12 millones menos de habitantes!

Ma. Fernanda Libro
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| presente libro, con textos breves de autores santafesinos
y actividades sobre los mismos, con un cuadernillo con

claves de respuestas y un CD audio, estd dirigido a docentes
de E/LE y a estudiantes adolescentes y adultos con nivel intermedio.
Para los profesores es un soporte complementario de la clase.
Para los alumnos, un aporte al aprendizaje auténomo
o semiauténomo de esta lengua extranjera.
La intencién de hacer descubrir, comprender y apreciar textos
con la variedad lingiiistica de esta regién de Argentina atraviesa
la propuesta, orientada a facilitar la expresién de ideas y opiniones,
en muchos casos, personales.
Los testeos de cada uno de los capitulos de Pistas de lectura...,
llevados a cabo por estudiantes no hispanéfonos residentes
temporarios en Santa Fe, fundamentan los ajustes efectuados
oportunamente, referidos a la neutralizacién de opacidades y/o
ambigiiedades, y al logro de mayor precisién en la formulacién
de consignas.
Con esta publicacién, la UNL da curso a un proyecto de extensién
intercdtedras y responde una vez mds a consolidar su rol como
agente de cambio capaz de interpretar creativamente
las necesidades y demandas futuras de su entorno.

edicionesuNL
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e. Para algunas personas, el acto de escribir no es placentero, implica sufrimiento. Si ése es su

caso, escriba un breve comentario.

40
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Carta de un amigo

Paola Sampietro

ola Pipilo:

Espero que al recibir esta carta’ andés bien. Te cuen-

to que acd en la ciudad todo es tan distinto. La gente
anda apurada siempre, es un bochinche.

A la mafiana me despierto temprano y mientras vigilo la
pava para el mate, le tiro algunas migas de pan a un caseri-
to, el muy sabandija, visita mi patio todos los dias, ya somos
medio amigos.

Por la tarde voy a estudiar. Para llegar a la facultad tengo
que salir de la ciudad y cruzar enseguida un puente. Desde
ahi veo dos lindas playas enfrentadas: de un lado el paseo
costero con casas pintonas de fondo y por el otro la arena,
los sauces y algunos pibes amarrando sus veleros. No me en-
vidies, che! Extrafio los asados alld en el campo.

La facultad se parece a un ombi solitario en medio de
la pampa. Vos sabés que tengo la costumbre de curiosear, asi
que cuando estoy en el aula, espio por las ventanas cémo se
yerguen misteriosas las islas. Tiene su encanto este paisaje li-
toraleno.

Como para ir despidiéndome les pido que no se aflijan
por mi, yo estoy bien. Voy a andar por los pagos dentro de
un tiempito. Mandile saludos a todos.

Olegario

P/D: Te llevo el cepillo que me encargaste. Ya estd proli-

jamente empaquetado junto con otras chucherias que com-
pré para la otra gente. Chau. m

@ﬁ Para facilitar la comprensién

» Carina Paola Sampietro
nacié en Venado Tuerto (Prov. de
Santa Fe), el 29 de julio de 1975.
Es egresada del Colegio San
José de Guadalupe (1993), con
el titulo de Bachiller en Ciencias
Biolégicas. Obtuvo en 2005 su
titulo de Arguitecta y Urbanista
en la Facultad de Arquitectura,
Diserio y Urbanismo de la Uni-
versidad Nacional del Litoral. Ha
realizado diversos estudios de
computacion, inglés, italiano y
préactica contable.

Se desempena profesionalmen-
te en el campo de |a arquitectura
comercial y doméstica, a través
de proyectos y conduccion téc-
nica. Ha dictado, entre otros, los
Cursos: Técnicas de estudio, Ar
mado de monografias y Anélisis
de textos histdricos. Participa en
la elaboracién de un archivo his-
térico acerca de la inmigracién

castellana y leonesa en Santa Fe.

che: (interjeccién); es una
expresién familiar, carifiosa, para
llamar la atencién de alguna
persona. También se usa como
vocativo. En Argentina se usa al
dirigirse a una persona a la cual
suele tutearse.

afligirse: sentir pena, tristeza
0 pesar; preocuparse.
bochinche: fam. lio, desorden.
caserito: pdjaro llamado rambién
“hornerito”, por la forma de su
nido, semejante a un pequeno
horno de barro.

1. La forma: “Espere que al recibir esta carta...” es un clisé.

52

enseguida: en seguida,
inmediatamente después.

litoralefo: relativo al litoral.
El litoral argentino comprende
las provincias de Santa Fe, Entre
Rios y Corrientes.

pibes: chicos.
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sabandija: picaro. El asado es una comida tipica Al paseo costero del texto los

“se yerguen”: corresponde argentina que consiste en trozos santafesinos lo llaman “costanera”.
al verbo “erguir(se)”: alzar(se), de carne vacuna asados sobre una  Los pagos hacen referencia al
enderezar(se), levantar(se), parrilla, generalmente al aire libre, lugar donde Olegario vivia antes
poner(sc) de pie. utilizando carbén o lena. Enla de venir 2 la ciudad. Pago es un

“vigilar” la pava: para hacer un mayoria de las casas argentinas vocablo del habla campesina.
buen mate en Argentina, el agua se edifican “asadores”para “hacer
no debe hervir, por lo cual hay asados” en reuniones con la
que estar atento. familia o los amigos.

?

Actividades

lIl Responda las siguientes preguntas sobre el texto:
a. ;Olegario vivié siempre en la ciudad desde la cual escribe? Justifique su respuesta.

b. Tz cuento que acd en la ciudad todo es tan distinto. ;A qué podria estar haciendo referencia
la palabra tode?

e. La carta comienza con: Holz Pipilo. ;:Con qué otras férmulas se podria iniciar una carta
a un amigo?
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% ; Para facilitar la comprension

afoso: que tiene muchos afos.

calentador: aparato para calentar.

cuadra: parte de calle entre dos
bocacalles.

hurgar: buscar, remover, revisar.

kerosén: querosén, kerosene,
combustible para hacer funcionar
el calentador.

moho: hongo que se cria por
efecto de la humedad sobre
ciertos cuerpos.

Actividades

mohoso: cubierto de moho.
pana: tela de algodén parecida al
terciopelo que se usa para tapizar
sillones y sillas.
refregar: estregar una cosa
con otra.
respaldar: respaldo.
rotoso: roto, deshilachado.

Responda las siguientes preguntas:
a. ;Qué edad tenia el personaje cuando recibi6 el libro en francés como regalo?

Imagine otras estructuras comparativas
a. Los rios desbordados son como

61
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Cultura(s): miradas multiples

En el texto se hace referencia a la inundacién de 2003 en Santa Fe.
* ;Recuerda usted alguna catdstrofe que haya sufrido su pais? ;Cudl?

* ;Ouros paises se solidarizaron ante la catdstrofe? ;De qué modo? ;Mediante qué acciones?

67
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En el dltimo parrafo el autor usa las palabras retorcid, repetida, recipiente: jen cuél de las tres,
la primera silaba corresponde al prefijo re, gue significa volver a, o repetir?

Ubique las siguientes palabras en dos columnas: en la primera coloque las gue comienzan con
el prefijo re (que indica volver a, repeticion).

remediar, realizar, reacrualizar, recetar, remodelar, retozar, rehacer, reinstaurar, retribuir, rei-

naugurar, reinstalar, revalorar, resistir, rebelar, rezar, recuperar, rebasar, redondear, recibir, re-
sidir, reafirmar, reutilizar, rever.

Palabras en que “re” Palabras en que “re”
funciona como prefijo no funciona como prefijo

El prefijo re se emplea en la lengua coloquial con el significado de abundancia, en
grado sumo y, en general, para enfatizar. Ej.: Este ejercicio estd rebien.

115
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En el texto se hace alusién a un fraile, a un frailecito, a la misa, a un angel, a los cruzados, a las ilu-
minaciones, términos que constituyen un campo semdntico relacionado con la religion catdlica.
* En su pais, ;existen diferentes manifestacios
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Complete las siguientes oraciones utilizando:
a vuelo de péjaro - vista de dguila - memoria de elefante - ligrimas de cocodrilo

a. Recuerda hasta el mds minimo detalle; tiene

b. Gracias a su
aquel punto que se movia en el lejano horizonte era su oveja perdida.

c. Nadie crefa en la sinceridad de su pena; todos se dieron cuenta de que corrfan por sus

mejillas verdaderas

Complete las situaciones abajo presentadas con el refran que le corresponda:

\

\

-

“Perro que ladra no muerde”

“A caballo regalado no se le miran los dientes”

“De noche todos los gatos son pardos”

“Gallina que canta puso el huevo”

“Una golondrina no hace verano”

“Entre bueyes no hay cornadas”

“Cuando el garo no estd los ratones bailan”

. “Es preferible ser cabeza de ratén y no cola de leén”
“Meis vale pdjaro en mano que cien volando”

o o W N

W oo N o,

/

v

a. Recibi6 inesperadamente un regalo feisimo de un tio lejano, pero lo acepté. En fin
—exclamé—

b. El cambio stibito del comporramiento de ese alumno rebelde, una semana antes de la en-
trega de las calificaciones finales, no convencié a los docentes. Lo conocian bien y dijeron:

fue la dinica expresion que salié de la boca del patrén al regresar de improviso al taller y en-
contrar que sus mecdnicos pricticamente nada habian avanzado en el trabajo durante su
ausencia.
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Actividades

III Responda
a. ;Dénde se sitia el relato?

@ ¢Cual de los enunciados siguientes resume mejor el contenido del texto? Tilde el que corres-
ponda.

a. En el barrio de Lujdn, el protagonista pelea con un vagabundo luego de intentar apro-
piarse de una costilla de asado que no le pertenecia.

J:] b. El protagonista va a un baile y después de bailar con Lujin se pelea con quien estaba
enamorado de ella.

D c. El protagonista del relato, Roque Ledesma, se trenza en una pelea con otro hombre
que sacd a bailar a la mujer que él amaba.

Informacion de utilidad para realizar las actividades siguientes

» El lunfardo: hacia una definicion

Ellunfardo puede definirse como un repertorio de palabras extranjeras traidas a Argentina especial-

mente por la inmigracién iraliana (menos frecuentemente, la espanola), desde 1860 a 1920.
Empezé como una lengua de “gente de mal vivir”, pero al ir perdiendo su secreto delic-

tual, se convirtié en un guifio de comprensién popular mds alld de sus primeros cultores.

» Tango

La naruraleza y origen del tango aparece mds bien como el resultado de muchos desconoci-

mientos, dudas y ausencias. Sobre su lugar y fecha de nacimiento, suelen sefalarse los aleda-

fios de Buenos Aires y también de Montevideo, alrededor de 1870. Posiblemente en la calle,

quizd como danza entre dos hombres, estilizacién de un duelo, en los prostibulos, o en salo-

nes de baile de dudosa moralidad que se enaltecian con el titulo de “academias”.
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Su nombre es motivo de especulaciones, que oscilan entre una fantasiosa prosapia latina
(de tangere, “tocar o palpar”), a una mds probable referencia a los tambds o tangds, reuniones
de negros esclavos donde se bailaba al son del tambor.

» Lunfardo +Tango...Tango + lunfardo
Tango y lunfardo son palabras que estdn vinculadas. El dialecto lunfardo se ha ido incorpo-

rando a las letras de tango practicamente desde sus inicios, y desde entonces hasta la actua-
lidad no ha cesado esta relacién donde ambas expresiones de la cultura popular evolucionan
paralelamente.

En los prostibulos y los lugares de diversién se encuentran los jévenes nativos y los jéve-
nes inmigrantes, y de alli comienza a difundirse el lunfardo. De ese ambiente surge también
el rango, de manera que éste y el lunfardo vendrian a ser compaferos de la infancia. Las pri-
meras letras eran a menudo de doble sentido.

A medida que el tango va infiltraindose en estratos sociales mds altos, se va aminorando la
cantidad de lunfardismos. A ello contribuyé también la censura sobre las letras que comenzé
en la década de 1940, fundada en una ideologia que se oponia a toda injerencia extranjeri-
zante, pero muy especialmente a las historias trigicas de traiciones con mujeres acuchilladas
que los tangos contaban.

A través de generaciones, el lunfardo obtuvo su permanencia y se sumé a casi rodas las
expresiones culturales contempordneas.

Complete el cuadro que esta a continuacion de la tabla estableciendo las siguientes relaciones:
* asocie las letras del comienzo del enunciado con el nexo (escribalo) y el final del enunciado.

* en la tltima fila escriba el niimero romano que identifica el fragmento del tango en que apa-
rece la palabra en lunfardo empleada en el presente gjercicio (dichos fragmentos estan al final

del cuadro).

/’[ ij Vocabulario para facilitar la comprension de la actividad 3

bulin: refugio para aventuras encurdelarse: emborracharse. las clases adineradas, amigos de
amorosas. farra: fiesta. cometer desmanes y agredir a los
correr la bolilla: contar de mango: peso, dinero. ciudadanos pacificos por pura
manera indiscreta; dar origen patota: pandilla de jovenes diversién.
al rumor. albororados y pendencieros, en patotero: miembro de una parota.
curda: borrachera. un principio pertenecientes a
Comienzo del enunciado nexo final del enunciado

a. No me entendi6 lo que le dije
b. Se escondié detris de un drbol

1. no tenia ni un mango
2. lo metieron preso

3. no la encontré

4. estaba en curda

c. No pude comprarte ningtin regalo
d. Uno de sus complices

hizo correr la bolilla 5. vio venir la patota
e. Regresé a su bulin

f. Le gusta la farra

6. siempre regresa

de madrugada
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Locutores y colaboradores
(que participaron en la grabacion del CD)

Introduccion. Locucién: Susy Thomas. Musica: Fragmento de Mercedi-
ras, de Sixto Rios, por el diio Gustavo Gasparotti (violin) — José Manuel
Echagiie (guirarra).

1. Pretérito Imperfecto. Locucién: Carlos Morzan. Miisica: Fragmento
del Estudio N° 9 de Fernando Sor interpretado en guitarra por José Manuel
Echagtie.

2. El narrador. Locucién: Gustavo Sottini. Fragmento de Ariz de Bach.

3. Espejo. Locucién: Carlos Morzan. Fragmento de £/ Moldiava de Smetana.

4. De un publico al puablico. Locucién: Naralia Barroso. Fragmento de
Luna de Marcelo Imhoff. Interpretacién del dio de guitarras Bedetti-Imhoff.

5. Carta de un amigo. Locucién: Alberto Frutos. Fragmento de Ldgrima
de Francisco Tdrrega, interpretado en guitarra por José Manuel Echagiie.

6. El tltimo cumpleafos. Locucién: Cintia Bertoldi. Fragmento del Ave
Maria de Bach-Gounod por el diio Gasparotti (violin) — Echagiie (guitarra).

7. Bar. Locucidn: Cecilia Henzen. Fragmento de Romance andnimo, inter-
pretado en guitarra por José Manuel Echagiie.

8. Marianela y el rio. Locucién: Laura Weibel. Fragmento de Cancidn
catalana (rradicional), interpretado en guitarra por José Manuel Echagiie.

9. El umbral de otofio. Locucién: Paola Hunziker. Fragmento de Oroiio
de Vivaldi.

10. Los poetas. Locucién: Popy Loyarte. Fragmento de Carrozas de fuego
de y por Vangelis.

11. Iméagenes. Locucion: Miguel Lorenzén. Fragmento de Adagio de
Albinoni.

12. lluminacién. Locucién: Miguel Lorenzén. Fragmento de Concierto en
re de Vivaldi.
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