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Introduccion

La historia es atravesada por dos coordenadas: el tiempo y el espacio, conceptos
naturalizados por el uso, que solemos dar por sabidos y entendidos, generando
muchas veces aun mas confusion. Ao a afio, los que nos dedicamos a la ensefianza de
la historia, nos encontramos ante una serie de retos, entre los cuales la comprensién
de la dimension temporal ocupa un importante lugar. Podemos notar que persiste un
“modelo obsoleto de representacion de la temporalidad asociada Unicamente a la

cronologia 0, como mucho, a la periodizacién.” (Santisteban Fernandez, 2007: 21)

En la actualidad se constata una carencia de conocimientos sobre temporalidad en
nuestros alumnos, quizds por la dificultad que ello representa en la adolescencia o
por no ser considerado como un aprendizaje necesario por cierta parte del
profesorado, que incluso puede tener errores conceptuales respecto al tiempo

histdrico (al que identifica con cronologia). (Torres Bravo, 2000: 19)

Las dificultades para el aprendizaje del tiempo cronolégico van desde la comprensién
de los anos transcurridos entre un acontecimiento y otro, o los cambios que se
producen en un proceso histérico. A su vez, el aprendizaje del tiempo histdrico (que es
discontinuo como todo tiempo social) acarrea la dificultad de distinguir entre distintos

tiempos.

A su vez, la historia antigua presenta una serie de dificultades para su ensefianza en la
escuela secundaria debido a que se plantean conceptos que son complejos para los
alumnos y también porque los lleva a espacios y tiempos muy lejanos y dificiles de
comprender. A los alumnos la historia antigua se les aparece como un conjunto
desordenado de lugares desconocidos, seres fabulosos y miticos, reyes y dioses que
existen en un tiempo nebuloso. En este contexto el manual puede representar una
ayuda invaluable para la ensefianza y el aprendizaje, siendo utilizado por una buena
parte de los docentes como un recurso didactico habitual. Por manuales entendemos a
aquellos libros de texto cuyo objetivo es actuar como soporte de la ensefianza, que
presentan un programa de contenidos. El manual es una herramienta para la
ensefianza y el aprendizaje, ocupa un lugar de privilegio como organizador de las

practicas, es la expresion de un primer paso de transposicion didactica, en ellos el
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saber sabio o saber académico se transforma en saber a ensefiar. Los manuales de
historia organizan su contenido y sus actividades de acuerdo con ciertos criterios y
concepciones temporales que van a repercutir en la manera en que estos sean
construidos y utilizados por los docentes y los alumnos. Estos libros se ven atravesados
por ideologias, intereses y creencias, expresando una determinada manera de ver el
mundo. Son elementos importantes en el quehacer diario del aula, su relevancia no es
s6lo académica, sino también politica y educativa, cumpliendo con multiples funciones
tanto para los docentes como para los alumnos. En sus pdginas se condensan el
conocimiento y las competencias que se pretenden transmitir. Su contenido cristaliza
ideologias, percepciones, representaciones de la sociedad que los cred, por lo que este
no es neutral, sino que responde a un sistema de creencias y valores. Son productos
que responden a las politicas culturales y los lineamientos curriculares vigentes,

ademas de a las politicas editoriales.

Las concepciones acerca del tiempo, su ensefianza y su aprendizaje han ido
modificandose y dando origen a nuevas teorias. El manual es un producto de su época,
del contexto en el que ha sido escrito. En algunas de estas obras podemos encontrar
una bibliografia (especialmente en los mas actuales, ya que los anteriores a la Ley
Federal de Educacidn no suelen tener una) en la que podemos encontrar las
investigaciones historiograficas mas reconocidas y recientes, lo que nos haria suponer

que sus conclusiones se ven reflejadas en sus paginas.

Los objetivos que nos planteamos son los siguientes: identificar y describir conceptos y
representaciones temporales en manuales de historia antigua; elaborar hipdtesis sobre
qué criterios se han seguido en el tratamiento de la temporalidad y Ia
seleccidén/propuesta de recursos/actividades de cada uno; analizar y comparar el
tratamiento de la temporalidad en distintos manuales de historia antigua (segun
editorial y afio de edicidn); comprender las teorias que sustentan las diferentes
propuestas analizadas y qué tipo de relacion establecen entre historia

investigada/ensefnada.

En este trabajo se intenta comprender la construccién de una categoria tedrica, la

temporalidad, en los manuales destinados a la ensefianza de la historia antigua, a



través de la observacion, descripcion e interpretacion del contenido de los libros
estudiados. Nos preguntamos acerca de los conceptos, actividades y representaciones
temporales que podemos encontrar en los manuales de historia antigua. Para ello,
seleccionamos seis manuales editados en tres contextos educativos diferentes en
nuestro pais y analizamos de qué modo trabajan la temporalidad y qué cambios

podemos reconocer entre ellos.

Esta tesis esta organizada en dos partes, cada una con sus correspondientes capitulos.
En la primera parte planteamos y desarrollamos un marco tedrico — metodoldgico,
dividido en tres capitulos. En el capitulo 1, exponemos los primeros planteos: la
justificacion de la temdtica estudiada, su relevancia, asi como los antecedentes y el
estado del arte de la misma. El capitulo 2 se dedicd a especificar, en diversos
apartados, los principales planteos tedricos y didacticos acerca del tiempo histérico y
la historia antigua. El capitulo 3 también esta dividido en apartados, los primeros se
ocupan de cuestiones tedricas acerca de los manuales, sus caracteristicas generales y
su utilizacion en el aula, los manuales de historia y los manuales de historia antigua en
particular. Los ultimos apartados de este capitulo trabajan cuestiones metodoldgicas
acerca del trabajo de analisis de manuales, los aspectos metodoldgicos de esta tesis,

las unidades de investigacion y las actividades que se realizan.

La segunda parte se dedica a la tarea de analisis del corpus de manuales seleccionados,
dividida en dos capitulos. El capitulo 4 estudia el contexto de producciéon de los
manuales, asi como también se especifican los criterios de seleccion y las
caracteristicas generales de los textos. Por ultimo, en el capitulo 5 se realiza un analisis

individual de cada uno de los manuales y un analisis comparativo entre ellos.



PARTE UNO
Capitulo 1

Planteos iniciales

1.1 Justificacion

Parece, pues, que al final de la educacidn obligatoria la imagen que el alumnado
tiene sobre el tiempo histérico es la de una serie de paisajes de la historia, borrosos
e inconexos. Si intentamos reconstruir un mapa cognitivo temporal de su memoria
histdrica, para conocer sus ideas o sus conocimientos sobre un tiempo histérico
delimitado, no encontramos como en el caso del espacio, mojones, rutas vy
configuraciones, sino hechos, personajes y fechas, ademas de algunos
estereotipos... (Pagés y Santisteban, 1999: 188)

La capacidad de ubicarse y comprender el tiempo es una de las mayores dificultades
gue presenta la ensefianza de la Historia, por lo que es de suma importancia la
construccion de la idea de temporalidad en los alumnos. Esta cuestion la

desarrollaremos mas adelante en este trabajo.

Los docentes que nos abocamos a la ensefianza de las ciencias sociales, nos
encontramos con que la mayoria de los estudiantes tienen dificultades a la hora de
enfrentarse a los principios mas bdsicos de la temporalidad. Asi es como nos
preguntamos como se aprende esta dimension en las ciencias sociales, qué tiempo

histdrico es posible ensefiar y ayudar a construir (Trepat y Comes, 1998: 49).

Estudiar la antigliedad conlleva acercarse y valorar el conocimiento de sociedades que
llevaron adelante un largo proceso a través del cual enfrentaron sus necesidades y
dificultades y les dieron respuestas, creando aportes importantes para la humanidad.
Estos aportes aun estan presentes en el patrimonio cultural que hemos heredado.
Estudiar las sociedades antiguas nos brinda la posibilidad de descubrir el pasado, de

comprender tiempos y espacios que son muy lejanos.

Ahora bien, la historia antigua se imparte por lo general en el Ultimo afio de la escuela
primaria o el primer afio de la escuela secundaria, lo que acarrea una serie de

dificultades y desafios. A esa altura de formacién escolar, los conocimientos de historia



de los alumnos son fragmentarios y de escasa o nula significacion. La idea de
temporalidad no se ha desarrollado y les cuesta ubicarse en el espacio. En general, su
idea de la historia tiene mas que ver con las efemérides, un cumulo de anécdotas
desordenadas. Las explicaciones tienden a centrarse en un personaje o en un hecho en
particular, siguiendo un estricto orden cronoldgico y acaencial, perdiendo de vista los

procesos que se dan en tiempos largos.

El manual suele ser la herramienta que, acompafando al trabajo del docente,
introduce a los alumnos en el conocimiento de estas sociedades tan lejanas. El modo
en que los libros presentan los contenidos, la redaccidn de las tematicas trabajadas, la
manera en que se representa el tiempo, las actividades sugeridas, las lecturas
complementarias, etc., influyen en la formacién de la concepcion temporal de los

alumnos.

Esta tematica nos interesa porque la mayor parte de nuestra carrera la hemos
dedicado a la ensefianza de la historia antigua, tanto en la escuela secundaria como en
el nivel superior, encontrando un alto indice de dificultad, especialmente en lo
referente a la comprensién del tiempo histérico. Todo esto nos condujo a una reflexiéon
constante sobre qué estabamos ensefiando, de qué manera, con qué recursos, qué
aprendian los alumnos y cdmo. El manual como recurso siempre nos ha parecido un
elemento sumamente interesante para su andlisis, lo que nos llevé a la revisidn de
varias propuestas editoriales de diferentes etapas. Asi pudimos reconocer cambios,
ausencias, continuidades. Esta investigacion pretende ser la continuacién de ese

analisis que surgié como necesidad de nuestra practica docente.

1.2 Relevancia social y académica

Considerar los libros de texto escolares como fuente de investigacion didactica
implica sin dudas una opcidn necesaria de ser justificada. (...) los libros de texto se
han convertido muchas veces en verdaderos agentes de elaboracidn y concrecion
del curriculum por ser los soportes mas utilizados en la practica docente para la
transmisién de los contenidos histéricos. Esta situacidon hace de los libros de texto
materiales curriculares de elevada incidencia en el aprendizaje realizado tanto en
el aula como fuera de ella, donde la mayor parte del tiempo que los alumnos
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dedican a estudiar y realizar tareas gira en torno a estos libros. (Gonzalez y
Massone, 2004: 73)

La reflexion epistemoldgica sobre la naturaleza del tiempo histdrico es un requisito
fundamental para la seleccién de los contenidos histéricos, y en concreto, para
determinar qué se debe ensefiar y qué deben aprender los alumnos sobre él.
(Benejam, 2002: 198)

Al hablar con padres, e incluso con otros docentes, podemos ver que la historia en las
escuelas aun es considerada por muchos como una asignatura en la que predomina el
aprendizaje memoristico y la concepcién positivista del tiempo, visto como algo
acaencial. Comprender la historia y su temporalidad implica repetir de memoria una
larga serie de fechas, perdiendo de vista el contexto general, la visidon de proceso y la

significatividad de lo que se esta estudiando.

La adquisicion de la nocion de temporalidad es compleja, especialmente cuando
hablamos de la ensefianza y el aprendizaje de la historia antigua. Los manuales son
herramientas importantes para la ensefianza y el aprendizaje, espacios donde ideas y
concepciones se encuentran, estén estas explicitas o no. La realidad del aula, sus
tiempos apremiantes, sus exigencias, muchas veces conducen a que la utilizacién de
los manuales se lleve adelante sin que medie una adecuada reflexion, y que se
mecanice el trabajo con ellos. La cotidianeidad nos lleva a naturalizar nuestras

practicas, perdiendo la posibilidad de reflexionar sobre esa construccién.

Consideramos que es necesaria una lectura analitica y reflexiva, que haga posible la
toma de conciencia de las concepciones presentes en las herramientas que utilizamos
en nuestra practica docente. Esto no solo es importante para los manuales utilizados
en la actualidad en las escuelas argentinas, ya que inciden en la construccién de la idea
de la temporalidad de los alumnos, también lo es para los libros publicados con
anterioridad, textos escolares ya “cldsicos” que han servido de herramientas para la
formacién de muchas generaciones. Esta importancia radica en que han formado a
personas que hoy son los padres y abuelos de nuestros alumnos, y especialmente
porque han contribuido a la formacién de quienes hoy somos docentes, influyendo
fuertemente en la construccion de nuestras ideas acerca de la historia, el espacio vy el

tiempo.
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1.3 Antecedentes y estado del arte

No hay muchos estudios acerca del tratamiento de la temporalidad en libros de texto,
podemos encontrar algunas investigaciones como la tesis doctoral de Angel Blanco
Rebollo (2007, Universitat de Barcelona) titulada “La representacion del tiempo
historico en los libros de texto de Primero y Segundo de la Educacion Secundaria
Obligatoria”. En la Revista Clio & Asociados podemos encontrar dos articulos cuya
tematica se relaciona en parte con lo investigado en este trabajo: en la edicion de 1996
se publicé un articulo de Andrea Zingarelli: Algunas consideraciones sobre la propuesta
editorial para la ensefianza de la Historia Antigua, y en la de 2008 el articulo de M.
Paula Gonzalez y Marisa Massone: La formacion de la temporalidad en la ensefianza de

la historia. Aproximaciones desde los libros de texto escolares.

Con respecto a la ensefianza de la historia antigua, tampoco hay demasiados trabajos
gue hayan profundizado sobre esta linea en particular. Un ejemplo importante es la
publicacion, en octubre de 1995, en el nimero 6 de la revista Iber, del dossier titulado
“Historia Antigua en la ensefanza”. Alli, podemos encontrar articulos como: Recorrido
por la historiografia de la Historia Antigua, Herndndez Guerra; El pasado excluido. La
ensefianza de la historia antes de la aparicion de la escritura, Ruiz Zapatero: Prehistoria
e Historia Antigua en la ensefianza secundaria. Tradicion e innovacion en los textos
escolares, Hernandez Martin, Alvarez-Sanchis y Martin Diaz; Hacia un conocimiento del
medio a través de la ensefianza de la Historia Antigua. Un enfoque medio ambiental,
Verdasco Martin, entre otros. La Universidad Nacional de Colombia publicé en 2004 el

libro de Campos y Rodriguez: La ensefianza de la Historia Antigua en la escuela.

También hemos encontrado articulos y ponencias que han desarrollado esta tematica,
entre los que podemos mencionar los trabajos de: Teresa Garcia Santa Maria y Joan
Pagés Blanch (2008): La imagen de la Antigiiedad en la ensefianza de la Historia; Silvia
Crochetti (2010): El Oriente, en la Historia Antigua, en los textos de EGB3: entre la
fascinacion y la guerra; Daniel Abril Lépez y José Maria Cuenca Lépez (2016):
Prehistoria y Arqueologia en 1° de ESO: andlisis documental y propuesta diddctica para

la explicacion de la organizacion social pasado y actual. En 2017, David Zorrilla Maza
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presentd, en la Universidad de Cantabria, su tesis de maestria: La Historia Antigua en

educacion secundaria: realidad y posibilidades, dirigida por Andrés Hoyo Aparicio.

Si podemos apreciar que existe una importante cantidad de investigaciones que toman
al manual como objeto de estudio y también estudios acerca del tiempo histérico, su
ensefianza y su aprendizaje. La investigacién sobre manuales comienza en Europa
luego de la Primera Guerra Mundial, cuando la Liga de Naciones llegd a la conclusion
de que los manuales podian ser herramientas de transmisién de prejuicios y
estereotipos, por lo que era necesaria su revision. Fue especialmente desde la década
de 1960 que los manuales se han considerado como objetos a investigar en la didactica
de las ciencias sociales, tiempo en el que, luego de los horrores de la Segunda Guerra
Mundial, las naciones centraban su preocupacién en la formacién de ciudadanos. Gran
parte de estos estudios tuvieron como eje a las ideologias, los prejuicios, la
discriminacidon a distintos grupos, las prdacticas excluyentes que obstaculizaban la

integracion y la convivencia.

El manual ha sido estudiado no sélo desde la academia, sino también desde los
organismos oficiales, especialmente se han analizado cuestiones metodoldgicas y
didacticas, mas que los estudios histdricos. En América Latina la mayor parte de los
trabajos se han planteado desde la historia de la educacion, especialmente la
incidencia de los manuales en la construccién de las identidades nacionales y los

imaginarios colectivos. (Ossenbach y Somoza, 2005: 24 — 25)

Como tema de investigacion ha tenido un gran crecimiento en las Ultimas décadas del
siglo XX, y diversos autores han identificado distintas lineas, tendencias y enfoques de

investigacidn, algunos de los cuales sintetizaremos a continuacidn.

Las lineas centrales de investigacion sobre manuales son tres, de acuerdo con Egil
Borre Johnsen (1996): la ideologia, el uso y el desarrollo (Gonzdalez, 2006: 203). Una
gran parte de los estudios siguen la primera linea, siendo el Georg Eckert Institute el
lider de ellos. Colds Bravo (2009: 41) resume en cinco los enfoques de la investigacion
sobre manuales: estudios sobre el contenido, evaluacién de manuales, analisis

didactico, aspectos formales y comparacién de medios.
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Varias lineas de investigacion toman determinados elementos como punto de partida

para su andlisis de los medios curriculares (Martinez y Rodriguez, 2010: 247):

- el rol ascendiente de los manuales y su seleccidn en las practicas aulicas;

- el discurso ideoldgico oculto;

- el contenido simbdlico en el manual,;

- el papel de las reformas curriculares sobre los materiales curriculares;

- estudios relativos a las didacticas especificas;

- el analisis del manual como discurso sobre la tarea docente y el curriculum;
- la economia politica del manual;

- guias de evaluacion y analisis de textos;

- propuestas para la escritura de nuevos textos.

Adriana Fernandez Reiris identifica cuatro tendencias (2005: 25):

1- Estudios criticos, histdricos e ideolégicos acerca del contenido: estos
intentan develar la ideologia presente en los textos, se investiga qué se dice,
como se dice, qué se omite. Asi, dentro de esta linea encontramos trabajos
realizados desde diversos puntos focales: perspectiva de género, prejuicios
étnicos, tendencias ideolégicas y clasistas, como se abordan algunas materias o
temas, o cdmo ha evolucionado el libro de texto. En estas investigaciones, en
general, se aplica el andlisis de contenido y también el andlisis del discurso.

2- Estudios formales, linglisticos y psicopedagoégicos referidos a la
legibilidad y comprensibilidad, su presentacion y adecuacién didactica general
y/o especifica: en este grupo el acento esta puesto en el mejoramiento de la
efectividad del lenguaje, del disefio y de la evaluacién psicopedagédgica de los
contenidos y actividades, también se evalluan proyectos que utilizan nuevas
tecnologias. Predomina una metodologia experimental.

3- Estudios sobre las politicas culturales, editoriales y la economia que se
plasman en su disefio, produccion, circulacién y consumo. Esta linea indaga en
las politicas y debates que rodean a los libros escolares. Se llevan adelante

ensayos con analisis bibliograficos, estadisticos, etc.
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4- Estudios centrados en el papel del manual en el disefo y desarrollo
curricular. Se estudia el uso de los libros en la prdactica aulica, las impresiones,
necesidades y decisiones de los profesores sobre los materiales, la relacion
entre el material y la libertad del docente. La metodologia que se lleva adelante
es la cualitativa, con técnicas de observacién y entrevistas para el estudio de

Casos.

En la Argentina, desde la restauracion democratica, se han llevado adelante diversos
trabajos centrados en los manuales, especialmente los de Historia y Educacion Civica.
Un punto analizado especialmente es la construccién de la identidad nacional. Muchos
de estos trabajos se han centrado en textos anteriores a la reforma de 1990. Los
analisis sobre manuales posteriores a la reforma son escasos, muchos de ellos
centrados en la historia latinoamericana y la historia reciente, por ejemplo, el tomo 3
de Dictadura y educacion, dirigido por Carolina Kaufmann, que lleva por titulo Los

textos escolares en la Historia Argentina Reciente.

Escolano (2012: 47 — 49) llama “manualistica” al sector disciplinario que estudia los
discursos, analisis y observaciones empiricos de los manuales. Este campo, aun en
construccion, ha producido gran cantidad de trabajos, asi como grupos de
investigacion en las universidades. Kaufmann (2015: 70) toma este concepto y lo

redefine como manualistica escolar, para acotar mas el drea de estudio.

Los trabajos sobre manuales han crecido mucho en los ultimos veinticinco afios, siendo
la perspectiva sociocultural, que analiza el conocimiento pedagdgico de los contenidos,
la mas desarrollada (Gémez Carrasco, 2014: 133). En Europa, las investigaciones sobre
los manuales han intentado abordar cuestiones relacionadas con la ensefianza de la
historia, la construccién de identidades y el contexto histérico, social y cultural. En
EEUU, el punto de mira se ha focalizado en la construccidn de la nacién y en los valores
alrededor de grandes figuras de su historia. En paises como Japdn, Israel, Canadd y
Australia se han estudiado la construccién de las identidades nacionales, la mirada
sobre el otro, las distintas lecturas sobre hechos de la historia nacional. En Espaia

sigue teniendo fuerza el analisis de los contenidos de los manuales, asi como también
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se analizan cuestiones como el tiempo histdrico, el estudio de las actividades, etc.

(Gémez Carrasco y Chapman, 2017: 337)

La manualistica se ha desarrollado como una disciplina investigativa que cobra cada
vez mas fuerza a lo largo del siglo XX, produciendo una gran diversidad de trabajos que
han emprendido el andlisis de los manuales desde diversas perspectivas, tanto en
Europa como en el mundo iberoamericano. Los campos de investigacion desarrollados
son: estudios criticos, histéricos e ideoldgicos sobre los contenidos; investigaciones
sobre la adecuacién didactica de los manuales; analisis sobre las politicas de
produccién en torno al manual; estudios sobre el papel de los manuales en el disefio y
desarrollo de la cultura escolar. (Bel Martinez y Colomer Rubio, 2018) En la década de
1990 fueron creciendo en importancia los organismos internacionales dedicados al
estudio de los manuales en Austria, Estonia, Dinamarca, Finlandia, Noruega, Suecia,

Gran Bretafia, Holanda y la ex URSS. (Kaufmann, 2018: 77)

En 1975 se cred el Georg Eckert Institute en Alemania, el Proyecto Emmanuelle en
1980 en Francia y el Proyecto Manes en Espafia en 1990. En 2006 se cred el Centro
Internacional de la Cultura Escolar (CEINCE). También se han desarrollado iniciativas
como la IARTEM (International Association for Research on Textbooks and Educational

Media)

El Georg-Eckert-Institut fiir Internationale Schulbuchforschung, cuya sede se encuentra
en Braunschweig, Alemania, es un importante centro de referencia para la
investigacion de libros de texto. Sus antecedentes se remontan al final de la Segunda
Guerra Mundial, cuando la UNESCO se interesd en continuar un trabajo de revisidén de
manuales que habia comenzado luego de la Primera Guerra Mundial. Georg Eckert
impulsd la revisidon sistemdtica y cientifica de los manuales, creando el Instituto
Internacional para el Mejoramiento de los Libros de Texto. Luego de la muerte de
Eckert, en 1975, se institucionalizé oficialmente. Su principal propésito radica en la
investigacion de los patrones de interpretacion y los conceptos de identidad vy
representaciones de los libros escolares, su trabajo se concentra fundamentalmente

en las ciencias sociales. Esta institucion ha promovido trabajos sobre libros de texto de
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Latinoamérica, pretendiendo promover la paz, eliminando prejuicios y nociones falsas

en los libros de texto.

Alain Choppin fue uno de los precursores del estudio de los manuales en Europa. Bajo
su direccion, se creé el proyecto ENMANUELLE, que se desarrolla desde 1980 en el
Institut National de Recherche Pédagogique (INRP) de Francia. El objetivo que persigue
es crear una base de datos (que ya lleva varias decenas de miles de ejemplares) de
todas las ediciones de manuales franceses publicados desde 1789, de todas las
disciplinas escolares y todos los niveles de ensefianza. De cada libro se realiza una

descripcidn bibliografica de elementos como la disciplina, el nivel educativo, el publico.

En 1992 comenzd en Espaifa el proyecto interuniversitario de investigacion sobre los
manuales escolares, conocido como proyecto MANES. Su sede es el Departamento de
Historia de la Educacién y Educacion Comparada de la Universidad Nacional de
Educacion a Distancia (UNED). Varias universidades latinoamericanas se adhirieron al
proyecto, entre ellas las argentinas Universidad de Cuyo, de Lujan, de La Pampa, del
Comahue, del Nordeste, de La Plata, Buenos Aires y Entre Rios. El trabajo parte de la
conviccién de la importancia de los manuales en la construccidn de las mentalidades
sociales y de la falta de datos empiricos. Su objetivo prioritario es la investigacion de
los libros escolares espaioles, portugueses y latinoamericanos editados entre 1808 y
1990, ademads de censar los manuales publicados para la escuela primaria y secundaria
en el periodo seleccionado; compilar documentacion como leyes, planes de estudio,
etc.; comenzar a investigar sobre la historia de los manuales; llevar adelante
seminarios, congresos, etc.; publicar los trabajos realizados y crear una biblioteca del
manual. Como resultado de su trabajo, se ha constituido la base de datos MANES, una
biblioteca y un conjunto de publicaciones. (Villalain, 2000: 10 — 13) (Somoza, 2007). Las
lineas investigativas seguidas en las universidades argentinas son las siguientes: libros
argentinos de Educacién Moral y Civica, Francés e Historia, entre otros; historia de la
ensefianza de la Lectura y la Escritura en Argentina; textos para la ensefianza de la
Historia en Argentina; libros de texto que circularon en el Territorio Nacional de Rio
Negro y Neuquén; la incidencia de los libros de texto en las representaciones sobre el

mundo aborigen en el Territorio Nacional del Chaco; la ensefianza de la Filosofia y de la
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Historia en los manuales para la escuela media argentina; la ensefianza de las Ciencias
Exactas y Naturales y la construccién de la modernidad escolar en Argentina.

(Ossenbach Sauter, 2000: 169-170)

Dentro del Centro de Investigacion MANES se desarrollan varios proyectos: El Museo
de Historia Natural del Instituto del Cardenal Cisneros de Madrid. Materiales para el
estudio de las Ciencias Naturales en Educacion Secundaria (1845-2004), Proyecto
Manes-Emociones: La dimensién afectiva de la socializacién politica. Emociones y
sentimientos en los manuales escolares de la Transicion democratica espafiola,
Proyecto Manes-Ciudadania: Ciudadania, identidades complejas y cultura politica en
los manuales escolares espafioles (1978-2006), Programa Ceimes, Relee: Redes de
Estudio en Lectura y Escritura, Proyecto Patre Manes, Patrimonio Escolar Manuales

Escolares.

El CEINCE es una entidad promovida por la Asociacion Schola Nostra, en colaboracion
con la Consejeria de Educacion de la Junta de Castilla y Leén y de la Fundacion German
Sanchez Ruipérez. (Kaufmann, 2018: 78) Se define como un centro de documentacion,
investigacion e interpretacidn acerca de todos los aspectos relativos a la cultura de la
escuela, sus tareas las lleva adelante en tres areas tematicas, siendo la manualistica

una de ellas.

La IARTEM, International Association for Research on Textbooks and Educational
Media, es, de acuerdo con su pagina web, una comunidad de investigadores que
impulsa la investigacion y la comprension de los libros de texto y medios educativos. Es
una organizacion independiente, y sin fines de lucro, que organiza conferencias
internacionales bianuales y publica los trabajos presentados. La primera conferencia
fue en 1991, en 2019 se realizard el XV encuentro. IARTEM trabaja para establecer
contactos entre las partes interesadas en los medios educativos y en tematicas
relacionadas con los manuales, asi como para fortalecer el enfoque sobre los libros de
texto y los medios educativos en la formacidn y capacitacién docentes. (La traduccion

es propia).
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Los investigadores pioneros en el trabajo con manuales son Michael Apple y su libro
Maestros y textos. Una economia politica de las relaciones de clase y de raza en la
educacion (1986), Steffan Selander, Andlisis de textos pedagdgicos. Hacia un nuevo
enfoque de la investigacion educativa (1990), Alain Choppin, Pasado y presente de los
manuales escolares (1992), Egil Borre Johnson, Libros de texto en el calidoscopio:
estudio critico de la literatura y la investigacion sobre los textos escolares (1996), Jorn
Risen, El libro de texto ideal (1997), y en espafiol, Rafael Valls Montés, algunos de
cuyos trabajos son: Los estudios sobre los manuales escolares de historia y sus nuevas
perspectivas (2001), Los nuevos retos de las investigaciones sobre los manuales
escolares de historia (2001), Cambios y continuidades en los manuales y materiales
curriculares de historia de la Educacion Secundaria Obligatoria (2002), La ensefianza de

la historia y textos escolares (2008).

Podemos mencionar otros académicos que han investigado y analizado los manuales
desde diversas perspectivas: Crawford, Di Franco, Fernandez Reiris, Alzate Piedrahita,
Escolano Benito, Martinez Bonafé, Ossenbach Sauter, etc. Incluso la UNESCO se ha
interesado en esta tematica, como lo podemos ver en el texto de Falk Pingle, UNESCO
Guidebook on Textbook Research and Textbook Revision, publicado en 1999 y revisado
en 2010. Los manuales también han sido objeto de estudio en tesis de posgrado, como
la de Antonio Fernandez Sanchez, quien presentd su tesis doctoral “La ensefianza de la
historia a través de los textos escolares (1975 — 2000): historiografia, metodologia y
formacion de identidades”, en 2016, en la Universidad Complutense de Madrid,
dirigida por la Dra. Juana Anaddn Benedicto, asi como la tesis doctoral de Isidora Saez
Rosenkranz, presentada también en 2016 en la Universitat de Barcelona, dirigida por
Joaquin Prats y que lleva como titulo “Andlisis de actividades en libros de texto de

Historia, Geografia y Ciencias Sociales de educacion bdsica en Chile”.

También se pueden mencionar la existencia de una serie de trabajos provenientes de
Inglaterra, Suecia, Portugal, Espafia y Brasil, que se han centrado en el estudio de las
representaciones sociales y la construccién de identidades colectivas en los manuales
de historia. En su mayoria, realizan un andlisis diacrénico de manuales en comparacién

con los actuales. Entre ellos, podemos mencionar a las investigaciones de: Maria
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Teresa Santos de Cunha, de la Universidad de Santa Catarina (Brasil), que estudia las
biografias de patriotas de la historia nacional en un proceso en el que se busca
fortalecer los principios de la republica en los manuales entre 1950 — 1970; Ingmarie
Danielsson Malmros, de la Universidad de Umea (Suecia), quien analiza manuales de
historia entre 1931 y 2009, revisando las narrativas sobre Suecia presentes en los
libros; Jorge Sdiz, de la Universidad de Valencia (Espafia), que estudia los cambios y
continuidades de la historia escolar acerca del proceso de formacion de Espafia y el
imperio espafiol. (Miralles y Gdmez, 2017: 19 — 23) En Espafia, la investigacidon sobre
manualistica ha desarrollado en los ultimos afios varios estudios que abordan la
complejidad de las actividades y las imdgenes, asi como andlisis comparativo de
manuales y las posibilidades de trabajo con los manuales y los recursos tecnoldgicos.

(Colomer, Saiz y Valls, 2018: 54).

La investigacién en América Latina sobre los manuales es relativamente reciente. En
lineas generales, encontramos que muchas de las investigaciones alrededor de los
libros escolares, especialmente en los paises latinoamericanos, se han abocado a
estudiar el papel de éstos con la construccién de las identidades nacionales y los
imaginarios colectivos, asi como el tratamiento de la historia reciente y el rol de los
textos durante regimenes dictatoriales o populistas. En estos estudios se ha analizado
el contenido de los manuales y otras cuestiones como las politicas y el control oficial
de los textos. Como ejemplo de esta linea de investigacion, la Revista Educacion y
Pedagogia, de la Universidad de Antioquia (Colombia) dedicé su numero 29-30, de

2001, a Manuales y textos escolares.

En nuestro pais, la investigacion sobre los manuales se remonta a fines de la década de
1980, relacionada principalmente con la restauracion de la democracia. Se ha
producido una importante cantidad de libros, articulos y ponencias relacionadas con
esta temdtica, una cantidad significativa de estos estudios se enfocaron en cdmo los
manuales podian colaborar en la formacidon de ciudadanos, en la construccién de la
identidad nacional, centrandose en los textos editados desde fines del siglo XIX. En la

manualistica argentina, una amplia cantidad de trabajos que estudian los manuales se
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han enfocado en los libros de lectura y en los manuales, especialmente los de Ciencias

Sociales. (Kaufmann, 2015)

En la primera mitad de la década de 1990 aumenté la cantidad de historiadores y
profesionales de las Ciencias de la Educacién que se ocupaban de los manuales. En
nuestro pais hay varios proyectos de investigacidon y se han presentado un importante
numero de trabajos en diversos congresos. Entre los proyectos, podemos mencionar al
desarrollado en la Universidad Nacional del Comahue, dirigido por Mirta Taboada; el
proyecto Histelea en la Universidad Nacional de Lujan; asi como el proyecto dirigido

por Teresa Artieda en la Universidad Nacional del Nordeste. (Kaufmann, 2015: 76)

La Universidad Nacional de Lujan esta desarrollando desde 1997 el proyecto HISTELEA
Historia Social de la Ensefianza de la Lectura y la Escritura en Argentina, incorporado al
ALFA PATRE MANES, que persigue el objetivo de constituir una base de datos y
biblioteca virtual de manuales escolares europeos y latinoamericanos. En Histelea se
proponen analizar la lectura y la escritura como practicas socioculturales en distintos
periodos en nuestro pais. De acuerdo a su pagina web: “Se inscribe en el campo de la
Historia Social de la Educacion, en didlogo con otras disciplinas que toman como
objeto de estudio a la lectura y la escritura: la antropologia, la lingliistica, la sociologia,

la paleografia, entre otras”.

Entre los investigadores que podemos mencionar que se han dedicado al trabajo con
manuales en nuestro pais, se encuentran Graciela Carbone, Maria Paula Gonzilez,
Karina Benchimol, Carolina Kaufmannl, Luis Alberto Romeroz, Gonzalo de Amézolas,

entre otros.

1 Algunos trabajos de estos autores son mencionados en la bibliografia.

2 Romero, L.A. (2004) La Argentina en la escuela. La idea de nacién en los textos escolares. Buenos Aires:
Siglo XXI.

3Amézola, G. (2008). Esquizohistoria: La historia que se ensefia en la escuela, la que preocupa a los
historiadores y una renovacion posible de la historia escolar. Buenos Aires: Libros del Zorzal.

Amézola, G. A. d., & Cerri, L. F. (2018). Los jovenes frente a la historia: Aprendizaje y ensefianza en
escuelas secundarias. La Plata : Universidad Nacional de La Plata. Facultad de Humanidades y Ciencias de
la Educacion. (Estudios/Investigaciones; 64). Recuperado de
https://libros.fahce.unlp.edu.ar/index.php/libros/catalog/book/106

De Amézola, G., & Barletta, A. M. (1994). iMueran los salvajes secundarios!: El debate historia oficial-
revisionismo en los textos de la escuela media. Serie Pedagdgica N2 1 (1994), p. 125-142.

21



La Universidad Nacional de La Pampa desarrollé entre los afios 2002 y 2004 el proyecto
denominado El curriculum en accion y el lugar de los libros de texto. En él se
propusieron realizar un estudio critico del curriculum en accién que sostienen los
docentes diariamente y plantear desde qué supuestos y representaciones se toman
decisiones. Su campo de andlisis era la relacion del docente con el conocimiento

escolar y los textos escolares.

Con respecto a la investigacién sobre el tiempo, debemos mencionar a la International
Society for the Study of Time (ISST), fundada en 1966 por el Dr. J. T. Fraser, para
dedicarse al estudio interdisciplinario del tiempo. Desde su fundacién han organizado
conferencias internacionales cada tres anos, dedicadas al andlisis del tiempo. Si
atendemos especificamente al estudio de la temporalidad histdrica, nos encontramos
con obras que nos han brindado aportes importantes para pensar la temporalidad
historica, entre ellas Aries, P. (1988), El tiempo de la historia; Le Goff, J. (1991): E/
orden de la memoria. El tiempo como imaginario; Braudel (1968): La Historia y las
Ciencias Sociales; Wallerstein, I. (1998): Impensar las ciencias sociales: limites de los
paradigmas decimondnicos; Koselleck, R. (1993). Futuro Pasado. Para una semdntica

de los tiempos historicos.

El estudio del aprendizaje de la temporalidad se ha desarrollado especialmente desde
la psicologia educacional, comenzando con el libro de Piaget E/ desarrollo de la nocion
de tiempo en la infancia. Otros autores que han trabajado desde esta mirada son Juan
Delval, Jean No6el Luc, entre otros. Desde la didactica de la historia y las ciencias
sociales, muchos son los trabajos que han abordado este tema, dedicandole apartados
en sus trabajos. Una de las obras que nos han brindado grandes aportes es la de
Asensio, M; Carretero, M; Pozo, J.I. (1989): La ensefianza de las Ciencias Sociales,

también podemos mencionar a Gonzalo De Amézola, en su libro Esquizohistoria.

De Amézola, G. (2010). De corceles y de aceros: El 25 de Mayo y las Guerras de la Independencia en
manuales del tercer ciclo de la Escuela General Basica de la "transformacién educativa" de los afios 90.
(En linea). Anuario del Instituto de Historia Argentina, (10): 107-135. Disponible en:
http://www.memoria.fahce.unlp.edu.ar/art_revistas/pr.4701/pr.4701.pdf

De Amézola, Gonzalo, "La independencia americana en los manuales de la reforma. ¢Una nueva
narracion en la escuela?", en Bohoslavsky, Ernesto, Geoghegan, Emilce y Gonzalez, Maria Paula
(coords.), Los desafios de investigar, ensefiar y divulgar sobre América latina. Actas del taller de reflexidn
TRAMA. Los Polvorines, Universidad Nacional de General Sarmiento, 2011.
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En los ultimos 20 afios han visto la luz varias investigaciones en las que se reflexiona
sobre el tiempo histérico y su ensefianza, entre los que podemos mencionar los de
Guibert Navaz, M.E. (1994): Tiempo y tiempo historico. Un saber que se aprende, un saber
que se ensefia; Benejam, P. y Pages, J. (1997): Ensefiar y aprender Ciencias Sociales,
Geografia e Historia en la educacion secundaria, Trepat, C.A. y Comes, P. (1998): E/
tiempo y el espacio en la diddctica de las Ciencias Sociales; Pablo Torres Bravo:
Diddctica de la historia y educacion de la temporalidad. Tiempo social y tiempo
historico (2001); Ensefianza del tiempo histdrico. Historia, Kairds y Cronos: una unidad
diddctica para el aula de ESO (2001), asi como las investigaciones de Antoni

Santisteban®.

En 2010 en la Universidad de Salta comenzd el proyecto de investigacién: Tiempo y
espacio. Problemdticas en torno a su ensefianza y aprendizaje en la historia y
geografia. Su objetivo era estudiar los criterios de periodizacién utilizados en los libros

escolares de historia para presentar el proceso histérico estudiado.

Como ejemplo de investigacion sobre el tiempo histérico mds cercano a nosotros, en la
Facultad de Humanidades y Ciencias, de la Universidad Nacional del Litoral, Lucrecia
Alvarez presentd en 2017 su tesis de maestria “La ensefianza de las categorias
temporales en relacién con la Historia Reciente. Analisis de practicas de ensefianza de
estudiantes avanzados de la carrera de profesorado de Historia FHUC — UNL.”, dirigida

por la Dra. Mariela Coudannes Aguirre y codirigida por Joan Pagés Blanch.

4 En la bibliografia se mencionan trabajos de su autoria.
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Capitulo 2
Algunas aproximaciones tedricas a la temporalidad

“El historiador no se evade nunca del tiempo de la historia: el tiempo se adhiere a su

pensamiento como la tierra a la pala del jardinero.” (Braudel, 1970: 97)

Esta investigacién se centra en una categoria tedrica, la temporalidad, dimension
esencial para la ensefianza de las ciencias sociales y, sobre todo, de la historia. Es un
concepto complejo, cuya definicion dista de ser sencilla, por empezar debido a que no
ha existido una Unica visién para definir el tiempo. Es un concepto polisémico o un
metaconcepto (en palabras de Pages, 1989: s/d), no es una nocion monolitica ni

homogénea, y consta de diversos ritmos asi como una pluralidad de tiempos.

“La temporalidad es (...) una realidad tan imbricada en nuestra mecanica psicolégica y
social, en el proceso de socializacion de cualquier ser humano, que puede
perfectamente aparecer como algo dado, indiferenciado, incluso innato...” (Ardstegui,

1995: 158)

De acuerdo con distintos planteos, es posible distinguir el tiempo astrondmico, el
tiempo fisico de las estrellas, que es uniforme y cuantitativo, del tiempo cronoldégico y
el tiempo social’. El tiempo cronolégico es el tiempo medible en unidades, es el tiempo
que ordena y organiza los acontecimientos (olvidando con frecuencia los procesos y
conflictos que se generan).® El tiempo social cambia segun la realidad o el grupo al que

se aplica. Es plural y actua arritmicamente.

El tiempo social es (..) el resultado del cambio social que, a su vez, es la
consecuencia de la evoluciéon de la pluralidad de fendmenos que en el interior de
cada sociedad conviven simultdneamente, interactian o se ignoran
momentaneamente, se transforman o permanecen, se aceleran o estancan.
(Pagés, 1989: s/d)

> Al respecto, se puede leer el capitulo de Cristdfol Comes: “Fundamentos tedricos para una didéctica
del tiempo en las ciencias sociales”, en Trepat y Comes, 2000: 11- 46.

® En el libro La naturaleza del tiempo, editado por Marcelo Levinas, se analizan estos conceptos, asi
como en la tesis doctoral de Angel Blanco Rebollo y en el capitulo mencionado en la referencia anterior.
Todas las obras se citan en la bibliografia.
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Julio Aréstegui no acuerda con esta distincién: “...Ia primera aseveracién que debemos
establecer de manera inequivoca es la inconsistencia e inexactitud de la pretensién de
gue existe un tiempo fisico y otro histdrico o social (...) La realidad del tiempo es una'y

no puede ser, objetivamente, mas que una.” (1995: 159)

Las diferentes culturas han construido su visidn acerca de sus origenes, de su presente
y de su destino. Este sentido del tiempo es colectivo y es producto de una mentalidad
o imaginario. (Trepat y Comes, 1998: 22-25) Ampliaremos esta concepcion en el

siguiente apartado.

Los griegos entendian dos formas bdsicas del tiempo: cronos y kairds. Cronos es el
tiempo absoluto y medible, el tiempo implacable. Kairds es el tiempo existencial, social
y humano, individual y colectivo. Es el tiempo constructor, el tiempo interno de los
procesos histéricos concretos, sus ritmos y duraciones son dificiles de establecer,
implica la posibilidad de llevar adelante alguna accién en ese momento en particular.
(Miralles y Gémez, 2016: 15 — 16) Cronos es lo que entendemos como el tiempo
cronoldégico. Su nombre viene del dios griego Cronos, que devoraba a sus hijos a

medida que nacian, para evitar que le quitaran su soberania.

I

Los pueblos antiguos tenian una vision ciclica del tiempo, “...es pensado como algo
recurrente y circular”, en palabras de Koselleck (2001: 35). En esta concepcién, el
tiempo fluye permanentemente, uniendo el principio con el final en un ciclo sin fin, es
el tiempo mitico. El judeocristianismo impulsé una concepcion lineal de la historia. Asi,
el tiempo es unidireccional, tiene un principio y avanza progresivamente y sin término,

siempre hacia adelante.

¢Cémo percibimos nosotros el tiempo? Nuestro mundo actual vive un periodo en el
que sentimos que el tiempo pasa cada vez mas rdpido. Los avances tecnoldgicos son
cada vez mas acelerados, las comunicaciones son casi automaticas, tenemos internet,
teléfonos mdviles, whatsapp, redes sociales, podemos leer los diarios online. Ya
pudimos ver el comienzo de una guerra en directo, en nuestros televisores. El tiempo
es dinero, no hay que perder el tiempo, el tiempo estd corriendo, son todas frases

hechas que podemos escuchar cotidianamente. Hay una palpable sensacién de rapidez
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y de fugacidad, de un tiempo que nos devora permanentemente, como el dios Cronos

a sus hijos.

Estos cambios acelerados y dificiles nos dan la sensacidon de vivir en un tiempo de
incertidumbre, en tiempos liquidos, como lo plantea Bauman en su libro Tiempos
liquidos. Vivir en una época de incertidumbre. Pero estos cambios acelerados estdn
mas relacionados con la velocidad de la tecnologia y de las comunicaciones, no tanto
con otros aspectos de la realidad social. Esta sensacién de vivir en un proceso veloz es

algo que ya se ha percibido en otros periodos. (Pages y Santisteban, 2008: 96 — 97)

Cada generacién percibe su tiempo como mas acelerado que el vivido por la
generacion anterior. Esta percepcion se utiliza como justificacidén y aval de la educacién
de la temporalidad. Podemos observar que hay una “pérdida de la coherencia
temporal”, como planteaba Pages en 1989. En este contexto, el interrogante esta en
como recuperar la coherencia temporal para conducir a nuestros alumnos a estudiar el

pasado y comprender el presente.

El tiempo va sefialando los movimientos en las sociedades, movimientos llenos de
rupturas, discontinuidades y también continuidades. “Poner en relacién estas
similitudes y diferencias es lo que nos permite entender en el presente cdmo eran los
seres humanos en el pasado y relacionar ese pasado con nuestra actualidad.” (De
Amézola, 2008: 90) Al establecer continuidades o discontinuidades es posible organizar

contenidos que permitan la relacidn del pasado con el presente.

...la temporalidad es un elemento socializador al que las generaciones adultas
someten a todas las personas desde que nacen. La propia vida genera imagenes y
representaciones mentales de los escenarios sociales de los que formamos parte.
(...) El tiempo vivido y su representacion y el tiempo social o el tiempo histérico
son cosas diferentes. (Pages, 1997: 197)

Para Pozo (citado por Pages, 1997: 197), la diferencia entre ambos radica en dos

cuestiones:

- El tiempo vivido se construye a través de nuestras experiencias y es de

naturaleza subjetiva.
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- El tiempo histdérico se cimenta sobre experiencias mas lejanas, que no fueron

experimentadas personalmente. Es una construccién colectiva.

éCudles son sus elementos comunes?

- La divisién en pasado, presente y futuro.
- La utilizacién de unidades de medida.

- Se producen cambios.

2.1 El tiempo histdrico

Deciamos que el tiempo es un concepto muy complejo y dificil de comprender, pero
aun asi es necesario intentar alcanzar una visién global del tiempo y del acontecer de
los pueblos. Los conocimientos sobre ese acaecer, constituyen el tiempo histdrico, el
espacio en el que se desarrollan y trabajan los aportes de la historia. El tiempo
histérico estda marcado por diversos ritmos de cambio, relaciones de causa-efecto, que
son el centro de la explicacion de los cambios que ocurren a lo largo del tiempo.
(Hernandez Cardona, 2002: 101) “El tiempo que estudian las ciencias sociales y la
historia es el tiempo que expresa los cambios en las personas, las cosas, las

sociedades, el presente, el pasado y el futuro.” (Pagés, 1989: s/d)

El tiempo histérico es un concepto nacido en el siglo XX, distinguiéndolo asi del
cronolégico y el astrondmico. El tiempo histérico es el tiempo social, tiempo
relacionado a los diversos contextos sociales y culturales. Por eso podemos hablar de
varios tiempos histdricos superpuestos. El tiempo cronolégico es continuo, el tiempo
historico es discontinuo. De esta manera, la representacion temporal se ve complicada
con otros componentes: cronologia, percepciones, ritmos, distorsiones. (Prats, 2000:

90-92) Volveremos sobre esas nociones mas adelante.

Julio Ardstegui (1995: 179) dice que el tiempo histérico

...es la denotacidn del cambio con arreglo a una cadencia de lo anterior y lo posterior,
gue en principio es posible medir y que en las realidades socio-histdricas es un
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ingrediente esencial de su identidad, pues tales realidades no quedan enteramente
determinadas en su materialidad si no son remitidas a una posicidon temporal.

Siguiendo con la definicidon de Ardstegui, el tiempo histdrico se expresa a través de tres

categorias especificas e interrelacionadas:

- Cronologia, que es el tiempo de la historia conectado con el tiempo
astrondmico.

- Tiempo interno, que tiene que ver con las regularidades y las rupturas.

- Periodizacion, que corresponde a constituir un espacio de inteligibilidad de los

procesos. (1995:217)

A diferencia del tiempo cronoldgico, el tiempo histdorico presenta distintas
dimensiones, carece de linealidad y universalidad; no es simultaneo ni tiene el mismo
valor en diferentes culturas y épocas. Es necesario comprender los diversos procesos
de continuidad y cambio de las diferentes estructuras, asi como el modo en que se
relacionan los sujetos sociales en un tiempo y espacio determinado, para entender el

desarrollo de los periodos histéricos. (Diaz Barriga, Toral y Garcia, 2008: 144)

“El tiempo histérico es un metaconcepto, que otorga sentido al océano de conceptos
de primer orden pertenecientes a la historia”, nos dice Valledor (2013: 4), en la linea

“"

de lo planteado por Asensio, Carretero y Pozo (1989): “..el tiempo es un
metaconcepto y solo podemos definirlo en relacion con el conjunto de conceptos que

lo integran y que le dan significado.

Para Asensio, Carretero y Pozo, el tiempo histérico es un concepto muy denso en el
gue se suman varias nociones diferentes. Es un sistema que se compone de varios
subsistemas relacionados. “Las relaciones globales de estos subsistemas provocan una

concepcion integrada del tiempo histérico.” (1989: 133)

La temporalidad cobra sentido en la relacién dialéctica entre pasado, presente y
futuro, por lo que constituir la relacidon entre los tres debe ser un objetivo de la
ensefianza de la historia. El tiempo histérico ordena y explica los cambios que una

sociedad atravesd. Esos cambios conciernen a distintos fenédmenos y aspectos de la
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realidad. Una cuestion a tener en cuenta es saber cémo se produjeron esos cambios y
cuales fueron sus causas, asi como también intentar establecer los ritmos en los que
sucedieron los cambios y sus duraciones. Conocer la duracién de los fendmenos es

fundamental para comprender el tiempo histérico. (Pages, 1989: s/d)
Si hacemos un breve punteo, podemos definir al tiempo histdrico como:

- Concepto estructurante de la disciplina.

- Metaconcepto polisémico.

- Metacategoria.

- Construccion social y cultural.

Concepto de conceptos que incluye diversas categorias temporales. (Alvarez, L.

2017b: 102 —103)’

Tomando las palabras de Pages y Santisteban (1999: 200 — 201), el tiempo tiene varias
cualidades: es indisoluble en relacidn al espacio, es irreversible ya que no se puede dar
marcha atras, es relativo porque depende de la interpretacion subjetiva, es multiple

porque hay planos y perspectivas diferentes.

2.2 Concepciones del tiempo histérico

Hacia principios del siglo XX, la idea del tiempo histérico se equiparaba al tiempo
cronolégico. Un tiempo lineal, progresivo, de hechos que se sucedian unos a otros en
una larga cadena, propio de una nocién nacida en el siglo XIX, en la que la historia
estudiaba hechos histéricos pasibles de ser ubicados y ordenados en una linea de
tiempo, siguiendo una légica cronoldgica. La historia se explicaba a partir de la misma
sucesion de acontecimientos, esta explicacion comenzaba y terminaba en las
intenciones, decisiones y acciones de los grandes hombres que ostentaban el poder.
Esta es la denominada concepcidon positivista y ha tenido mucho arraigo en la

ensefianza de las ciencias sociales. Siguiendo esta linea de pensamiento, saber historia

7 Conceptos desarrollados por Benejam, 1999; Santisteban, 1999, 2008, 2007 y 2011; Pages, 1989, 1997
y 2014; Pagés y Santisteban, 1999, 2008 y 2011, recogidos por L. Alvarez (2017b).
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es memorizar hechos, fechas y personajes. (Trepat y Comes, 1998: 35-36) “El tiempo
histérico es entendido como un tiempo externo a los hechos, objetivo, que actua de
manera lineal, acumulativa. El tiempo histdrico es para el positivismo el tiempo de la

medida, de la cronologia.” (Pagées, 1997: 191)

Esta postura va a encontrar su punto de quiebre a mediados del siglo XX, con la obra
de Ferdinand Braudel, El Mediterrdneo y el mundo mediterrdneo en la época de Felipe
Il. (1987) Para Braudel, los hechos que la historia positivista privilegiaba son sélo la
corteza de la realidad y poco explican los procesos de la historia. Nos presenta el
tiempo como una creacion social, por lo que el historiador debe trabajar con mas de
una variedad de tiempo. Braudel identifica tres categorias o duraciones de tiempo

social, de acuerdo con su longitud y al objeto de medicién. Ellos son:

- el tiempo de corto plazo (la historia de los acontecimientos): la “historia
cortada, no a la medida del hombre, sino a la medida del individuo, la historia
de los acontecimientos (..) Una historia de oscilaciones breves, rapidas y
nerviosas (...) el menor paso queda marcado en sus instrumentos de medida.”
(Braudel, 1987: 17 - 18)

- el tiempo de mediano plazo (la historia coyuntural): “...de ritmo mds amplio y
mas lento; ha sido estudiada hasta ahora, sobre todo, en el plano de la vida
material, de los ciclos e interciclos econémicos.” (Braudel, 1970: 123)

- el tiempo de largo plazo (la historia estructural): “una historia de muy largos
periodos, una historia lenta en deformarse y, por consiguiente, en ponerse de

manifiesto a la observacion.” (Braudel, 1970: 53)

“...1a historia es esencialmente cambio y movimiento.” (Le Goff, 1991: 60) Le Goff y sus
contemporaneos de la Nouvelle Histoire postulan el concepto de que la historia es
cambio y movimiento, desde esta linea complejizaron el modelo braudeliano de los
tres ritmos de duracién, planteando la multiplicidad de los tiempos sociales. Muchos
investigadores adscriben a la concepcién de un tiempo multiple para la historia,
planteando que el vinculo entre “tiempo natural” y “tiempo histérico” no es directo.

(De Amézola, 2008: 82)
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Immanuel Wallerstein plantea la existencia de un cuarto tiempo: el tiempo muy largo,
el tiempo de los sabios. También nos habla de la existencia del concepto
“TiempoEspacio”, ya que cada tiempo tiene su espacio, y estos no son dos categorias
distintas y separadas entre si. Asi, el tiempo episddico corresponderia al espacio
geopolitico inmediato; el tiempo coyuntural al tiempo ideoldgico; el tiempo estructural
al espacio estructural; el tiempo de los sabios al espacio eterno. (Wallerstein, 1998:

150 — 158)

Por su parte, Koselleck profundiza los conceptos sobre las estructuras cuando dice que
“..estos contextos de larga duracién no afloran en el decurso estricto de los
acontecimientos que ya se han experimentado. Indican mas permanencia, mayor
continuidad...” (1993: 143) También nos dice que en los tiempos medios y largos la
datacién pierde protagonismo, mientras que, en los acontecimientos, es fundamental
la determinacion de un antes y un después. Con respecto a la relacién entre
acontecimientos y estructuras, senala que se aluden entre ellos, sin confundirse, e
incluso puede verse modificada su posicidon y su relacion, pero nos previene al explicar

que

...es erroneo querer adjudicarle mayor realidad al acontecimiento que a las
mencionadas estructuras (...) La historia quedaria disminuida si estuviera obligada
a la narracion a costa del andlisis de las estructuras cuya efectividad estd en otro
plano temporal, no siendo menor por ello. (1993: 149)

Koselleck también reflexiona acerca de lo complejo de la temporalidad, puntualizando

que:

- Si queremos “tematizar los tiempos histéricos” es necesario recurrir a unidades
y medidas de tiempo que nos permiten medir y fechar.

- Si miramos como un conjunto a todos esos acontecimientos, eso nos lleva a
precisar etapas que pueden ser distintas e incluso superponerse. (1993: 14 —

15)

Entonces, la complejidad reside en el proceso de constituir diferentes tiempos, eras,
etapas, que nos permitan acercarnos a la comprensién del pasado. A las concepciones

lineal y ciclica que han existido sobre el tiempo, es interesante la sugerencia que hace
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de un concepto superador: los estratos del tiempo. “...los tiempos histéricos constan
de varios estratos que remiten unos a otros y sin que se puedan separar del conjunto.”

(Koselleck, 2001: 36)

2.3 El tiempo histdrico: su ensefianza y aprendizaje

El aprendizaje del tiempo histérico es muy complejo, probablemente debido a su
indefinicion conceptual y a su identificacién casi exclusiva con la cronologia. Entran
aqui en tension nuestro concepto del tiempo y cdmo relacionamos el tiempo vivido, el
tiempo social y el tiempo histérico. Esto provoca un problema epistemoldgico y
didactico, que se vincula con la historiografia y la evolucidon de ese saber en saber
escolar, que ocasiona otros que tienen que ver con la selecciéon de contenidos, entre
otros. Existe un segundo problema de naturaleza axioldgica, épor qué se debe ensenar
el tiempo historico? ¢Por qué es importante que nos ubiqguemos en el tiempo? Por
ultimo, un tercer problema tiene que ver con qué conocemos de la manera en que

nifios y adolescentes construyen su idea de la temporalidad. (Pagés, 1997: 190)

Los alumnos hacen frente a diferentes dificultades para comprender la temporalidad.
(Carretero, 1994: 43-45) Una de ellas es que es necesario que hayan alcanzado a
comprender las nociones de tiempo personal y tiempo fisico para que entiendan el
significado de los diferentes periodos histdricos, de las eras cronoldgicas. También es
necesario que comprenda los instrumentos de medicion del tiempo. A estas
dificultades se les deben sumar otras: se utiliza un vocabulario amplio y diverso y
distintos periodos de clasificacion que pueden confundir a los alumnos (antes y
después de Cristo, nUmeros romanos para designar los siglos, la division en edades,
etc.); el problema de desvincularse del presente para analizar el pasado; la idea de

consecuencias y significados diferentes de un mismo momento histdrico.

Como deciamos, varios autores han indicado que las dificultades en el aprendizaje del
tiempo histérico es uno de los principales en la ensefianza de la historia.® En nuestra

practica docente vemos a menudo los problemas que enfrentan nuestros alumnos

8 Blanco (2008), Pagés (2004), Prats (2000), citados por Miralles y Gdmez, 2016: 15.
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frente a ciertos conceptos y competencias temporales. Al terminar la escuela, muchos
estudiantes han adquirido un conocimiento temporal inconexo, una de las causas es la
modalidad con lo que se evalia el contenido histérico. “La ensefianza del tiempo
histérico implica el aprendizaje de unas habilidades de pensamiento y comprensién
gue van mas alla de la simple memorizacién de hechos concretos, conceptos o fechas
del pasado.” (Miralles y Gomez, 2016: 16) La nocién de tiempos largos y de
simultaneidad practicamente no existe. Trepat y Comes (2001: 49 — 51) explican que
esto sucede por la manera incompleta y superficial en la que son planteados, por la
discontinuidad temporal y la falta de recurrencia procedimental. Por discontinuidad
temporal nos referimos a que no hay un proceso continuado, falta regularidad en las
actividades. Con respecto a la falta de recurrencia procedimental, podemos decir que
los contenidos suelen darse por aprendidos, son presentados sola vez. Estos
contenidos es necesario que sean trabajados continuamente, con el fin de introducir

gradualmente su conceptualizacion.

A modo de resumen esquematico de este apartado, vemos que, segun varias
investigaciones®, hay una diversidad de problemas y dificultades que complejizan la

ensefianzay el aprendizaje de la temporalidad:

e Escasa reflexion acerca de para qué ensefiar y aprender historia.

e La definicion del tiempo histérico en el curriculum y en la practica: es posible
notar una imprecision conceptual del tiempo y su relacién con la cronologia,
sumado a la representacion de la cronologia como elemento importante para
ensefar historia.

e Las variables utilizadas para la ensefianza, y cdmo las enseifiamos, lo que nos
lleva a plantear la existencia de categorias temporales que no son significativas
sino se aplican a situaciones histdricas concretas.

e Escasez de investigaciones que se focalicen en cdmo construyen los nifios la
temporalidad y cémo se relaciona la ensefianza de la historia con ese proceso,

por lo que aun falta sumar conocimientos acerca de la forma en que los nifos y

? Asensio, Carretero y Pozo (1989), Pages (1997, 1999, 2004), Santisteban (2005), citados por Escribano y
Gudin (2018: 257) Le Pellec y Marcos Alvarez (1991), citados por Pages, 1997: 193.
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adolescentes construyen la temporalidad y el rol que tienen la ensefianza y el
aprendizaje.

e Organizacion y secuenciacién de los contenidos en el aula. Por ejemplo, si le
dedicamos dos meses a un proceso que durd diez afios, y dos semanas a uno
que durd un siglo, para los estudiantes es dificil comprender las diversas

temporalidades.

2.4 La adquisicion de la idea de temporalidad en el nifio y en el adolescente

Los docentes que nos abocamos a la ensefianza de las ciencias sociales, nos
encontramos con que la mayoria de los estudiantes tienen dificultades a la hora de
enfrentarse a los principios mas basicos de la temporalidad. Esta experiencia se ve
confirmada por diversas investigaciones sobre la enseflanza y el aprendizaje de la
historia, que nos dicen que ubicarse y entender el tiempo histérico es uno de los
principales problemas de los estudiantes. Asi es que nos preguntamos cémo se
aprende esta dimensidn en las ciencias sociales, qué tiempo histérico es posible

ensefar y ayudar a construir (Trepat y Comes, 1998: 49).

Al enfrentarnos a la enseflanza de la temporalidad histérica, nos vamos a encontrar
con una tendencia en la psicologia educacional que plantea la imposibilidad de
lograrlo. Esta nocion tuvo su origen en El desarrollo de la nocion de tiempo de Piaget,
siendo la idea central que los nifios comprenden la historia como un encadenamiento
de eventos y fechas sin conexién, que no comprenden por su lejania temporo-espacial.
En general, los estudios que siguen los postulados de Piaget, plantean que la dificultad
para acceder a la comprensién de la historia alcanza casi toda la escuela secundaria, ya
que hasta los 16 afos aun estarian en el estadio de las operaciones concretas. Por ese
motivo, la organizacién de la materia deberia tener esto en cuenta. Segun estos
estudios la idea del tiempo se adquiere, es una construccion intelectual. Piaget nos
dice que el nifio atraviesa diferentes periodos evolutivos en los que va adquiriendo
gradualmente la idea de temporalidad. Entre los cinco y los ocho afios, aun no

reconoce los conceptos de duracién y pasado. Hasta los nueve u once afios, el tiempo
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se relaciona con hechos concretos. Cuando llega a la pubertad, el nifio adquiere ciertas
ideas primarias acerca de la cronologia y puede ordenar hechos sucesivos. (Llopis Pla,
1996: 84) De acuerdo con esta teoria, la nocidon de temporalidad es posible de adquirir
solo a partir de la adolescencia, momento en que se llega al estadio de desarrollo en el
gue se logra la comprensién histérica y temporal. Investigaciones posteriores
contradicen esta idea de que la adquisicion del concepto de temporalidad se relacione
con la madurez y el estadio de desarrollo, llegando a la conclusion de que la edad a la
que se llega al pensamiento formal depende en gran medida de las condiciones

socioculturales de las personas. (De Amézola, 2008: 79 — 81)

Muchas investigaciones'® confirmaban que hasta llegar a la adolescencia no era
factible aprender el concepto de tiempo histérico, la ensefanza de la historia era una
empresa “casi imposible”, debido principalmente a los conceptos de tiempo y espacio,
gue estdn por encima de las posibilidades cognitivas de los alumnos. En esta mirada,
podemos ver que subyacen varios supuestos: que el tiempo histdrico es unico vy lineal,
que este es un concepto que los docentes transmiten de una manera Unica, que la
historia escolar se circunscribe al recurso del pasado e ilustrar a los alumnos, que
conociendo primero lo cercano en tiempo y espacio es posible ampliar el conocimiento

hacia lo lejano. (De Amézola, 1999: 102, 105)

Investigaciones posteriores, como las de Thornton y Vukelich (1988) y Wineburg (1996)
han puesto en discusién la idea que el aprendizaje de la temporalidad se relaciona con
el desarrollo. Thornton y Vukelich (citados por Pagés, 1997: 195) plantean en sus
investigaciones que los nifios a los siete afios ya pueden comprender ciertas categorias
temporales histéricas, por lo que formulan la existencia de custro fases en la

ensefianza de la temporalidad:

- 3 abafos: secuencias de acontecimientos intra o interpersonales.
- 6 a8afos: uso de la numeracién histdrica para representar el pasado.

- 9a 11 anos: identificacién de periodos de tiempo.

10 Pagés (1997: 195) menciona las investigaciones de Godin (1959), Zaccaria (1982), Pozo (1985), Jahada
(1963), Peal (1972), Hallam (1983).
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- 12 a 14 afos: elaboracién de periodos temporales usando conceptos como

década y siglo y confeccionar periodos temporales.

Booth (Pagés, 1997: 196) también objeta las ideas de Piaget, planteando que esta
aptitud para la adquisicidn del tiempo histérico se relaciona con los contenidos y los
métodos de ensenanza, no tanto con el desarrollo madurativo de los alumnos. Enuncia
que, de 11 a 16 anos, los estudiantes pueden operar y pensar histdricamente.
Actualmente, no se pone en duda que la conciencia de la temporalidad comienza en el

nacimiento y se va desarrollando y modificando con la edad y las experiencias vividas.

Segun estas investigaciones, el aprendizaje de la nocidn de tiempo histdrico es lento y
gradual, y su ensefanza puede comenzar desde los primeros momentos de la

educacion del nifio.

Los primeros que se acercaron desde la didactica a esta cuestion fueron Asensio,
Carretero y Pozo. Para ellos, el tiempo histérico necesita de operaciones, llamadas
nociones, para poder alcanzar su cognicidn. A estas nociones las ilustran en un cuadro

que aqui reproducimos:

Nociones Subnociones

Cronologia Duracion Horizonte temporal absoluto
Comparacion entre periodos

Integracion de unidades de

medida

Orden Fechas anteriores y
posteriores

Hechos y periodos anteriores

y posteriores

Eras cronoldgicas Antes y después de Cristo

Convencionalidad del sistema

Sucesién causal Tiempo y causalidad Consecuencias a corto y a

largo plazo
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Tipos de relacién Causalidad lineal y simple

Causalidad multiple y

compleja.
Teorias causales Concreto/abstracto
(conceptos)
Estatico/dindmico
Continuidad Integracién sincrénica y Ritmos de cambio social
temporal diacrdnica “Tiempos” distintos

simultaneos
Cambio y progreso

El aprendizaje de la temporalidad comienza en el tiempo personal, siguiendo por el
tiempo fisico y social, antes de llegar al tiempo histdrico. Es necesario que su
ensefianza sea gradual, a través de procedimientos y actividades. Relacionado con
esto, Trepat y Comes (1998: 56), proponen un orden de actividades en la diddctica de
las categorias temporales, siguiendo tres pasos: identificacion y experiencia,

descentracion y extension del concepto.

...las primeras actividades van orientadas a identificar la experiencia de lo vivido,
posteriormente se enfocan a descentrar las experiencias personales de los nifios
estableciendo relaciones entre dichas vivencias y otros objetos y eventos
externos. Por Ultimo y sobre todo en el caso de la ensefianza con adolescentes,
habrd que fomentar la extensidn de los conceptos o categorias construidas hacia
categorias temporales mas amplias y abstractas. (Diaz-Barriga, Toral y Garcia,
2008: 147).

A partir de autores como Santisteban y Moreira, es posible identificar cuatro actitudes
de los adolescentes frente al cambio histérico: presentistas, conservadores,

tradicionalistas y progresistas. (Mora y Ortiz, 2013: 14)

¢Qué buscamos en la ensefianza de la historia? Por un lado, que los alumnos logren
comprender que los hechos y su temporalidad han sido construidos por los
historiadores, construcciones que pueden diferir de las realizadas por otros
historiadores. Por otro, que se puedan introducir en el quehacer propio de la tarea
historiografica, para lo que la construccion de la temporalidad es importante. (Pages,

1997:192)
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Uno de los objetivos centrales del aprendizaje del tiempo histérico es la comprension
de los distintos ritmos y niveles de duracién. “Es, en cierto sentido, la culminacion del
conocimiento histérico, el dominio de la historicidad y de la temporalidad.” (Pages,
1997: 204) Los procesos de ensefianza y aprendizaje del tiempo histérico son
importantes para lograr que los estudiantes alcancen la comprension histérica. Para
ello, es necesario que la temporalidad se incorpore en el aula. Los docentes necesitan
primero reflexionar sobre el tiempo histérico, para ensefiarlo mas tarde, sin olvidar
gue los alumnos llegan al aula con ciertas ideas acerca de la temporalidad que han ido
formando a lo largo de su vida, con lo que habra de trabajar en el aula. (Alvarez, L.,

2017b: 103)

2.5 La temporalidad y la practica docente

Las relaciones entre pasado y presente y, en menor medida, entre ambos y el
futuro figuran entre las finalidades de la ensefianza de la historia. Se considera
que la ensefianza de la historia ha de educar el sentido del tiempo de los nifios y
de los jévenes, ha de hacerles aprender una buena gestidén del tiempo y de sus
diferentes niveles. (Pagés, 2004: s/d)

Es por esto que es importante analizar el tratamiento de la temporalidad por parte de
los docentes en el aula. A partir de un estudio de registro de observacion de clases,
Silvia Finocchio (1993)", define tres marcos epistemoldgicos para las practicas

docentes, que corresponden a tres concepciones del saber:

- Prdcticas positivistas: consideran pasivo al sujeto que conoce y activo al objeto
a conocer. El sujeto percibe una realidad externa. La ensefianza es tradicional,
plantea una historia lineal y cronolégica de hechos politico — militares. El
tiempo es abordado como un instrumento de medicién, como una sucesién de
hechos, por lo que su transmision se realiza a partir de un conjunto de fechas.
No se ocupa de categorias como duracién, relacién temporal, seriacion causal o

cambio y continuidad, hay una fuerte insistencia en la periodizacidn, el corte de

11 Citada por De Amézola, 1999: 108 — 112.
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la historia en tramos. Corresponde a una concepcidn empirista del saber:
conocimiento como copia, como reflejo.

La transmision del conocimiento histérico, vista desde el positivismo, se realiza
de modo holistico, repetitivo, no hay jerarquizacién conceptual y plantea un
enfoque eurocéntrico y nacionalista. Los acontecimientos son narrados como
hechos objetivos, hechos que los historiadores describen a partir de su estudio
de las fuentes. El eje estd puesto en el docente, y en un aprendizaje basado en
la memoria y la repeticion. (Pagés, 1997: 191 - 192)

Prdcticas historicistas o antipositivistas: el sujeto es activo y el objeto, pasivo. El
conocimiento es fruto de la utilizacion que las personas hacen de su
pensamiento. Plantean que las Ciencias Sociales son diferentes a las Ciencias
Naturales, ademads de ser “el producto de una proyeccién del pensamiento y de
los intereses presentes”. Estas practicas han tenido menos influencia en la
educacién, y vemos que aumenta el enfoque enciclopedista y se amplian los
aspectos de la realidad estudiados desde la historia. La mirada sobre el tiempo
es lineal, pero abarca mas cantidad de hechos. Corresponde a una concepcion
idealista del saber: a partir de estimulos externos, el sujeto llega a un
conocimiento que ya poseia inconscientemente. Se busca comprender el
problema en su proceso y ponerlo en contexto, diacronia y sincronia. Percibir
como un problema social se relaciona con su contexto, asi como percibir su
“carga temporal”. El aprendizaje histérico implica un proceso de adquisicién
progresiva de competencias alrededor del tiempo histdrico.

Nuevas tendencias en Ciencias Sociales: consideran activos tanto al sujeto como
al objeto. El conocimiento se construye a partir de la combinacién entre la
mirada sobre la experiencia y su evolucion a través de la razén. La
consideracién sobre la temporalidad se complejiza, “se estudian problemas
presentes en su dimension histdrica”. Se utilizan de otra manera las fechas,
usandolas en mapas con conceptos complejos en los que se establecen
relaciones temporales. Corresponde a una concepcién hipotético — deductivista
del saber, que postula que hay un mundo externo y un sujeto que a partir de

sus hipétesis desarrolla una explicaciéon de ese mundo.
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La ensefanza y el aprendizaje del tiempo histdrico para el positivismo se centraban
casi exclusivamente en la narracidon de hechos politicos y las acciones de grandes
personajes, unidos en una cadena de fechas sucesivas. Asi, saber historia es dominar
un conjunto de hechos con sus fechas respectivas. No se requiere explicacion ya que el
segundo hecho explica al que le antecede. (Trepat y Comes, 1998: 36) Podemos
nombrar dos efectos que la visidon positivista tuvo en la enseiianza de las Ciencias
Sociales: impulsar una visién inmovil de la historia y la idea de que cada hecho revela
las leyes naturales del progreso. Esta vision fomentd una visidn ahistérica de la
geografia, en la que el espacio esta alejado del tiempo histérico, sélo obedece a las

leyes del tiempo natural. (Finocchio, 1993: 64-65)

En algunos sistemas educativos, podemos ver que en la escuela se han incorporado
contenidos relacionados con la Escuela de Annales, la Nueva Historia e incluso el
materialismo histérico, pero estos contenidos, llevados a los procesos de ensefianza y
aprendizaje, se han terminado transformando en contenidos positivistas ya que, por
ejemplo, la idea de la temporalidad ha sido transmitida de la misma manera que en el
esquema positivista. Esto se dio en parte porque las investigaciones sobre el tiempo
historico planteaban que este no podia ser ensefiado hasta la adolescencia, por lo que

los docentes no tenian opciones a su disposicidn. (Pages, 1997: 195)

De Amézola (2008: 88 - 90) postula la necesidad de revalorizar la cronologia. De todos
modos, revalorizarla no es suficiente. Pages sugiere incorporar la idea de Koselleck que
el historiador estudia el pasado ya sabiendo lo que pasé a continuacion, desde “el
futuro del pasado”. Esta nocion puede ayudar a los estudiantes a conectar y relacionar

el pasado con el presente y acercarse a la |6gica de la temporalidad histérica.

Por su parte, Pagés y Santisteban (1999: 187) proponen un proceso de deconstruccién

y reconstruccion de la temporalidad en la ensefianza. En sus palabras:

..una deconstrucciéon del tiempo en el alumnado para reconstruir su
conocimiento desde nuevos parametros Deconstruir el tiempo no quiere decir
destruir los conocimientos histdricos adquiridos, sino reinventar el tiempo en
funcion de nuevas perspectivas para su aprendizaje. Deconstruir el tiempo
histérico quiere decir poner en evidencia los convencionalismos que han
generado determinadas visiones de la historia, presentar las contradicciones que
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estas visiones provocan vy, a la vez, ofrecer nuevos enfoques de comprensién de la
temporalidad humana. (Pagés y Santisteban 1999: 195)

2.6 La seleccién de contenidos con respecto al tiempo histérico

La adquisicidn de la capacidad de distinguir los ritmos y los niveles de la duracién
se puede considerar como uno de los objetivos fundamentales de un curriculum
sobre el tiempo histdrico. Es en cierto sentido, la culminacion del conocimiento
histérico, el dominio de la historicidad y de la temporalidad. (Pagés, 1989: s/d)

Ensefiar a leer temporalmente, histéricamente, es importante para que los nifios y

jévenes puedan construir activamente el futuro.

¢De qué manera se secuencian temporalmente los conocimientos histdricos y el
aprendizaje del conocimiento histérico? Para la seleccién de contenidos histdricos, es
importante que se reflexione epistemolégicamente sobre el tiempo histérico. (Pages,

1997: 198)

Desde la perspectiva de la historia tradicional, la seleccién de contenidos no tiene en
cuenta la edad de los estudiantes ni sus conocimientos previos. Los programas son
informativos, en los que la jerarquizacién es cuantitativa, la cantidad de conocimientos
aumenta con el paso de los afos. Los conocimientos son los que se consideran
imprescindibles. La secuenciacion es cronoldgica y se impulsa el aprendizaje

memoristico. (Pagés, 1989: s/d)

En cambio, desde la racionalidad critica y el constructivismo social se propone
seleccionar los contenidos a partir de conceptos y principios claves que pueden ser
aplicables a hechos, problemas, conflictos, etc. Las propuestas curriculares son
organizadas alrededor de grandes principios. En este sentido, Prats propone hacer la
seleccion alrededor de estos cuatro principios: tiempos y ritmos de cambio, estudios
de los hechos y personajes, conceptos de cambio y continuidad, explicaciones

multicausales. (Pages, 1997: 194)

Se comienzan a ver cambios en la secuencias a partir de los trabajos de los pedagogos

de la Escuela Nueva y de Piaget y sus discipulos. Estos cambios se dieron con respecto
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a la secuenciacidon temporal y seleccidon de los conocimientos que permiten que los
estudiantes pasen a ser agentes activos de su aprendizaje, y en la utilizacién de los
estudios en torno al aprendizaje. Desde esta nueva mirada, se critica a la cronologia
como Unica perspectiva, asi surgen los enfoques tematicos. En ellos, se eligen un
conjunto de temas y su evolucién, sin estudiar el contexto. El estudio parte del

presente. (Pages, 1989: s/d)

Con respecto al tiempo histdrico, los enfoques temdticos permiten una “visién
extensiva de la historia”, determinando los conceptos de la evolucion cronoldgica y
espacial, de duracién y cuadros cronoldgicos; también impulsan el andlisis de la
relacion entre pasado y presente; asi como estimular la comparacion entre distintos
grupos humanos. Estos enfoques se postulan para estudiantes entre 8 y 15 afios,

logrando el aprendizaje de los cambios y de las duraciones. (Pagés, 1989: s/d)

Podemos mencionar otros enfoques que impulsan diferentes organizaciones
temporales que la cronoldgica: enfoque comparativo, los estudios de uno o varios
periodos histdricos y los enfoques de historia retrospectiva. Ninguno de ellos ha tenido

una insercién importante en la escuela secundaria. (Pages, 1989: s/d)

2.7 Categorias y conceptos temporales

Como dijimos anteriormente, el tiempo histérico es un concepto de conceptos, por lo

que abarca varias categorias y conceptos temporales.

La ensefianza (y el aprendizaje) del tiempo histdrico y las categorias temporales
serian fundamentales para ensefiar a leer y comprender histéricamente la
realidad a nuestros jovenes y adultos. Para que esa oportunidad — posibilidad
pueda llevarse a cabo, es central el disefio de un curriculum en el que se incluya
explicitamente la ensefianza de los mismos...” (Alvarez, L., 2017a: 44)

Recordemos lo trabajado anteriormente sobre los conceptos desarrollados por
Ardstegui (1995: 217), quien plantea que el tiempo histdrico se expresa mediante tres
categorias: la cronologia, un tiempo interno relacionado con las regularidades vy

rupturas, y la periodizacidn, que constituye un espacio de inteligibilidad.
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Conforme a los planteos de Pages (1997: 200 — 206), los conceptos y variables que

debe aprender el estudiante son:

e Pasado, presente y futuro:

El sentido del tiempo se adquiere a través de la relacién dialéctica
pasado/presente/futuro ha de permitir entender nuestra experiencia de
presente como un puente entre el pasado y el futuro, dentro del
continuum histdrico del que formamos parte.

e Cambio y permanencia:

El tiempo histérico ordena y explica el conjunto de cambios que se
produjeron en el seno de una sociedad, y la modificaron, la hicieron
evolucionar. Pero también da sentido a las permanencias, a aquellos
fendmenos mas irreductibles al cambio que actian como constantes
inalterables a las transformaciones que se producen a su alrededor.

e La explicacién y la comprensién de los cambios y permanencias, la duracion:

“Para la comprensién del tiempo histdérico es imprescindible conocer la
duracion de los distintos fendmenos que tienen lugar en el seno de una
sociedad, de un colectivo humano.” (Pages, 1989: 112)

e Mediciones y clasificaciones, la cronologia y la periodizacién.

Pensar la historia, desde un punto de vista cualitativo, nos ayuda a reflexionar
sobre las rupturas de ciertos patrones sociales y culturales que se han ido
gestando en las sociedades antecesoras, y sobre aquellos aspectos que contindan
formando parte de nuestro presente. Desde esta perspectiva, la percepcion del
tiempo histérico, es decir, del cambio y la continuidad, es una de las claves para
abordar el analisis y la comprensién de la historia. (Escribano y Gudin, 2018: 254)

Pages (1989: s/d) plantea las categorias temporales de pasado, presente y futuro, las
duraciones: acontecimiento, coyuntura y estructura; las mediciones temporales:
cronologia, periodizacién, fechas; ritmos; permanencia, sucesién y simultaneidad.
Como vemos, las categorias centrales de la temporalidad son tres: pasado, presente y
futuro, categorias que se interrelacionan, ya que de otra manera limitamos la
comprension del tiempo. También es importante es importante mencionar otros dos
conceptos temporales relacionados entre si: cambio y continuidad. (Pages y

Santisteban, 1999: 201)
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Las personas, la sociedad o las culturas cambian, pero siempre existe un hilo de
continuidad que nos permite enlazar y relacionar los hechos, los personajes y las
interpretaciones (...) El cambio social marca la periodizacidon histérica y a su
alrededor gira la interpretacion, la explicaciéon histdrica, la causalidad y la
intencionalidad de los argumentos. (Pages y Santisteban 1999: 202)

Blanco Rebollo (2007: 154 — 155), enumera en su tesis doctoral los siguientes
conceptos temporales como los mas utilizados en los manuales espafioles: datacién o
cronologia; sucesion; simultaneidad; permanencia; secuenciacion; continuidad;

cambio; duracion; periodizacion; causalidad y empatia.

En esta tesis nos interesa analizar la construccidn de la temporalidad en los manuales
de historia antigua, para lo cual acudiremos a la revisiéon de los conceptos temporales
desarrollados (o no) en los manuales seleccionados. Los conceptos que analizaremos
seran: cronologia, periodizacion, sucesién, simultaneidad, cambio, permanencia
(continuidad), duracién y causalidad. Si bien la cronologia y la periodizacién son mas
bien instrumentos de medicidn y organizacién del tiempo, nos interesa sumarlos por
su importante presencia en la historia escolar y los manuales. A todos los conceptos

seleccionados los explicaremos brevemente a continuacién.

Cronologia y periodizacion

Una condicién para comprender el tiempo histérico y el cambio social es el
dominio de los mecanismos temporales con los que cada sociedad se ha dotado.
Estos instrumentos —la cronologia y la periodizacion — permiten ordenar la
secuencia de acontecimientos y procesos, y clasificarlos en etapas. (Pages, 1997:
204)

La cronologia no es tiempo histdrico, es un instrumento de medida. Nos orienta, ubica
los hechos y nos permite relacionarlos de acuerdo a si sucedieron antes, durante o
después (sucesion y simultaneidad). Con la cronologia es posible establecer relaciones
diacrénicas a través de la periodizacién. La periodizacién™ es una herramienta

educativamente importante, que permite organizar y secuenciar los acontecimientos,

procesos y fendmenos, aunque también puede generar problemas, ya que impone

12 Julio Ardstegui habla de la periodizacién como un espacio de inteligibilidad (1995: 226): “La definicion
del espacio de inteligibilidad esta determinada por una buena observacion de los factores presentes, de
su aparicidon o desaparicidn y de la presencia de otros nuevos. Todos ellos constituyen un complejo o
sistema caracteristico que tiene una determinada duracién.”
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limites entre los cambios y sus duraciones, organizandose en una linea dividida en
segmentos por fechas fijas. Generalizar cualquier periodizacion trae aparejado el
inconveniente de cristalizar el tiempo y universalizar su secuenciacion, perdiendo de

vista los diversos ritmos. (Pagés, 1997: 205)

(La periodizacidn es) ...un elemento indispensable para organizar y secuenciar los
fendmenos histéricos y la evoluciéon de las sociedades. Pero también es un
elemento problematico porque el propio hecho de periodizar supone poner
limites, buscar las fronteras de los cambios y las duraciones. (Pagées, 1989: 116)

Para Pages, la cronologia, la periodizacién y las fechas funcionarian como elementos

necesarios para la ensefianza y el aprendizaje de la temporalidad.

Para un historiador, medir el tiempo es indispensable porque le resultaria
imposible llegar a alguna conclusidn si no pudiera decir cuando ocurrié lo que
desea explicar, qué pasd antes y qué sucedido después. Lo mismo ocurre con
nuestros alumnos. (De Amézola, 2008: 81 — 82)

“La periodizacién es una clasificacién y, como todas las clasificaciones, esta sujeta al
criterio con que se la realiza.” (De Amézola, 2008: 85) Una periodizacion es valida o no

{

dependiendo de lo que se desea explicar, “...toda periodizacién es una construccion

gue busca hacer comprensibles fenédmenos complejos...” (De Amézola, 2008: 87).

Cambio y continuidad

“El tiempo es la denotacién del cambio. El tiempo significa que las cosas cambian.
Luego tener historia significa la permanente referencia de las cosas al cambio vy
también a la permanencia.” (Ardstegui, 1995: 167). Los cambios son modificaciones
gue se producen dentro de una sociedad o en distintas sociedades al mismo tiempo, la
continuidad o permanencia tiene que ver con los fendmenos histdricos que se han

mantenido sin alteraciones con respecto a las discontinuidades que van sucediendo.

Las personas, las sociedades o las culturas cambian, pero siempre existen
elementos de continuidad que nos permiten enlazar y relacionar los hechos, los
personajes y las interpretaciones. El binomio cambio-continuidad incluye a la vez
otros conceptos, que a veces se utilizan como sinénimos de cambio, pero que en
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realidad lo matizan o lo complementan, como son evolucidn y revolucion,
crecimiento y desarrollo, transicion y transformacion, progreso, modernidad y
decadencia. (Santisteban, 2017: 91)

Sucesion

La sucesion implica ordenar los acontecimientos de acuerdo con un antes y después,
siguiendo una ldégica progresiva. Blanco (2007: 119 — 121) sugiere distintas

modalidades de sucesidn, agrupadas segun dos criterios: la cronologia y la evolucién.

La sucesidn cronoldgica es la mas comun en los manuales, ordena los datos
linealmente, en un orden de progresién creciente. Es posible hablar de sucesion

aumentativa de pasado a presente, sucesidn de progresion creciente y sucesion lineal.

La sucesién bioldogica estd atravesada por los ritmos de la naturaleza, pudiendo
reconocer tres categorias: a) la que sigue criterios diacrénicos y ciclicos; b) la que sigue

una sucesion fisica, y ) la que sigue una evolucién natural.

Simultaneidad

Cuando hablamos de simultaneidad, nos referimos a hechos que estan sucediendo al
mismo tiempo en distintos espacios. “La simultaneidad cronoldgica supone que algo
ocurre en el mismo punto de la datacidn o durante el mismo periodo temporal; esta
sincronia puede producirse en diferentes niveles temporales...” (Torres Bravo, 2001:

61)

Causalidad

La causalidad analiza los factores que explican el nacimiento de un proceso o hecho.

I

Cada fendmeno tiene sus causas y sus consecuencias. “...las relaciones de causa —
efecto esta indisolublemente ligadas al devenir de las acciones que transcurren en el

tiempo (...) son el nervio de la historia...” (Hernandez Cardona, 2002: 103)

Este concepto conlleva una dificultad de comprensién al implicar cuestiones que no

sélo se relacionan con el origen de los fendmenos, sino también con las consecuencias
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que estos provocan. (Blanco, 2007: 150) Mds que de causalidad debemos hablar de
multicausalidad, ya que el origen de un fendmeno histérico no puede ser explicado a

partir de un solo factor.

Duracién

Es un concepto importante del tiempo, es el transcurrir entre un inicio y un final, la
historia misma es duracién. La duracién no es lineal, recordemos lo planteado
anteriormente acerca de los conceptos de Le Goff sobre la multiplicidad de ritmos, y

de Koselleck sobre los estratos del tiempo.

“Las duraciones, entendidas como resistencias al cambio y constantes conservadoras,
deben ser estudiadas en relacion a la duracion del sistema de referencia completo (...)

para conseguir una imagen global relacional.” (Torres Bravo, 2001: 62)

Para el andlisis propuesto en esta tesis, retomamos las tres duraciones de Braudel:

corta, media y larga, ya explicadas con anterioridad.

2.8- La historia antigua y los desafios que plantea para su ensefianza y aprendizaje

En el Renacimiento fue cuando surgié el concepto de Antigliedad, para diferenciarlo de
épocas anteriores. Originalmente, se aplicaba a la antigliedad griega y romana, pero la
mencion biblica y en documentos grecorromanos de sociedades asiaticas y, ya en el
siglo XIX, el desciframiento de las escrituras cercano orientales y las excavaciones
arqueoldgicas, incorporaron a este concepto a las sociedades antiguo orientales.
Cuando hablamos de Historia Antigua nos remitimos a la particién de la Historia en
edades, realizada por Cristébal Cellarius en el siglo XVII y utilizada como convencién
hasta hoy. En ella se incluyen los estudios de las civilizaciones orientales, Grecia y
Roma, en un amplio marco temporal que va desde el IV milenio antes de nuestra era,
hasta el siglo V de nuestra era. De acuerdo con los disefios curriculares vigentes, y
segln la provincia, la historia antigua se imparte en el Ultimo afo de la escuela

primaria o en el primer afio de la educacién secundaria. Los contenidos y conceptos
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gue se manejan en este espacio curricular no son sencillos para alumnos que tienen un
promedio de edad de 12 afios, ya que tiene caracteristicas totalmente diferentes de las
gue han conocido en sus afios en la escuela primaria. Esto conlleva una serie de

desafios y dificultades.

La ensefianza de la Historia es compleja por dos causas, de acuerdo con Joaquin Prats
(2000: 73 - 75): por un lado, porque forma parte de un contexto que incide sobre la
mirada acerca de ella, y por otro lado, es un conocimiento de gran complejidad vy
abstraccion. Algunas de las dificultades son las mismas que encontramos en la
ensefianza y aprendizaje de la Historia en general: una de ellas tiene que ver con que
no se considera a la Historia como un conocimiento discursivo, reflexivo y cientifico,
sino que los estudiantes la suelen considerar como una materia para la que se necesita
una buena memoria. También podemos mencionar como dificultades a posibles
deficiencias metodoldgicas de los docentes y cierta inseguridad profesional debido a
las incesantes reformas que experimentan a lo largo de su carrera, provocando

desconcierto.

Siguiendo con Prats, este autor nos plantea que los mayores problemas en la
ensefianza de la Historia tienen que ver con dificultades contextuales (la visién social
de la Historia, su funcién politica y la tradicion y formacién de los docentes), y con
dificultades de la naturaleza del conocimiento que se pretende ensefar (uso del
pensamiento formal, imposibilidad de reproduccién del pasado, diversidad de
caracterizaciones y definiciones y dificultades para aprender conceptos histdricos,
percibir el tiempo histérico, comprender la causalidad y la multicausalidad y localizar e

identificar espacios culturales). (Prats, 2000: 76 — 87)

Estudiar pueblos antiguos nos conduce a conocer y valorar el aporte de sociedades
muy lejanas en el tiempo y en el espacio, comprender qué respuestas le dieron a los
diversos desafios que el medio les presentd, qué legado han brindado para la
humanidad. Estudiar la antigliedad nos lleva a descubrir el pasado y las huellas que ha
dejado. Esta tarea es dificil, no sélo por la amplitud temporal y geografica, por el
trabajo con conceptos complejos y un vocabulario especifico, sino especialmente por

la variable cantidad de fuentes disponibles, ya que para algunos periodos, culturas y
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procesos contamos con muchas fuentes, mientras que para otros, con practicamente
nada. Ademads, en muchas ocasiones se analizan fendmenos que pueden ser

contrapuestos.

Cuando decimos Historia Antigua, estamos incorporando en esa denominacién el
estudio de una enorme diversidad de pueblos, con una extensisima amplitud temporal
y espacial. Lo primero que se nos viene a la mente como docentes, al ver la extensiéon
gue abarca la Historia Antigua, es: écOmo organizar la ensefianza de un conjunto de
contenidos tan extenso, en un solo afio? Ademads, teniendo en mente que en nuestro
pais esta disciplina se desarrolla con alumnos que tienen en promedio 12 afios

(excepto en la educacidén para adultos), écomo llevar estos conocimientos al aula?

Otra pregunta que enfrenta la Historia Antigua y su ensefianza, es el permanente ¢para
qué? Como hemos planteado anteriormente, la Historia escolar ha tenido una fuerte
impronta civica, persiguiendo el objetivo de construir una identidad nacional y formar
ciudadanos en estados que, en el siglo XIX, estaban en pleno proceso de conformacion.
Asi, la mirada al pasado, era una mirada a “nuestro” pasado. ¢Cémo se conecta esto
entonces con el estudio de civilizaciones como la sumeria, en el lejano Irak, en el mas

lejano IV milenio antes de nuestra era?

éPor qué es importante la Historia Antigua?, se pregunta Hernandez Guerra (1995:
s/d), y responde que conocer el mundo antiguo nos ayuda a comprender los
problemas e interrogantes que nos plantea la Historia. Nos lleva a realizar el ejercicio
de ubicarnos en tiempos y espacios muy lejanos, a conocer y analizar culturas muy
diferentes a la actual, con légicas y cosmovisiones que nos obligan a ampliar la mirada

y acercarnos a aquello que es diferente.

Hasta pasada la década de 1980, la enseflanza del mundo antiguo ha seguido
lineamientos similares a los de la ensefianza de la historia en general. El enfoque ha
estado puesto en la historia politica y militar, una historia de personajes ilustres, con
un marcado eucentrismo, un relato lineal y una metodologia positivista. La historia
comenzaba con un relato sobre los origenes de las civilizaciones mesopotdmicas y la

egipcia, para luego seguir con las civilizaciones griega y romana, como punto de inicio
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de la historia europea. Una historia europea que mas tarde se conecta con la historia
americana. Las civilizaciones se presentaban de modo aislado, como si una superara a
la otra, en una larga lista evolutiva, siguiendo un esquema de nacimiento, desarrollo,
apogeo y decadencia de las sociedades. La mirada desde la alteridad estaba ausente,
se brindaba una vision unitaria de la historia, desde enfoques evolucionistas vy

difusionistas.

La Historia Antigua suele provocar interés y curiosidad en los estudiantes,
especialmente los de menor edad, ya que se asoman a mundos lejanos y
desconocidos. Esta situacion, que puede actuar como un buen punto de partida para
su ensefanza y aprendizaje, conlleva el problema de caer en relatos plagados de
exotismo y detalles pintorescos, perdiendo de vista que el objetivo es ensefiar y
aprender conocimientos cientificos. Si bien este conocimiento pasa por un necesario
proceso de transposicion, de “escolarizacién”, esto no deberia llevarnos a una

infantilizacidn del mismo, ni a relatos llenos de golpes de efecto.

Ahora bien, cuando los alumnos llegan a la escuela secundaria, sus conocimientos de
historia son fragmentarios y de escasa o nula significacion. La idea de temporalidad no
se ha desarrollado y les cuesta ubicarse en el espacio. En general, su idea de la historia
tiene mds que ver con las efemérides, un cimulo de anécdotas desordenadas que
siguen un orden cronolégico mas relacionado con los tiempos del calendario escolar.
Las explicaciones tienden a centrarse en un personaje o en un hecho en particular,
siguiendo un estricto orden cronoldgico y acaencial, perdiendo de vista los procesos
que se dan en tiempos largos. Los procesos que se dan en tiempos largos, milenarios

en el caso de la historia antigua, son muy dificiles de comprender en este contexto.

Ante la pregunta ¢Qué decir del mundo antiguo en la escuela?, Schmitt-Pantel (2002:
s/d) nos dice que tres temas pueden responder este interrogante: la ciudadania, la
construccion de las diferencias en Europa y la historia de las religiones.

Desarrollaremos cada uno de estos tres puntos.

éPor qué la ciudadania? Por la relacidn entre el conocimiento de los mecanismos de la

ciudadania antigua y la comparacion con la ciudadania moderna. Aqui se analizan los
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mecanismos institucionales, los derechos y deberes de los ciudadanos, el
funcionamiento de la justicia, las asociaciones intermediarias entre la familia y el
estado, asi como la complejidad de las relaciones. Esto nos brinda aportes en dos

aspectos: desde la participacion y desde la integracion.

Con respecto a la construccion de las diferencias, el mundo antiguo es el espacio
temporal en el que podemos constatar claramente la construccién y la convivencia de
todas las formas de diferencias, es importante observar que las diferencias fueron
construidas socialmente y generaron diversas formas de exclusién. La percepcién de

los otros ayuda a estudiar la construccion de la identidad.

Por ultimo, la historia de las religiones ayuda a acercarse a dimensiones de flexibilidad
y apertura, de asimilacion, de integraciéon a la vida politica. Es vital comprender la
l6gica de un pensamiento mitico y de otras formas de racionalidad, diferente a la
cristiana. La extrafleza que generan estos contenidos, ayuda a construir una mirada

mas cercana a la del historiador.

Zorrilla Maza sugiere, en su tesis de maestria, presentada en 2017, varias lineas de
trabajo sobre el fomento de determinados valores, partiendo desde la ensefianza de la

Historia Antigua:

- Desarrollo de la tolerancia y la capacidad critica, a partir del andlisis
comparativo de las religiones antiguo-orientales.

- Respeto a la diversidad, especialmente la sexual, a través del estudio y la
lectura critica de ciertas fuentes clasicas.

- Fomento de la igualdad de género, también partiendo del analisis y la lectura

de fuentes.

Como deciamos, estudiar la antigliedad conlleva acercarse y valorar el conocimiento
de sociedades que llevaron adelante un largo proceso a través del cual enfrentaron sus
necesidades y dificultades y les dieron respuestas, creando aportes importantes para la
humanidad. Estos aportes aun estan presentes en el patrimonio cultural que hemos
heredado. Estudiar las sociedades antiguas nos brinda la posibilidad de descubrir el

pasado, de comprender tiempos y espacios que son muy lejanos. El manual suele ser la
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herramienta que, acompafiando al trabajo del docente, introduce a los alumnos en el
conocimiento de estas sociedades. Consideramos que el modo en que los libros
presentan los contenidos, la redaccidn de las temdticas trabajadas, la manera en que
se representa el tiempo, las actividades sugeridas, las lecturas complementarias, etc.,

influyen en la formacidn de la concepcién temporal de los alumnos.

El Consejo General de Educacién de la provincia de Entre Rios aprobd en el afo 2010,
el Disefo Curricular de Educaciéon Secundaria. En el primer tomo, se enumeran los
contenidos de Historia Antigua, a ser desarrollados en primer afio. Sobre la

incorporacion de estas tematicas, plantea:

La inclusiéon de la historia de las sociedades antiguas de Oriente, cldsicas, y las grandes
civilizaciones americanas se debe a que constituyen una parte fundamental de nuestra
civilizacidn actual. La sociedad en la que estamos inmersos se sustenta tanto en los
elementos culturales americanos como en los europeos, que tienen sus raices no sélo
en el mundo grecolatino, sino también en el del Cercano Oriente Antiguo. (CGE, 2010:
102)

Si nos fijamos en documentos procedentes de Italia y Australia®, citados por Garcia y

Pages (2008: 694-696), la Historia Antigua:

- Es un conocimiento necesario por la importancia y centralidad de la herencia
clasica para nuestra cultura;

- Permite que nos acerquemos a las similitudes y diferencias entre las sociedades
antiguas y los factores que afectan los cambios y continuidades;

- Nos introduce al conocimiento de diversas creencias, ideologias y costumbres;

- Nos conduce a evaluar criticamente las herencias y tradiciones;

- Contribuye a la comprension de los factores que han dado forma a las
experiencias humanas y el impacto de esas experiencias en la forma en que las
personas se relacionan entre si y con su entorno;

- Nos lleva a conocer los procesos que condujeron al auge y decadencia de

determinadas sociedades, y el rol que jugaron las personas en ellos.

El objetivo de la ensefianza de la Historia Antigua en la ensefianza media es muy
diferente a la que perseguimos los historiadores interesados en ella, ya que la

B Commissione dei Saggi, 1997. Queensland Board of Senior Secondary School Studies, 1999. Board of
Studies New South Wales, 2006.
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busqueda de los docentes sera que los alumnos adquieran ciertos conceptos y
contenidos problematicos que le permitan “pensar histéricamente”. Debemos
lograr que se desarrolle el pensamiento critico planteando cuestiones, problemas
que les permitan reflexionar sobre sus propios problemas. (Zingarelli, 1996: 84)

Es necesario el analisis y la explicacién multicausal, la comprensién diacrénica y
sincrénica de los procesos, sus relaciones y conexiones, un acercamiento a los
conceptos propios de la Historia Antigua que permita la construccién de un marco

conceptual y una mejor comprension. (Campos y Rodriguez, 2004: 24 — 26)
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Capitulo 3

Hacia una definicion y caracterizacidén de los manuales.

La historia de los manuales se puede remontar al siglo XVIII, con la aparicién y uso de
catecismos, silabarios, cartillas, etc., hasta los libros de ensefianza civica que
aparecieron durante la revolucion francesa. El manual tal como lo entendemos hoy, se
conecta con la difusion del método de ensefianza simultaneo, que llevaban adelante
los Hermanos de las Escuelas Cristianas de Juan Bautista La Salle. Este método hacia
necesario que los alumnos de una misma clase contaran con el mismo material de
lectura. La organizacion posterior de sistemas educativos nacionales, junto al
surgimiento de las instituciones de formacién de los maestros en el siglo XIX, terminé
de incorporar a los manuales al trabajo aulico, proceso que es simultaneo con la etapa
de génesis y consolidacion de los sistemas nacionales de la educacion publica tanto en
Europa como en América. En este contexto, el manual se erige en instrumento para la
transmisidon de valores del nuevo ciudadano en este nuevo orden, contribuyendo a la
formacidn de las asignaturas escolares. Comienza un proceso en el que se convierte en
regulador del disefio y desarrollo del curriculum, planteando nuevas practicas

curriculares.

De acuerdo con la pdagina del Georg Eckert Institute for International Textbook
Research, el caracter candnico y condensado de la informacién seleccionada y
presentada en los manuales, les da una importancia central en cuestiones politicas,
académicas y educativas. Los manuales, como portadores del conocimiento y la
informacién que una generacidon desea pasarle a la siguiente, frecuentemente se
encuentran en el centro de la controversia politica. Pueden promover el prejuicio y la
animosidad, aunque también pueden contribuir a la reconciliacion y la construccién de

la paz. (La traduccidén es propia).

“...los textos escolares representan la primera e insustituible ocasion para educar a los
nifios en la utilizacién del libro,” (Eco, 2004: s/d) Aunque actualmente existen muchos
recursos, sean graficos, audiovisuales o tecnolégicos que son pasibles de ser utilizados
con fines educativos, el manual sigue cumpliendo un rol central en el aula. Diversos

autores, como Michael Apple, Alain Choppin, Raimundo Cuesta, Rafael Valls, Joan
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Pageés, coinciden en otorgarle al manual un rol central en los procesos de ensefianza y
aprendizaje que se desarrollan en el aula, siendo una herramienta didactica de uso

muy difundido aun hoy.

Una de las primeras cuestiones que notamos cuando nos adentramos en el estudio de
este tdpico, es que se utilizan los términos textos escolares, libros escolares o
manuales de manera casi indistinta, por lo que nos parece importante comenzar
distinguiendo entre libros escolares y libros de texto o manuales, para lo que optamos
seguir la linea trazada por Chris Stray (1994). Los primeros son aquellos escritos
destinados a la ensefianza, pero no tienen un objetivo pedagdgico central, como por
ejemplo los libros clasicos editados con notas, e incluso actividades, para un mejor
trabajo en el aula. Los segundos, son libros que ofrecen una mirada a cierta area de
conocimiento, creados y organizados con una finalidad pedagdgica para su utilizacién

en el aula. (Fernandez Reiris, 2005: 24)

Tomamos algunos conceptos de Alain Choppin (2001: 210 — 211) que nos parecen
importantes. Primero y principal, los manuales son un “conjunto de hojas impresas
que forman un volumen”. Por un lado, los manuales son herramientas pedagdgicas, su
funcién evidente es el aprendizaje. Ademas, son “soportes de las verdades” que una
sociedad considera que sus jovenes deben aprender. Por otro lado, son medios de
comunicacidn, con un discurso uniforme que transmite un sistema de valores, una
ideologia, una cultura. La estructura que enmarca su contenido son los programas o
curriculum oficiales. Entre los libros escolares, Choppin ha clasificado a aquellos que lo

son “por destino”, de aquellos que lo son “por uso” (2001: 223):

- Los primeros son aquellos destinados para su uso escolar, entre los que
distingue: manuales, ediciones clasicas de literatura, obras de referencia (como
diccionarios o atlas), y obras paraescolares.

- Los segundos, aquellos que terminan siendo denominados de esa manera por

el uso que se les da en las escuelas. (Ossenbasch y Somoza, 2005: 18).

Podemos encontrar una gran cantidad de definiciones provenientes de diversos

autores:
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- Egil Borre Johnsen sefiala que el término “texto escolar” designa las obras
escritas, disefiadas y producidas especificamente para su uso en la ensefianza.

- Es “un material impreso, estructurado, destinado a utilizarse en un
determinado proceso de aprendizaje y formacion” (Richardeau, 1981: 51)

- Es una de las maneras mas institucionalizadas para difundir el conocimiento
cientifico (a pesar que esto muchas veces signifique que los conocimientos se
puedan presentar degradados y desactualizados). Es una herramienta
importante con la que una sociedad divulga sus valores e ideologias. Son parte
de los textos visibles que nos vinculan con la ensefianza de la Historia, en cierta
manera porque estdn presentes ciertos sobreentendidos que nos ayudan a
comprender las realidades escolares. La utilizacion de manuales contribuye a
precisar “tradicion fundamentante y fundamental del cddigo disciplinar.”
(Cuesta, 1997: 85)

- “Los manuales escolares (...) son los productos historiograficos socialmente mas
significativos en cuanto que son los que han estado mas préximos a la mayor
parte de la poblacién, al menos desde la implantacion de un sistema
generalizado de educacién durante la primera mitad del siglo XIX.” (Valls, 2008:
9)

- Para Alzate, Gomez y Romero (1999: 28 - 29), el manual es un conjunto de
hojas impresas relacionadas con las actividades escolares, es una herramienta
que brinda informacidn sobre diferentes temas de ciertas disciplinas cientificas.

- “..el manual es un curriculo en acto, que incluye los saberes, las formas

didacticas y hasta las actividades practicas...”. (Romero, 2007: 27)

Raimundo Cuesta ubica a los manuales en el primer orden entre los textos visibles

acerca de la ensefianza de la historia:

Entre otros motivos, porque los libros de texto contienen sobreentendidos
pedagdgicos imprescindibles para explicar las realidades escolares. Efectivamente,
este género de literatura cobra significado dentro de unas condiciones materiales
y tecnolégicas de produccién (elaboracién, difusién, consumo) y, sobre todo, en

relacion con los contextos escolares, que significan la interpretacién por su doble
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usuario (profesores y alumnos) y su consiguiente uso dentro de pautas y rutinas

organizativas. (Cuesta, 1997: 85 — 86)

A partir de la lectura de diversos autores que se han abocado al estudio de los
manuales, podemos extraer conceptos puntuales que nos acercan a una comprension

mas completa sobre ellos.

Los manuales son un tipo de texto.

Escolano nos dice que el manual es un género textual, con caracteristicas propias, que
son reconocidas por sus usuarios y por la sociedad en su conjunto. El manual es un tipo
especifico de texto, cuyas caracteristicas tienen que ver con el formato, la cubierta, la
maqueta, las estrategias ilustrativas y el lector implicito (implicit reader). Es facilmente
reconocible por su estructura y tamafo, asi como su cubierta que presenta una
estética especifica y por otros recursos simbdlicos. Su disefio interno y la organizacién
de las ilustraciones denotan su funcidon como texto especifico para el aprendizaje y la
ensefianza. Ademas, todo manual estd destinado a un lector determinado, implicito.

(2012: 35)

El manual escolar tradicional se identifica como constructo textual acomodado a
ciertos requerimientos socioldgicos. Es un texto que puede ser condicionado
politicamente, en la medida en que no puede salirse de los limites de contenido y
valor que los gobiernos le marcan. Como dispositivo de normalizacion cultural de
cada grupo de edad, el libro escolar es un exponente de un determinado cddigo
socioldgico, si se quiere una representacién de los estandares que la comunidad

pauta para los sujetos escolarizados en una época. (Escolano, 2012: 36)

Los manuales son productos didacticos, de uso escolar.

En 1981, Michael Apple nos decia que el setenta y cinco del tiempo aulico y el noventa
por ciento del tiempo destinado a tareas extra-aulicas, los alumnos de la escuela
secundaria, estaba ocupado por manuales, dandole un caracter de ubicuidad. (Apple,

1986: 90)
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Los manuales son considerados como uno de los soportes primordiales para los
procesos de ensefanza y aprendizaje en la escuela. Como planteamos en la
introduccidon, podemos verlos también como el primer paso de la transposicién
didactica, donde el saber académico se transforma en saber a ensefiar. Presentan un
programa de contenidos, son herramientas para la ensefianza y el aprendizaje, ocupan
un lugar de privilegio como organizadores de estas prdcticas, repercutiendo en la

manera en que los contenidos y las actividades van a ser presentados.

...es el libro de texto el que establece en gran parte las condiciones materiales de
la ensefianza y el aprendizaje en las aulas de muchos paises de todo el mundo y
(...) es también el que muchas veces define cual es la auténtica cultura de élite y

quién legitima qué es lo que debe transmitirse... (Apple, 1986: 87)

Los manuales son herramientas de socializacién y de reproduccion cultural.

Choppin (2001), considera a los manuales como potentes instrumentos de
socializacién y portadores de ideologias que apuntan a lograr una mayor cohesién
social. Es decir se proponen modelar la sociedad del futuro a través del publico joven.
No son productos neutros, sino que estdn atravesados por un universo de miradas y
significaciones, son productos que responden a las politicas culturales y los
lineamientos curriculares vigentes, ademas de a las politicas editoriales. Tampoco
estdn ajenos al contexto de su produccion, es decir cristaliza ideologias, percepciones,
creencias y una manera de ver el mundo. En general, abordan las tematicas y
contenidos propuestos en los disefios curriculares nacionales y provinciales, donde

queda claro qué objetivos debe alcanzar el alumno afio por afio.

El manual registra y hace visible la cultura empirica de la escuela, es un espejo de la
sociedad en el que se reflejan valores, ideologias, estereotipos y representa las
practicas que impulsa. Es un aparato curricular que representa las formas de

comunicacion didactica. (Escolano, 2012: 43 — 45)

...el libro escolar es una mediacién con sefias propias de identidad por su
geometria textual y por los atributos culturales que le confiere la sociedad. Como
representacién holistica de toda la cultura de la ensefianza, el manual (...) se ha
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constituido hoy en una fuente esencial para desvelar algunas claves de la “caja
negra” de la gramatica de la escuela. (Escolano, 2012: 44)

También podemos decir que son instrumentos de reproduccion cultural, como parte
de un proyecto totalizador que busca explicar el mundo, el curriculum se desarrolla en
sus paginas, que reproducen la cultura que se ha seleccionado para ser transmitida.
(Martinez y Rodriguez, 246 — 247) Son una de las bases fundamentales en las que se

asientan los procesos de ensefianza y aprendizaje que se desarrollan en las escuelas.

El manual vehiculiza, transmite y ayuda a reproducir esa cultura, ademas de tener su

propia identidad, construida socialmente a partir de dos circunstancias:

- Su caracter de icono generacional: toda generacidn se identifica con ciertos
libros con los que han estudiado, pasando a formar parte del imaginario de
esas personas.

- Su caracter de simbolo de una cultura nacional, de un conjunto de

conocimientos y valores. (Escolano, 2012: 37)

Es central la funcién transmisora de los manuales, del saber y de la realidad
hegemodnica por parte del poder politico. Asi, son herramientas culturales que incluyen
en sus paginas ideas y valores que los grupos mas influyentes de un pais pretenden
que los alumnos aprendan y reproduzcan, alli se encuentran las narrativas que cada
nacion selecciona. Por supuesto, hay que tener en cuenta que los contenidos serdn

mediados por el docente y el estudiante. (Gémez y Chapman, 2017: 334)

Los manuales son instrumentos de materializacion del curriculum.

Los manuales dan forma al curriculum y hacen posible que el alumno estudie
independientemente. Ofrecen modelos interpretativos, presentan conceptos, sugieren
actividades. Las actividades que alli se plantean y las fuentes utilizadas implican una
concepcidn sobre la educacién, sobre qué competencias debe desarrollar el alumno y
el curriculo vigente en determinado momento y lugar. Son herramientas de la clase,
gue sirven de apoyo escrito a la ensefianza aulica en una institucién escolar y

contienen los conocimientos de una determinada disciplina y hacen referencia a un
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programa conforme a los modelos pedagdgicos preconizados por las autoridades

escolares de una época y espacio preciso.

Los manuales son vehiculo de discursos, valores, ideologias y del poder politico.

En las escuelas, los contenidos elegidos, asi como las formas de aproximacidn a ellos,
se relacionan con las relaciones de dominacion existentes, asi como con las luchas para
transformarlas. Ese conocimiento “legitimo” se organiza en las escuelas a través de los

manuales estandarizados y estructurados para cada nivel y asignatura.

El manual esta regulado deliberadamente por el poder politico, ese poder delimita su
legitimidad. Es un mediador material entre los profesores y los estudiantes. A medida
gue la escuela va creciendo como espacio de socializacién, los manuales van
alcanzando ciertas caracteristicas de uniformidad, por lo que su tarea de difusién

cultural conduce a la uniformidad del pensamiento. (Cuesta, 1997: 86)

Al ser objeto de control por parte del estado, es un producto que no sélo plasma la
lengua oficial, sino también los simbolos y valores que son parte del entramado

identitario de una cultura nacional.

Los manuales son productos historiograficos.

Son productos historiograficos cuyo andlisis nos puede acercar a concepciones
didacticas y corrientes tedricas vigentes en el momento de su publicacidn,
corresponden a un marco epistemoldgico, social e institucional determinado en un

tiempo y un espacio especifico.

Son mediadores entre el saber espontaneo del estudiante y el saber disciplinar,
reorganizan y traducen el saber disciplinar y lo convierten en objeto de ensefianza, sus
contenidos llegan al aula adaptados por la intervencion docente. (Alzate y otros, 2003:

1-3)
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De acuerdo con Selander (1990: 350), un manual consta de cognemas (las unidades
mas pequeias de conocimiento) y explicaciones, asi, todo manual de historia “implica

la combinacion de algunas de estas unidades: agente, hecho, tiempo, lugar y objetivo”.

3.1 Los manuales y sus caracteristicas

Diversos autores plantean las caracteristicas comunes de los manuales:
intencionalidad, sistematicidad en el planteo temdtico, adecuacion para el trabajo en
el aula, reglamentacion de los contenidos, intervencién estatal. (Ossenbasch y Somoza,
2005: 20) También es posible decir que el uso de los manuales se basa en una lista de
capacidades o virtudes didacticas (de acuerdo a como lo plantea Carroll (1974)):
accesibilidad (el contenido es pasible de ser repetidos todas las veces que sean
necesarias); eficacia (el tiempo que requiere su lectura es menor que el de otras
herramientas); nivel de abstraccion que es dificil de lograr de otra manera y aporta
experiencias importantes para el aprendizaje. (Colds Bravo, 2009: 41) A su vez, Cobero,
Duarte y Romero (1995) nos dicen que las caracteristicas basicas de un manual son: es
un instrumento para la ensefanza escolar, presenta el contenido que un estudiante
debe trabajar durante el aio lectivo, estd configurado sistematicamente de acuerdo a
pautas de disefio, siguiendo principios didacticos y psicolégicos que permitan la
comprensién, el dominio y el recuerdo de la informacion, y los contenidos suelen

presentarse como compartimentos separados.

Por ultimo, Badanelli y otros (2007), nos dicen que las principales caracteristicas de un
manual son: intencionalidad para su uso escolar, los contenidos se presentan de una
manera comprensible y estructurada, con una determinada secuencialidad vy
pedagdégicamente adecuado a sus destinatarios, estilo textual expositivo, combinacién
de texto e ilustraciones, contenidos ajustados a disefos curriculares, presencia de
recursos diddacticos. En algunos paises debemos sumar la intervencién estatal para la

publicacién de la obra.
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3.2 Los manuales y el aula

“...Los libros de texto son el apoyo inmediato de los profesores para tomar decisiones
en cuanto a la programacién de su ensefianza. (...) El uso de los libros de texto se

extiende a cualquier area del curriculum...” (Sacristan, 1988: 181 y 184)

Los manuales pueden ser importantes protagonistas al momento de decidir qué
ensefiar, ya que podemos encontrar una cierta inclinacion por dejar que el libro sea el
gue organice el curriculum y su llegada al aula, actuando como herramienta con la que
los docentes organizan contenidos, actividades, objetivos, programas, metodologia, e
incluso la evaluacién, como un mediador entre lo pedagégico y lo disciplinar.
Concordamos con Ma. Beatriz Taboada (2011:44), cuando plantea que hay una brecha
entre el curriculum prescripto y el proyecto de area, separacidon que puede ser salvada
mediante la consulta a los manuales. Estos son los que le terminan de presentar de
presentar el curriculum a los docentes. Las propuestas editoriales, plasmando en sus

obras las directrices legales, pueden plantear qué se ensefia y que se aprende.

Nos acompanan desde el inicio mismo de nuestra escolaridad, constituyendo muchas
veces nuestro primer acercamiento a las letras y a las ciencias. La influencia que juegan
en la construccion de imaginarios, memorias y estereotipos no es aun lo
suficientemente clara, y vemos que muchas veces se ha caido en la sobreestimacién de
su aporte. Estos nos brindan una informacidn privilegiada de las clases escolares, son
productos de una gran significacion debido a su alta sociabilizacion, son “un lugar mas

de la memoria” (Valls, 2008: 13)

Ahora bien, la importancia del manual esta relacionada con el uso que se hace de él en

el aula:

...no deja de ser un objeto que, como cualquier otro objeto, no es nada en si
mismo. Depende del uso que se haga de él. Un buen libro de texto, mal utilizado,
puede no generar ni buenas enseflanzas ni buenos aprendizajes. Y,
contrariamente, un mal libro de texto, puede generar excelentes aprendizajes.
(Pages, 2008: 25)
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“El libro de texto vale precisamente porque permite descubrir incluso aquello que el
profesor esta olvidando ensefiar y que, en cambio, algun otro juzgd fundamental.”

(Eco, 2004: s/d)

De acuerdo con Joan Pages (2008: 26), las actitudes docentes frente al manual se
pueden resumir en tres: 1) quienes piensan que ya no es una herramienta util; 2)
guienes postulan que, debido a su uso masivo, es una herramienta util, si se lo utiliza
critica y creativamente; y 3) un sector mayoritario que aun usa el manual casi como

Unico material, a veces acriticamente.

El docente, al momento de enfrentarse al trabajo con un manual, debe buscar de qué
manera adaptar ese contenido a su prdctica, o bien puede optar por aceptar las
decisiones ya tomadas por otros con anterioridad y plasmadas en el libro,
transmitiendo irrestrictamente el contenido. En muchas ocasiones esto sucede, asi
como también que los textos sean elegidos de acuerdo con la situacién econdmica de
los alumnos, que se usen fotocopias, o que se circunscriban a los manuales que se
encuentran en la biblioteca de la escuela. De esta manera, podemos ver cémo los
manuales se jerarquizan como transpositores legitimos del curriculo, segin Graciela
Carbone (2004). La confianza acritica y absoluta en el manual se relaciona por un lado
con la falta de tiempo, pero especialmente con una formacidn insuficiente, que lleva al
docente a una transmisidon en la que no ha mediado la critica y la reflexion. (Lopez

Garcia, 2010: 211 - 216)

También debemos mencionar que son diversos los problemas que es posible relacionar

en algunos casos con los manuales, su contenido y su utilizacién en clase, entre ellos:

- Uso restrictivo y reproductor de los contenidos expuestos, sin mediar un
proceso de interpretacion y critica.

- Acumulacién de datos, que a su vez favorece la practica del estudio
memoristico.

- Temas y estrategias anacrénicos, no son pocas las tematicas presentes en los

manuales que reproducen lineas historiograficas que actualmente son
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discutidas o directamente abandonadas. Lo mismo puede suceder con las
actividades propuestas. **

En algunos casos, presentacion descuidada de las tematicas y de las
actividades.

Exceso de elementos que tienen como objetivo motivar al estudiante:
superabundancia de colores, ilustraciones y recuadros.

Formulacidon cerrada de las temdticas, que no permite otras miradas o
discusiones.

Planteos con caracter ideoldgico y/o dogmatico, que desdibujan los verdaderos
objetivos de la ensefianza de la historia.

Desprofesionalizacion docente, que puede ocurrir cuando el peso de las
decisiones son depositadas en el libro.

Uniformizacion del aprendizaje, sin tener en cuenta la diversidad.

3.3 Los manuales de historia: posibles modelos, caracterizacién. El manual de historia

“ideal”

El libro de texto es probablemente la narrativa histérica mas leida por el conjunto
de la sociedad, y quizas el Unico relato sobre historia que utilicen a la largo de su
vida, junto con otros medios informales de conocimiento (medios de
comunicacién, museos, otros centros de interés historico, etc.). Por ello tiene
tanta importancia el andlisis de ese relato, de esa narrativa que ha creado tantas
controversias por su uso (y abuso) en el ambito educativo. (Miralles y Gomez,
2017: 19)

Como ya mencionamos, los manuales son artefactos culturales y su utilizacidn en el

aula se ve atravesada por una serie de tdpicos, como la ideologia, la politica y los

valores. Dentro de los manuales encontramos los relatos que un pais ha elegido

Al respecto, Saez nos dice: “Las investigaciones muestran que los contenidos histdricos en los libros
de texto estan desligados de la produccidn histdrica. Los resultados actuales de la historiografia y las
nuevas perspectivas de la ciencia histdrica, no aparecen reflejadas en el contenido o las actividades de
los libros de texto. Por tanto, la historia presentada en los libros de texto se encuentra anclada en las
formas tradicionales de la ensefianza y el conocimiento histérico, careciendo de los avances en ambas
areas”. (2016: 106)
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transmitir, se plantea un conjunto de conocimientos que se espera que los jévenes
aprendan y sostengan. Pensar en el contenido de los manuales, cdmo han sido
escritos, editados, publicados y utilizados, es reflexionar acerca del propdsito de la
educacion escolar. Los manuales son muy importantes en el proceso de construccién
de ideologias y creencias, son un reflejo de la historia, del conocimiento y de los
valores que los grupos que detentan el poder consideran importantes para ser

difundidos. (Crawford, 2003: 5)

En los manuales de historia, a lo largo de mas de cien afios, las tematicas
preponderantes tuvieron que ver con la historia politica e institucional, resaltando el
accionar de individuos con rasgos heroicos y datos facticos. El objetivo central de la
historia escolar se relacionaba especialmente con la formacién ciudadana y los valores
patridticos. La descripcion y la memorizacién fueron las estrategias preferidas.
(Gonzalez, 2014: 251)* Valls postula que desde los afios 80 del siglo XX han
prevalecido dos modelos didacticos en los manuales de Historia: el informativo —
enciclopedista o de memorizacidén, en el que se suministra informacion cerrada,
desarrollada en el texto para su reproduccién; y un modelo mas disciplinar, en el que
plantean diversas interpretaciones y se pretende iniciar en el aprendizaje de métodos

historicos. (Saiz Serrano, 2014: 85)

Gomez, Cozar y Miralles (2014: 13) mencionan diversos trabajos (Borries, Korber y
Meyer-Hammer, 2006, Van Sledright, 2014, Gémez, 2014), que muestran ciertas
deficiencias en la nocidon acerca de la historia y su ensefianza: en esas investigaciones
han podido demostrar como los estudiantes acuerdan con que el manual brinde la
informacién a ser evaluada, y consideran que estos muestran una mirada correcta y
verdadera de la historia, mientras los docentes no estan de acuerdo con ninguna de
esas apreciaciones. Asi, es posible observar en los alumnos la idea de que historia y

pasado son lo mismo.

Es posible describir tres modelos basicos de manuales de historia, siguiendo a Eduardo
Miguez (1992): acontecimental — institucionalista, enciclopedista y globalizante —

interpretativo. Es frecuente que podamos reconocer elementos combinados de

B Lanza, 1993; Braslavsly, 1994; Romero, 2004; Finocchio, 1999; De Amézola, 2008.
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diversos modelos en un solo manual. El primer modelo plantea un esquema en el que
la centralidad la tiene la acumulacién de informacidn, con énfasis en el tiempo de los
acontecimientos, el tiempo politico y militar. El segundo modelo, busca una mayor
variedad en la informacion, pero esta aparece como en diversas capas que se
superponen, no hay una conexiéon real entre ellas. La acumulacién de datos sigue
siendo la légica preponderante. Por ultimo, el tercer modelo busca un mayor
protagonismo del alumno, vinculando los diversos aspectos de la realidad, con el

objetivo de hacerla mas inteligible. (Scarafia y Giletta, 1999)

Risen plantea que el objetivo y el dominio del aprendizaje de la historia, es la
conciencia historica, y en este proceso de acercamiento y construccion de esa
conciencia, el manual es una herramienta fundamental. En este sentido, esboza las
caracteristicas que debe presentar lo que denomina “un buen libro de texto”: claridad
en el formato y la estructura didactica, asi como también que se relacione de manera
eficiente con el alumno y con la clase practica. Entre los puntos que menciona que
deben evitarse en los manuales, estan la sobrecarga cognitiva, la falta de claridad y
coherencia en su desarrollo, la presentacién lineal, monocausal y unidimensional de las
temadticas desarrolladas, dejando poco espacio de analisis y construccién al estudiante.

(Risen, 1997: 81 - 87)

Cuando la concepcidén sobre la historia cambia, también se modifica el discurso
didactico. Entonces, si se entiende al conocimiento histérico desde la légica de un
discurso disciplinar objetivo, universal y vdlido, este se relaciona con un discurso
didactico que se enfoca en la descripcidn, la narracién o la explicacién Unica,
relacionado con una ensefianza transmisiva. En cambio, si entendemos al
conocimiento histdrico que involucra multiples interpretaciones y perspectivas y se
deja de lado la pretensién de universalidad, el discurso didactico mas adecuado es el
explicativo — argumentativo. Esto lo podemos ver traducido en los manuales: desde
una mirada positivista, el conocimiento se transmite desde la objetividad y siguiendo
un eje cronoldgico; en cambio, desde una perspectiva interpretativa, los objetivos

seran la comprensién, la argumentacién y la reflexidn critica. (Bravo, 2008: 151 — 153)
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Por su parte, Bosch, Canals y Gonzalez (2006), detallan las caracteristicas que deben
estar presentes en un buen libro de Ciencias Sociales: debe permitir una mirada global
sobre los criterios y concepciones que se siguieron, es necesario que se haya
planificado pensando en los contextos de utilizacion, es importante que se relacionen
los contenidos con temas de la actualidad, debe plantear diversas interpretaciones
sobre un mismo suceso o proceso, asi como también incentivar el trabajo auténomo

de los estudiantes. (Pagés, 2008: 28 — 29)

Siguiendo en la misma linea, Von Berries y su equipo (2005, citado por Pagés Blanch,
2008: 50) desarrolla una serie de categorias a tener en cuenta para hablar del manual
ideal: inteligibilidad, contenidos que despierten emocién, motivos y elecciones claros,

fomento del pensamiento critico, entre otras.

“...Ia mejor calidad y la mayor eficacia de la accién docente debe ir ligada al mayor
grado posible de movilizacion intelectual, de experiencia, afectiva y de indagacion del
alumnado” (Prats, 2012: 9) Siguiendo este planteo, Prats (2012: 10 — 12), desarrolla las
caracteristicas que, a su juicio, son las mas importantes de los recursos educativos, el

manual entre ellos:

- Los objetivos didacticos deben ser claros y explicitos para el alumno, es
necesario que este pueda saber para qué se le ensefian determinados
contenidos y se le solicitan ciertas actividades.

- El contenido del libro debe motivar y despertar interés, asi como ser
susceptible de ser conectado con las preguntas y curiosidad de los alumnos.

- Los contenidos deben ser tratados y formulados de manera legible vy
comprensible, sin que esto signifique una simplificacién. Es importante que se
incentiven la argumentacién, la multiperspectividad, la complejidad en la
solucion de los problemas y la relatividad del conocimiento.

- El manual se deberia adaptar a la realidad del aula, a sus ritmos, sus tiempos,
asi como a las exigencias del curriculum y los avatares del calendario escolar.

- El manual tiene que permitir el crecimiento del conocimiento, por lo que los

contenidos planteados deberian tener un caracter abierto.
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- Por ultimo, es importante que se impulsen el aprendizaje de las habilidades
intelectuales, el conocimiento de las técnicas disciplinares y la construccién de

diversos conocimientos.

3.4 Los manuales, su contenido y su eleccion

Con respecto al contenido de los manuales, la tarea de seleccionarlos estd marcada
por la cultura, la historia, el poder, concepciones ideolégicas de la vida, del
conocimiento, de las practicas escolares. (Taboada, 2011: 46) En la seleccidn de lo que
debe ser incluido en el manual, se pueden observar cinco operaciones de distorsién de
la realidad: supresiones, ediciones, deformaciones, desvios de atencion, alusiones a la

complejidad del tema vy a sus dificultades para conocerlo. (Torres Santomé, 1991: 110)

El libro de texto se considera el principal artefacto, en la exposicién y el moldeado
del curriculum en tanto es asumido como el centro del conjunto de materiales
empleados por el docente en muchas escuelas. Los documentos curriculares son
la fuente basica para las editoriales que vigilan cuidadosamente la homologia de
sus textos con las prescripciones oficiales. (Fernandez Reiris, 2005: 340)

El Grupo Eleuterio Quintanilla, siguiendo la linea de autores como Apple (1989); Apple
y Christian-Smith (1991); Torres (1991), entre otros, postula que el contenido de los

manuales:

...debe ser visto como: a) el resultado de un modo particular de seleccion y
organizacion del vasto universo de conocimientos posibles; b) la legitimacion de
un tipo de conocimiento en detrimento de otro u otros; c) La conexién de ese
conocimiento con el capital cultural, experiencia y lenguaje de los grupos sociales
dominantes en detrimento de los dominados, y d) la repercusiéon que todo ello
tiene en la conversidon de los que poseen otro «capital cultural» en deprivados
culturales, primer paso para su conversiéon en fracasados. (1998: 18)

De esta manera, el manual seria el punto de partida para la transmisidn cultural de un
determinado capital cultural que excluye a otros. Su contenido no es inocente, valoriza
ciertas miradas, impulsa el mantenimiento de determinados valores y normas, asi
como el papel de ciertos grupos sociales. Aunque las normativas educativas han
desarrollado lineamientos curriculares que plasman los contenidos minimos, su

desarrollo, secuenciacién y jerarquizacion quedaban en manos de las instituciones
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educativas y el proyecto de cada una. En los hechos, son los manuales los que
terminan presentando una seleccidén y secuenciacién que incluso puede ser la base de

un proyecto aulico. (Taboada, 2011: 74 — 75)

“Los libros de texto escolar de Historia y Ciencias Sociales son —o pueden ser- un
campo de batalla: su contenido estd abierto a criticas y comentarios desde muchos
flancos” (Mejia, 2008: 4987) Los contenidos pueden ser analizados por varios actores,
desde un Ministerio de Educacion, los docentes, los investigadores, los padres que
pueden quejar o criticar, los estudiantes. William Mejia (2008: 488 — 491) desarrolla
varios problemas en cuanta a los contenidos: la presencia de distorsiones, “asepsia”
para no tocar temas sensibles, temas ocultos o silenciados, desarrollo superficial de

ciertos temas, estereotipos, ausencia de ciertos colectivos sociales o étnicos...*®

Los manuales son instrumentos por medio de los cuales el docente interviene en los
procesos de aprendizaje, siendo mediadores entre los procesos cognitivos y demandas
del estudiante y el contenido disciplinar, plasmado en los documentos curriculares.
Actlian asi como un medio de comunicacion entre el curriculum, el alumno vy el
aprendizaje, en el aula, concreta los lineamientos del curriculum, pero los resultados

dependen de la tarea docente. (Rodriguez Hidalgo, 2013: 121 —122)

El potencial curricular de los libros de texto no sélo es posible valorarlo a partir de
lo que el material incluye internamente, sino también a partir de la forma en que
busca trascender los conocimientos tedricos que incorpora para instaurar
procesos de construccion y reconstrucciéon de los mismos, en un afdn por dotar al
discente de herramientas que faculten su desarrollo cognoscitivo: lo importante
del libro de texto no es el contenido sino el proceso que fomenta para llegar a la
comprension de ese contenido. (Rodriguez Hidalgo, 2013: 124)

Deben facilitar la apropiacion del contenido, responder al disefio curricular, asi como
hacer posible la transposicién didactica, impulsando estrategias que fomenten el
pensamiento critico, acompafiando la tarea docente. Es por esto deseable que la

eleccién de un manual siga ciertos criterios de seleccién que tienen que ver con:

- Que los contenidos presentados en el manual se adecuen a los que se pretende

trabajar en el aula.

e | Grupo Eleuterio Quintanilla desarrolla su trabajo sobre este punto en particular.
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- Cudles son los valores y representaciones presentes.

- Qué capacidades y competencias se busca desarrollar en la tarea con los
alumnos.

- Que el manual brinde la posibilidad de complementar la informacion.

- Cudl es el nivel de motivacidon que es capaz de impulsar (relacionado con los
textos, la presentacion, las imagenes, etc.)

- Que impulse distintos estilos de aprendizaje.

Siguiendo con el proceso de eleccion de un manual para el trabajo para el aula, hay
varios factores que pesan: su presencia en la biblioteca de la escuela, el precio, el
contenido, las actividades que sugiere, las imagenes que presenta. Pagés nos dice que

en la eleccion de un manual deberian tenerse en cuenta:

a) La concepcién del saber seleccionado y su pertinencia social y educativa, b) el
protagonismo que otorga al profesorado para poder adecuar el contenido y las
actividades a las caracteristicas de su alumnado y de su contexto; y c) el papel del
aprendiz en relacidn con las maneras de acceder al conocimiento. (Pages, 2008:
24 - 25)

3.5 Los manuales de Historia Antigua en Argentina

Los manuales de Historia Antigua en nuestro pais han seguido en general los mismos
lineamientos que todos los manuales de historia. Se han caracterizado hasta
practicamente finales del siglo XX por un planteo enciclopedista, de acumulacién de
datos y eurocentrista. La Historia del Cercano Oriente Antiguo, asi como la Historia
Antigua Clasica, son vistas como ejes de la historia universal, como su punto de
partida. Durante la mayor parte de la segunda mitad del siglo XX, manuales como
Astolfi, Ibafiez y Drago tuvieron un enorme protagonismo, llevando adelante practicas
claramente positivistas y tradicionales. Estos manuales presentaban una acumulacién
importante de datos del pasado politico institucional, ordenados cronolégicamente,
enfatizando las acciones de sujetos que eran los hombres poderosos de cada época. La
informacién era amplia, con un claro objetivo enciclopedista, sistematizada, explicando

los hechos histdricos a partir de una sucesién de causas y consecuencias. El enfoque
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estaba puesto en la memorizacién de datos. (Zingarelli, 1996: 81 — 82) (Pérez Campos,

Alvarez y Balla, 2014)

Silvia Crochetti (2000 y 2010) ha investigado sobre las continuidades y los cambios
sufridos por los manuales de Historia Antigua a lo largo del siglo XX. Hacia la década de
1950, en los manuales observamos una enumeracion de temas, con predominio de los
politico-militares. Se seleccionaban para su descripcidon, ciertos espacios o estados
triunfantes y el foco estaba puesto en determinados personajes con nombre propio,
como los reyes, pero los colectivos estan ausentes. En los manuales de las décadas de
1960 y 1970, encontramos una gran cantidad de datos de caracter bélico, asi como la
omision de ciertas situaciones historicas. Esto da como resultado un relato en el que
los actores no cambian ni evolucionan. La conexion con la actualidad esta totalmente
ausente. Predomina la descripcion y una mirada Unica. Los contenidos se presentan de
manera fragmentada. Si se plantean contenidos relacionados con los aspectos
econdmico y social, estos estan desconectados y sintetizados. (Dobafo y Rodriguez,

2008: 482)

Esta situacion no se modifica demasiado en la década de 1980, en cuyos manuales
encontramos descripciones de claro cardcter pintoresco y estatico. Los colectivos
sociales siguen ausentes, se continla la visidn totalizadora y de cierto anquilosamiento
de estas sociedades. Se consolida la mirada sobre el Oriente despotico, el inmovilismo
opuesto al raciocinio griego; también se comienzan a cambiar ciertos estereotipos y se
suman los aportes de la antropologia, la arqueologia y se incorporan fendmenos

complejos como el origen del estado y el urbanismo.

A partir de la restauracion democratica, de a poco es posible observar ciertos cambios
en los manuales de historia antigua. Se intenta llevar adelante un andlisis estructural,
pero este no soluciona la relacién entre el conocimiento histérico, las inquietudes
escolares y la vision que los alumnos tienen de otros ambitos. No se trabajan temas
interpretativos, si una sintesis de temas analiticos. Se intentdé abandonar el relato
cronolégico y evitar los nombres propios, aunque esto resulté en escasa descripcion y
muchas categorizaciones como sociedades hidraulicas, esclavismo, despotismo

oriental. El proceso de evitar la centralidad de los temas politicos derivé en la ausencia
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de criterios de seleccién, llevando nuevamente en exclusiones y omisiones,
continuando con lo que Silvia Crochetti denomina el modelo de “entrada y
desaparicion” de pueblos. El estilo es impersonal y a veces se pierde la légica
explicativa, incluso la ldgica cronoldgica. Los sectores sociales son presentados

aisladamente.

En lugar de la descripcién, se busca nueva informacién, novedosa o reciente, pero aun
continda el peligro del exotismo. Se ha sumado también el analisis de diversas
interpretaciones. Las fuentes, antes ausentes de los manuales, son incorporadas, pero
en general no se menciona el origen y hay una cierta tendencia a continuar con una

mirada univoca.

En lineas generales, el relato cronoldégico ha predominado, llevando a una concepcién
fragmentada y poco comprensiva. Los aportes de la Escuela de Annales, sus enfoques,
categorias y temas, se intentan incorporar en los manuales en la ultima década del
siglo XX, aunque en varios de ellos no cambia el acento politico-institucional. En otros
ya se incorporan actividades dirigidas a interpretar, analizar, comparar, etc. En general,
las investigaciones que son mencionadas en las bibliografias no son actualizadas.

(Zingarelli, 1996: 82 — 83)

La estructura general de los manuales es el siguiente: texto general, glosarios,
ejemplos o textos claves, graficos o diagramas, esquemas cronolégicos, imagenes y
actividades. Sin las actividades, no se trataria mas de una mera acumulacion de datos.
La informacién gréfica (fotos, dibujos, planos, reconstrucciones) se relacionan con el
estado actual del conocimiento y también con el modo de entender y ensefar un
periodo histdrico. “..su finalidad pedagdgica es rotunda. Como se ha dicho
acertadamente, la ensefianza del pasado interesa en la medida en que puede ser
visualizado: a mayor riqueza de imagenes, mayor interés suscitara”. (Alvarez Sanchis,

1995: s/d)

De acuerdo con Alvarez Sanchis (1995: s/d), los manuales presentan también una serie
de problemas, entre los que podemos mencionar: deficiencias en contenidos, temas

comprimidos, contradicciones cronoldgicas, “anacronismos conceptuales”, desajustes
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en el paso del discurso cientifico al educativo, asi como la presentacién de un pasado

“plano”.

Otro punto que ha cambiado con respecto a la segunda mitad del siglo XX es el
crecimiento exponencial de la oferta de manuales. Hasta la década de 1980, los libros
eran reconocidos por sus autores, casi siempre Unicos: Astolfi, Seco Ellauri, Drago,
Ibafiez, y estos tuvieron una vida util de varias décadas, siempre reimpresos con muy
pocas modificaciones a lo largo del tiempo. A partir sobre todo de la reforma de 1993,
se multiplicd la oferta editorial, presentando libros de autoria colectiva con una fuerte
presencia del editor y la editorial en las decisiones relacionadas con el contenido
seleccionado, su presentacién y su diagramacion. Este aumento de la oferta esta mas
relacionado con las ventas que necesariamente con la actualizacion de contenidos.
Esto tuvo como consecuencia que el autor “desaparezca” de alguna manera,
conociéndose el manual por su editorial. Asi, por ejemplo, ya no es “el Ibafiez”, sino “el

Santillana”.

Luego de la reforma de 1993, en los nuevos libros podemos ver que se busca seguir las
nuevas concepciones disciplinares, desarrollar una historia procesual y la
multidimensionalidad, los protagonistas son actores sociales (casi sin personajes ni
anécdotas) y se hace énfasis en la provisoriedad del conocimiento. (Dobafio y

Rodriguez, 2008: 486)

En los manuales que se han producido en las dos primeras décadas de este siglo, se
suman nuevos elementos sobre la vida cotidiana, por ejemplo, la diagramacién se ha
enriquecido y tiende a buscar una participacion mas activa del estudiante. También
han atravesado por varios cambios que es posible advertir con la simple observacién:
sugerencias de trabajo con fuentes primarias e historiograficas, lecturas en las que se
plantean diversas interpretaciones, glosarios, mayor uso de los colores y presencia de
imagenes, algunas de estilo infantil, y cuadros, actividades que superan a las preguntas
cerradas cuya respuesta se encuentra en el libro. Las actividades solicitadas, algunas
de corte bastante tradicional, van desde recuadros con fuentes primarias o
historiograficas a analizar (revision de contenido, identificacion de protagonistas,

busqueda de datos precisos en el texto) elaboracién de textos breves en base a los
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contenidos desarrollados, cuadros a completar, analisis de imagenes y obras de arte.

(Pérez Campos, Alvarez y Balla, 2014: s/d)

Los manuales surgidos en los ultimos afios han materializado una serie de cambios: ya
no se articula el relato alrededor de un solo eje, sino en una diversidad: politico, social,
econdmico, cultural e ideoldgico, han comenzado a darle lugar en sus paginas a las
nuevas lineas historiograficas y los cambios en las finalidades de la ensefianza de la
historia. Los autores proceden de las universidades, en las que llevan adelante tareas
de docencia e investigacién. Actualmente, los manuales se consideran como
herramientas del trabajo dulico cotidiano, no sélo como material de estudio. Se
incluyen sugerencias para ampliar lo expuesto por el libro, como direcciones de
paginas web, peliculas, documentales, etc. Se tiende al discurso explicativo y la
multicausalidad, dejando de lado los juicios morales. De un saber cerrado y objetivo se
pasé a un saber provisorio, falto de certezas, de una lectura lineal a una que se va
construyendo. Todos incluyen textos de distinta jerarquia, consignas de trabajo,

fuentes e imagenes. (Lewkowicz y Rodriguez, 2016: 59 — 63).

3.6- El trabajo de analisis de los manuales

Retomando el concepto de manualistica que tomamos de Escolano (2012: 47 — 49) y
de manualistica escolar de Kaufmann (2015: 70), en palabras de Gabriela Ossenbach,
“mirar” los manuales es una manera de historiar la cultura escolar, es dirigirse con un
sesgo etnografico a los objetos escolares que nos acompafian en el estudio de la
historia del curriculum, de las disciplinas y de la ensefanza. Para ellos, no sdélo se han
abordado los textos actualmente en uso, sino que se ha vuelto a los manuales que ya
forman parte del recuerdo lejano de adultos y adultos mayores, libros que tienen una
fuerte presencia en su biografia escolar y son parte ineludible de su memoria. Al
analizar los contenidos, tanto los explicitos como los ocultos, los silenciados, las
estrategias diddcticas sugeridas, es posible acercarse a las intenciones que han guiado
la escritura de ese libro, los valores, imaginarios, que se quieren transmitir. Por
supuesto, no hay que olvidar que el uso de los manuales en el aula estd atravesado por

las distintas lecturas y modos de apropiacion de docentes y alumnos, el contexto
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escolar en el que se va a trabajar con él, las tradiciones propias de las escuelas, etc.

(Kaufmann, 2006: 7 — 10)

De acuerdo con Choppin (1992, 2000) y Weinbrenner (1992), es posible delinear tres

lineas de investigacion sobre los manuales:

- Las investigaciones que se enfocan en analizar los procesos de concepcion,
aprobacion y difusién, en su adopcién, uso y abandono;

- Los estudios sobre el manual como instrumento ideolégico o cultural, o como
herramienta pedagdgica, desde diversas aspectos;

- Las indagaciones sobre el modo en que los manuales son recibidos: usos,

reacciones, criticas, etc. (Alzate, Gdmez y Lanza, 2007: 33)

Hay preguntas que son centrales a la hora de enfrentarse al analisis de los manuales:
écomo se pueden analizar los textos? ¢Qué preparativos hay que tener en cuenta?
¢Qué lineas de acciéon hay que seguir? ¢Qué marcos se pueden utilizar? éQué
categorias deberian desarrollarse? ¢ Qué preguntas se deberian hacer? (Nicholls, 2003:

11)

En la obra Unesco Guidebook on Texbook Revision, Falk Pingel (2010: 31) nos plantea

los principales puntos a trabajar con respecto a la investigacidn sobre manuales:

- Un andlisis didactico: que trabaje la utilizacion de los manuales por parte de los
docentes y la recepcidn de ese material por parte de los estudiantes.
- Un andlisis de contenido que comienza con la pregunta acerca de qué esta

incluido en el texto, qué se ha omitido y por qué.

Los métodos para la investigacidon sobre los manuales incluyen desde el estudio del
contenido explicito, las diversas miradas didacticas, el curriculum oculto, las
concepciones e ideas subyacentes, etc. Pingel (2010: 66 — 68) realiza un paneo sobre
los métodos cualitativos para el analisis de manuales: analisis hermenéutico, analisis

linglistico, andlisis del discurso, andlisis de la contingencia, analisis multicultural.

75



A los métodos mencionados, Nicholls (2003: 13 — 15) suma: analisis disciplinar o

historiografico, andlisis visual, analisis de las preguntas, andlisis critico, andlisis

estructural y analisis semidtico.

Pingel (2010: 71) nos brinda un listado de criterios de analisis:

1) Componentes de la industria de los manuales

- sistema de ensefianza

- plan de estudios

- procedimientos de eleccion

- estructura de las editoriales

2) Criterios formales

- referencias bibliograficas

- grupo destinatario (nivel escolar, tipo de escuela)

- divulgacion

3) Tipos de textos, modo de presentacion

- intenciones de los autores (si se especifica)

- texto descriptivo del autor (narrativo)

- ilustraciones, fotos, mapas

- tablas, estadisticas

- origenes

- ejercicios

4) Analisis de contenido

- exactitud, factibilidad, errores
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- actualizacién

- seleccién de temas, énfasis (equilibrio), representatividad
- grado de diferenciacion

- proporcién de hechos y opiniones e interpretacion

5) Perspectiva de la presentacion

- enfoque comparativo, contrastativo

- orientado a problemas

- racionalidad, evocacion de emociones.

Los manuales son espacios importantes de investigacion, ya que tienen un rol
destacado en la ensefianza y el aprendizaje, compendian la cultura que se ha
seleccionado para transmitir a los jovenes, constituyen identidades colectivas vy

reflejan un conflicto de intereses. (Grupo Eleuterio Quintanilla, 1998: 19)

Los temas que pueden ser estudiados desde los manuales son de una importante
variedad, y desde ellos podemos acercarnos a una mejor comprension de la ensefianza
de la historia. Entre ellos podemos mencionar: los vinculos con el poder, el uso politico
del pasado, el rol de la historia en la construccion identitaria de un pais, la
reproduccion de valores, ideas, estereotipos, la seleccion y la omisién de contenidos, el
tratamiento de las habilidades cognitivas, el desarrollo del pensamiento histérico, las
imagenes y textos, etc. El andlisis sistematico y comparativo puede colaborar a mejorar
la practica docente y la ensefianza y el aprendizaje de la historia. (Gémez, Cdzar y

Miralles, 2014: 18 — 19)

Son pocas las tipologias que nos brindan criterios para estudiar los manuales de
Historia. Rafael Valls, en su libro La ensefianza de la Historia y textos escolares (2008),

nos acerca a las propuestas de Weinbrenner (1992), Selander (1995) y Riisen (1997).

Weinbrenner (Valls, 2008: 27 — 28) plantea una propuesta cldsica partiendo de las

falencias en el andlisis de los manuales, desde tres dimensiones: tedrica, empirica y
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metodoldgica. Propone entonces distintas variantes analiticas: actualizaciéon de los
conocimientos que se quieren transmitir; los juicios de valor que pueden encontrarse
de manera evidente u oculta; explicaciones predominantes: monocausales,
pluricausales, etc.; modelo didactico; funcién otorgada al docente y al alumno;
eleccidon y organizacion de los contenidos; conexion entre las partes del manual;
fuentes documentales, posturas historiograficas y actividades enunciadas; grado de

legibilidad e inteligibilidad.

Selander, constituye registros o registros de analisis, cercanos al andlisis del discurso:
criterio contextual, criterio informativo, criterio explicativo, criterio valorativo, analisis
del estilo de texto en los manuales, criterio retdrico, criterio cognoscitivo, condiciones
de legibilidad — comprensidn, criterio didactico y criterio pragmatico. (Valls, 2008: 28 -
30) Selander nos dice que el libro de texto tiene una légica interna que se descubre
mediante su lectura, es elaborado por una institucidon y dentro de una normativa legal
que se establece en cada pais, donde se fijan los ideales y objetivos de la educacién. Es
una clave para entender qué se entiende por educacién, por conocimiento en una

sociedad, en un tiempo determinado.

En 1997, Jorn Risen planteaba que todavia hacia falta un analisis mas profundo del
aspecto didactico especifico del manual, en dos niveles: teérico y empirico. Desde lo
tedrico, se deberia explicar y argumentar los puntos y criterios de andlisis que se
adapten a las caracteristicas del manual de historia; y desde lo empirico, se deberia
trabajar sobre los saberes a ser desarrollados y profundizados, asi como la
estructuracion de los mismos. El andlisis de los manuales de historia sélo es posible si
tenemos en cuenta los criterios normativos del aprendizaje de la historia. En este
sentido, aprender historia es un proceso en el que se busca desarrollar la conciencia
histdrica, que puede ser alcanzada a partir de la competencia narrativa, desarrollada
en una triple dimensidn: competencia perceptiva (dimensidén empirica), competencia
interpretativa (dimensién tedrica) y competencia orientativa (dimension practica). Las
tres competencias se relacionan estrechamente y se suelen superponer. (Riisen, 1997:

80 - 83)
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Por dltimo, Valls hace su propio aporte, planteando los aspectos que deberian ser

tenidos en cuenta en el analisis de los manuales de historia:

“1. Grado de correspondencia entre las caracteristicas basicas del conocimiento
historiografico y el conocimiento escolar propuesto (transposicion didactica).” (...)
“2. Funcién asignada a la historia ensefiada en relacidon con el alumno: relaciéon
pasado — presente — futuro...” (...)

“3. Modelo didactico priorizado y consecuencias de la opcion realizada...” (...)

“4. La adecuada legibilidad y estructuracioén...”. (Valls, 2008: 35 — 36)

Es posible sefialar ciertos puntos a tener en cuenta a la hora de realizar un analisis a un

manual (Brago y Belver, 2016: 203 - 206):

- Calidad didactica de los aspectos formales: las imagenes y su relacién con el
texto, su calidad y valor estético; la tipografia; el disefio: el vocabulario; la
estructura del libro; la coherencia en su planteo.

- Implicaciones metodoldgicas: aqui cabe preguntarse si la metodologia
propuesta es individualista, si las tareas no son mecanicas y repetitivas, si se
adaptan las actividades a los estudiantes y los diversos contextos en los que se
van a realizar, si el aprendizaje que se impulsa es significativo e interactivo,
cuales son los criterios de evaluacion.

- Potencialidad para hacer posible la reflexién curricular en las aulas: el
contenido del manual debe ser coherente, flexible, reflexivo, justificar las
opciones realizadas y promover la innovacion.

- Uso que los docentes hacen de él: ¢reproduccion? ¢Flexibilidad?

- Seleccién de lo que se quiere enseiar sobre el mundo cientifico y cultural y qué
valores, estereotipos e ideologias son impulsados.

- Aspectos relacionados con la produccién, comercializacién y distribucién de los
libros.

- Uso que los estudiantes hacen de los manuales.
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3.7- Aspectos metodoldgicos de esta investigacion

De los tres enfoques definidos por Choppin y Weinbrenner (ver apartado 3.6),
trabajaremos desde un enfoque orientado hacia el manual como producto cultural y

pedagdgico desde los aspectos linglisticos, visuales, cientificos y didacticos.

Esta investigacidn se lleva a cabo siguiendo una estrategia cualitativa, realizando una
tarea descriptiva y comparativa y un analisis deductivo, centrado en la lectura
sistematica. Esta eleccidon se basa en el objeto y las unidades de andlisis sobre los que
se va a trabajar. La mencionada estrategia cualitativa nos permite investigar sobre los
discursos, las motivaciones, el contenido latente del objeto elegido. A través de ella
podemos construir tipologias, nos permite inferir significados. En este paradigma, los
datos son trabajados a partir del criterio del investigador, a través de un examen
riguroso y la reflexién continua. Los métodos cualitativos aplicados al andlisis de
manuales, como el analisis hermenéutico, trabaja con cuestiones que no pueden ser

cuantificadas. (Pingel, 2010: 67)

...el andlisis cualitativo obliga (...) a controlar y hacer consciente la propia
subjetividad, a evaluar las respuestas con detenimiento, a incorporar muchos
conocimientos previos a la necesaria y compleja tarea de interpretacion. (Sabino,

1992: 90 —-91)

Un texto es un testimonio que permanece en el tiempo, por lo que es posible llevar
adelante una entrevista. Por supuesto, no se puede hablar con el texto, pero si
interpretarlo. “Una interpretacion que, conforme a los postulados del paradigma
constructivista, entiende que es el propio investigador el que crea, a través de una
serie de practicas interpretadoras, los materiales y lo analiza, posteriormente, su

evidencia.” (Ruiz Olabuénaga, 2003: 193)

De los registros y variantes de andlisis trabajados con anterioridad (ver apartado 3.6),
nos centramos en los siguientes registros o criterios, propuestos por Selander (1995,

citado por Valls, 2008: 28) y Valls:
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e Criterio conceptual, desde el que abordamos el contexto de produccidn de los
manuales del corpus.

e (Criterio informativo, desde el que estudiamos y analizamos los contenidos
tematicos de los manuales, especificamente los contenidos relacionados con Ila
temporalidad.

e Criterio explicativo, desde el que analizamos de qué manera se explican y
desarrollan las cuestiones relacionadas con la temporalidad.

e De los aportes de Valls al trabajo de analisis de los manuales, nos interesa
analizar la correspondencia entre el conocimiento historiografico y el escolar.

(Valls, 2008: 35)

La metodologia de la investigaciéon se ha centrado en el andlisis de los manuales
dedicados a la historia antigua. Indagamos de qué manera se construye y se utiliza la
dimensiéon temporal en ellos, preguntandonos qué se incluye o se omite en el texto, de
qué manera se lo trabaja tanto en el texto como en las actividades y las
representaciones graficas temporales, qué seleccidn conceptual se ha realizado, en

gué conceptos temporales se ha hecho énfasis.

3.8- Unidades de analisis

El universo de analisis de esta investigacidn esta constituido por todas las ediciones de
textos escolares de historia antigua, es decir aquellos que se dedican al tratamiento de
un recorte temporal especifico, teniendo en cuenta la clasica division de la historia en

edades.

La unidad de estudio esta conformada por las ediciones nacionales que tratan la
historia antigua, es decir aquellos manuales publicados para su uso en la ensefianza y
el aprendizaje de la historia antigua en las escuelas argentinas. La unidad de analisis es
cada uno de los textos escolares publicados en la Argentina dedicados a la ensefianza y

aprendizaje de la historia antigua en las escuelas de nuestro pais.
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Las unidades de registro de esta investigacion serdn los siguientes conceptos

temporales, ya explicados en el apartado 2.7:

Cronologia

Periodizacion

Cambio

Permanencia o continuidad

Sucesion

Simultaneidad

Causalidad Monocausalidad

Multicausalidad

Duracion Corta

Media

Larga

Con respecto a las unidades de muestreo, del universo de manuales de historia antigua
editados en la Argentina, hemos seleccionado seis de ellos, que seran caracterizados y

analizados en la segunda parte.

3.9- Actividades

Para la recoleccién de datos se recurrira a la lectura sistematica gracias a la cual se
podra llevar adelante el anadlisis, poniendo especial énfasis en los conceptos
temporales planteados. Con respecto a esto, conviene aclarar que no se relevaran sélo
las menciones explicitas de las categorias temporales ya que éstas en muchos casos
estan implicitas en el relato. Esta lectura se realiza no sélo sobre el texto sino sobre las

representaciones graficas y las actividades propuestas.

Las actividades generales llevadas adelante son:
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e Exploracion de las diferentes propuestas editoriales nacionales para la
ensefianza de la historia antigua.

e Andlisis del contexto de produccion de los textos escolares seleccionados.

e Lectura sistematica de los libros poniendo énfasis en el tratamiento de la
temporalidad, guiados por preguntas que seran desarrolladas a continuacion.

e Andlisis deductivo a partir de la lectura realizada.

e Comparacion entre las propuestas editoriales pertenecientes a diferentes

periodos.

Con relacion al problema planteado, nace una serie de preguntas generales, que serdn

aplicadas al analisis de los manuales seleccionados:

e (Qué conceptos y representaciones temporales aparecen en los manuales de

historia antigua?

e (:Qué recursos se utilizan y qué actividades son propuestas en relacion con el

aprendizaje de la temporalidad?

e (Qué cambios se observan entre los manuales de diferentes épocas?

e (Qué tipo de relacidon esta implicita entre historia investigada e historia

ensenada?

Estas preguntas generales se han ampliado con las siguientes:

e (Qué concepto se plantea acerca del tiempo histdrico?

e (¢Como se explica la causalidad de los hechos y procesos histéricos?

e (Se describen cambios y permanencias en los procesos estudiados?

¢Cémo son presentados?

e ¢Se desarrolla el concepto de simultaneidad en la explicacion de las

diversas civilizaciones de la Antigliedad? ¢De qué manera?

e (¢COmo es presentada y desarrollada la sucesion?
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En las actividades, équé conceptos historicos se privilegian? ¢Coincide

con los planteos temporales del texto?

Con respecto a las imagenes y los mapas, éitienen alguna referencia
temporal? En el caso de no contar con la ubicacién en el tiempo, ées

posible hacer alguna inferencia temporal?

¢Se representa el tiempo de alguna manera? ¢Coémo? ¢Con qué figuras?

¢Qué concepcidn temporal y qué conceptos son representados?

¢Se desarrollan (o se dejan entrever) las ideas de proceso y de

multiplicidad de ritmos?
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PARTE DOS

Capitulo 4

Contexto de produccién y corpus de trabajo

4.1 Analisis del contexto de produccion

El corpus de manuales seleccionados para su analisis en este trabajo, son ediciones
dedicadas a la Historia Antigua (generalmente, junto con la Historia Medieval) que
abarcan un extenso periodo, que va desde la década de 1940 hasta 2017. Por este
motivo, consideramos importante conocer el contexto educativo en el que surgieron,
ya que el manual no lleva adelante una existencia independiente, sino que estd
intimamente ligado a los programas de estudio, a los disefos curriculares, a las
decisiones ministeriales, asi como a los procesos editoriales. (Romero, 2007: 27) Hilda

Lanza, (1993: 51), nos dice:

Se denomina “propuesta editorial” al conjunto de la produccién elaborada por las
diferentes editoriales para la propuesta oficial de referencia. Dicha produccion
incluye, ademads de la seleccion y organizacion de los contenidos, la presentacién
de un determinado discurso.

Cuando hablamos de propuesta oficial, nos referimos a los programas, circulares,
resoluciones y decretos redactados durante la vigencia de un plan de estudios o
propuesta curricular. Se presentan los contenidos a ser desarrollados y los criterios
para su seleccion y transmisién. Del andlisis de la propuesta oficial, que forma parte
del proyecto de sociedad que impulsan los grupos que detentan el poder, se
desprenden la intencionalidad politica, los objetivos educativos y los recursos vy
estrategias. Es precisamente debido a la existencia de planes oficiales, lineas tedrico-
ideoldgicas de los autores y de las editoriales, que cuando se revisan manuales de una
misma época es posible advertir regularidades, homogeneidades, tendencias,

peculiaridades. (Lanza y Finocchio, 1993: 25, 33)

La historia escolar en la Argentina tuvo en su inicio el objetivo de formar al ser

argentino, privilegiando las efemérides nacionales. La memoria de la patria y la
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formacidn identitaria nacional y de la ciudadania, estaban en el centro de la ensefianza
de la historia en la escuela secundaria. Una ensefianza elitista, libresca y nacionalista.
(Gonzalez, 2016: s/d) (Finocchio, 1999: s/d) Aun hoy hay una concepcion muy
difundida en la sociedad, que asocia al conocimiento histérico con procesos de

memorizacidén de hechos, conceptos, datos y fechas.

A fines del siglo XIX y principios del siglo XX es posible notar el énfasis puesto en el
aprendizaje memoristico, focalizado en el uso de manuales. La ensefianza de la historia
ha atravesado cambios en sus objetivos, contenidos y practicas que han modificado el
codigo disciplinar (elitista, civilizatorio, patridtico, eurocéntrico, libresco, factico y
memoristico), codigo que aun se esta configurando en uno mas abierto, inclusivo,
flexible y complejo. A fines del siglo XIX, la historia escolar se basaba en la narracién a
ser memorizada de hechos y personajes, plagada de fechas, datos y héroes. A partir de
la reforma de 1993, que explicaremos mas adelante, se inclina hacia una historia
explicativa y conceptual, mas compleja, que privilegia la narracion y la explicacién.

(Gonzalez, 2016: s/d)

En la Argentina, la escuela secundaria nace con un marcado corte elitista, estando
destinada a formar cuadros para la administracion publica y para la universidad, en ella
se desarrollaban practicas escolares rigidas y autoritarias. Los planes y programas
relativos al nivel medio fueron tarea del Ministerio de Educacién de la Nacién, ya que
las escuelas secundarias estaban dentro de la 6rbita nacional, hasta la década de 1990.
La escuela secundaria se organizé tardiamente con respecto a la escuela primaria y su
desarrollo y la organizacion de los planes de estudios no estuvieron exentos de
conflictos. En 1941, por medio del Decreto 107107, se articularon los estudios de los
bachilleratos con las Escuelas Normales, estableciéndose un plan de estudios que
contemplaba un ciclo comun que abarcaba los primeros tres afios. El énfasis continda
puesto en una formacion generalista, de corte enciclopedista, situacién que ya venia

desarrollando desde el siglo XIX. (Ruiz y otros, 2008: 256)

A lo largo del siglo XX, podemos notar que los programas de estudio de la escuela
secundaria eran muy breves, en ellos se establecian grandes temas con contenidos

minimos, separados por afos de cursado. En 1913 se planted un plan de estudios que
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establecié a la Historia Antigua (Oriente, Grecia y Roma) como contenido a ser
ensefiado en primer afio. Esto se modificé en 1941, a partir del decreto mencionado
anteriormente, que propone una reduccién de los contenidos, por lo que la Historia
Antigua se dictaria de la siguiente manera: Oriente y Grecia en primer afio, y Roma

(junto con el Medioevo), en segundo afio. (Aguiar y Cerda, 2008: s/d).

Los planes de estudio pasaron por algunos cambios en 1951 y 1979, pero los
principales planteos no cambiaron demasiado. (Gonzalez, 2016) (Finocchio, 1989,
1999) (Lanza, 1993) Luego del golpe de estado de 1955, se cred una comisidon que tenia
como tarea revisar los planes de estudios, habiéndose diagnosticado en el Expediente
N° 10898, una alteracion de valores y desorden a través de una penetracion politica en
los planes, programas y manuales. La comision mencionada debia revisar los planes de
estudio y revisar los manuales. A pesar de esto, no se observé en aifos posteriores que
estas disposiciones se mantuvieran vigentes. (Lanza y Finocchio, 1993: 23 — 24). En el
caso especifico de la historia, se hicieron ajustes en los planes en 1956, situandose
nuevamente en primer afo la ensefianza de la Historia Antigua, junto con la Medieval.
Se prefieren los contenidos relacionados con la organizacidn institucional y las acciones

militares, excluyendo los referidos a la organizacién socio-econdmica.

Una nueva reforma de los planes de estudios se realizé en 1979, en plena dictadura,
pero nuevamente vemos que no se introdujeron grandes cambios en los planteos. Esta
propuesta llega luego de dos décadas de planes de estudio sin modificaciones, en las
que la ensefianza de la Historia se presentaba desde una acumulacion de datos
descontextualizados y fragmentados, ademds de escasamente relevantes. Los
contenidos de Historia Antigua de primer afio se extienden desde la Prehistoria hasta
la transicién a la modernidad. No hay un criterio reconocible en la organizacién de los
contenidos, ya que comienza con planteos epistemolégicos para luego seguir con un
desarrollo cronolégico. A algunas civilizaciones se les da mayor espacio y desarrollo, sin
especificar los distintos intercambios y conexiones, pudiendo entrever conocimientos

olvidados y excluidos. (Lanza y Finocchio, 1993: 39, 79)

A pesar de las reformas de 1956 y 1979, no se puede observar que estas hayan incidido

en la actualizacién historiografica de la ensefianza de la Historia, y tampoco de los
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manuales. La Historia se presentaba desde una secuencia cronolégica, con predominio
de hechos politicos, militares e institucionales y una amplia cantidad de exclusiones y
omisiones, como la organizacion econdmico-productiva de las civilizaciones
estudiadas, los conflictos (predomina una imagen de orden y armonia), asi como de la
Historia como una sucesion de continuidades y rupturas. En el caso particular de los
programas de 1979, estos carecen de integridad, no hay interrelaciones ni

exhaustividad ni actualizacién. (Lanza y Finocchio, 1993: 80)

La democracia fue restaurada en 1983, pero no hubo en los primeros afios una
verdadera revision de contenidos. A partir de un estudio comparativo de manuales de
cuatro materias (Historia, Lengua y Literatura, Educacidon Civica y Fisica), Silvia
Finocchio nos decia, en 1989, que Historia era la asignatura mas desactualizada,
problema relacionado con la ausencia de enfoques historiograficos y metodolégicos

actualizados.

...Nuevas corrientes que han tenido influencia en las Ciencias Sociales en general y
en la Historia en particular, y que incluso han entrado en la escuela media a través
de otras asignaturas, por ejemplo el estructuralismo en Lengua vy Literatura, no se
hicieron sentir en la ensefianza de la Historia... (Finocchio, 1989: 53)

Por su parte, Graciela Frigerio plantea que, para el regreso de la democracia, los
saberes estaban parcializados, retrégrados, olvidados, desprestigiados 'y
desvalorizados. En los manuales, son evidentes varios problemas que se sostienen en
el tiempo, como la presentacidn fragmentaria de las fuentes, la falta de controversia
de ideas, la ausencia de ciertos colectivos sociales, la presentacion cronolégica plagada

de omisiones. (Lanza y Finocchio, 1993: 18, 22, 26, 34)

En la década de 1990, las escuelas medias fueron trasferidas a las provincias y en 1993
se sanciond la Ley Federal de Educacién. El conjunto de provincias resolvieron los
elementos comunes del sistema y cuales eran de resolucién jurisdiccional. El sistema
escolar, hasta ese momento organizado en dos niveles (escuelas primaria y

secundaria), se reestructurd de esta manera:

- Nivel Inicial.
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- Educacién General Bésica (EGB), que estaba organizado en tres niveles de tres
afios cada uno.

- Nivel Polimodal, de tres afios de duracion.

El tercer Ciclo de la EGB abarcaba el ultimo afo del anterior nivel primario y los dos
primeros del nivel secundario. La historia comenzaba a dictarse en el Segundo Ciclo,
pero integrada dentro de un darea. En el tercer ciclo, se apuntaba a definir mas cada

disciplina, pero aun dentro de un area.

Los contenidos fueron plasmados en los Contenidos Basicos Comunes (CBC) para cada
nivel y ciclo, diferenciando entre contenidos conceptuales, procedimentales y
actitudinales. En este punto, los manuales fueron los que adecuaron los CBC, tomando
e interpretando los objetivos de la reforma. Hasta ese momento, los libros solian tener
un solo autor y tenian una vida bastante prolongada, con unos pocos ajustes entre una
edicion y la siguiente. Hasta las décadas de 1940 — 1950, los autores de esos manuales
solian ser académicos conocidos, como Emilio Ravignani o José Luis Romero, pero es
en esas décadas cuando fueron apareciendo manuales escritos por docentes de nivel
medio, como fue el caso de Juan Carlos Astolfi, José Cosmelli |bafiez, Floreal Rossi,
entre otros. Los contenidos de los manuales se fueron alejando de la produccién
historiografica. Los manuales tenian una larga vida de continuadas reediciones, con
pocas correcciones, repitiéndose en varios casos las presencias, planteos, omisiones y
ausencias. (Lanza y Finocchio, 1993: 145) A partir de 1983 se comenzd a discutir la
necesidad de revision de los contenidos, en las editoriales se comenzaron a sumar
autores procedentes de universidades y se fueron incorporando una serie de cambios,

todavia parciales. Por ejemplo, aparecieron las propuestas de actividades.

En 1993, Hilda Lanza (1993: 67), planteaba una “tension entre cientificidad e
ideologizacion” al momento de analizar el discurso de la propuesta editorial. El sentido
comun es el que suele legitimar el discurso de los manuales como cientifico, cuando en
realidad el contenido esta atravesado por lo ideolégico, que se encuentra muchas
veces oculto en todo su contenido. Al referirse a la ideologia, se esta hablando de una

determinada mirada y concepcién de la realidad histérico-social.
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Luego de la reforma educativa de 1993, se convocaron a docentes universitarios como
autores y se fueron sumando nuevas discusiones, miradas y temas. La estructura
interna de los libros se fue modificando: textos breves, imagenes, recuadros
explicativos o con fragmentos de fuentes, colores, actividades, resimenes. Estos libros
fueron escritos por un grupo de autores junto a un coordinador editorial. Su vida en el

mercado era corta, cada pocos afios eran reemplazados por otros.

El manual cubrié los espacios dejados por la falta de disefios curriculares completos,
trabajo que llevaron adelante las editoriales, teniendo en cuenta los nuevos enfoques,

contenidos y las tendencias del mercado. (Romero, 2007: 28 — 32)

Volviendo a los CBC, estos fueron publicados en 1995. En ellos, la Historia Antigua se
ensefiaba en el primer afio del Tercer Ciclo de la EGB, dentro del 4rea de Ciencias

Sociales.

En el Tercer Ciclo se pretendia impulsar un trabajo mas sistematico en relacion con
cuatro principios desde los que se organizaba el trabajo desde el Primer Ciclo:
globalidad, cambio/continuidad, multicausalidad e intencionalidad. Se ofrecen
elementos para la reconstruccién de la historia universal, con énfasis en el analisis de

la cultura occidental, (Ministerio de Cultura y Educacion, 1995: 177).

I

Los contenidos estan estructurados cronolégicamente “..combinando el criterio

temporal con criterios conceptuales y espaciales: el origen de la humanidad; la
Antigliedad clasica; la tradicién judeocristiana...” (Ministerio de Cultura y Educacién:

1995: 177)

Los contenidos relacionados con la Historia Antigua son los siguientes:

CONTENIDOS CONCEPTUALES

e Periodizacién de la historia mundial.

Las unidades cronoldgicas. Diferentes calendarios. Las distintas duraciones del
tiempo. Representaciones gréficas.

¢ Condiciones de produccién de las fuentes histdricas. Modos de recuperacién,
formas de utilizacién de las mismas.

e La historia de la humanidad y el proceso histdrico de la cultura occidental.
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* E| origen de la humanidad. Las primeras comunidades humanas. Principales
hitos en el origen de las civilizaciones. Las unidades socioculturales del Cercano
Oriente. Las civilizaciones indigenas de América y de Africa.

e La Antigliedad clasica en relacion con los elementos culturales que conformardn
la cultura occidental. La tradicion judeocristiana. Su repercusion.

()

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

* Relacién entre diferentes unidades cronoldgicas.

e Secuenciacion de hechos, fenédmenos del proceso histdrico mundial.

* Expresion grafica de procesos cronolégicos (diagramas, cuadros cronoldgicos,
ejes temporales). (Ministerio de Cultura y Educacidn, 1995: 197 y 199)

La ley de Educacién Nacional de 2006, N2 26.206, ahondd algunos puntos e incorpord
nuevos sentidos relacionados con la integracion, los derechos humanos, la convivencia,
etc. Se enfatiza la formacion de un ciudadano critico, participativo y democratico. La
historia escolar actualmente busca acercarse a las distintas dimensiones de la realidad,
plantea privilegiar los conceptos, los procesos sobre los hechos, busca dar lugar a
diversos actores sociales y lecturas historiograficas. Ahora bien, esto dice la ley, pero
estos puntos los podemos encontrar con distinta fuerza (o debilidad) en los manuales,

asi como en otros materiales aulicos. (Gonzalez, 2016)

...Ia historia escolar actual propone a los alumnos comprender, analizar, explicar,
fundamentar e interpretar procesos histdricos mediante textos, materiales y
perspectivas diversas. Se trata, como es evidente, de un conjunto de capacidades
mucho mas complejas que las que se prescribian en el pasado ya que superan con
creces la cldsica repeticion y memorizacion de hechos facticos de un relato
canonico presente en textos escritos escolares. (Gonzalez, 2016)

El sistema escolar vivio una nueva reestructuraciéon, quedando organizado de la

siguiente manera:

- Educacién Inicial.
- Educacién primaria (de seis o siete afios, de acuerdo a cada jurisdiccion)
- Educacién secundaria (de cinco o seis afios, de acuerdo a la jurisdiccién, siete

anos en el caso de la escuela técnica).

Volviendo a la Ley Nacional de Educacién, en su articulo 32 nos dice:

El Consejo Federal de Educacion fijard las disposiciones necesarias para que las
distintas jurisdicciones garanticen:
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a) La revision de la estructura curricular de la Educacion Secundaria, con el objeto
de actualizarla y establecer criterios organizativos y pedagdgicos comunes y
nucleos de aprendizaje prioritarios a nivel nacional.

Esos Nucleos de Aprendizajes Prioritarios (NAP) se comenzaron a elaborar en fecha
anterior a la ley, en el afio 2004, y fueron completados en el aifio 2011, estando ya en
vigencia la ley. Los NAP “...plasman los saberes que como sociedad consideramos
claves, relevantes y significativos...” (Ministerio de Educacion, 2011, p. 7) No
sustituyen a las distintas jurisdicciones provinciales en las decisiones con respecto a los
contenidos, sino que desarrollan una base comun sobre la que cada jurisdiccidon

trabajara.

Los NAP desarrollan los principales lineamientos acerca de los contenidos especificos
de la Historia Antigua en el volumen dedicado al séptimo grado. En algunas provincias
argentinas, estos conocimientos se imparten efectivamente el ultimo afio de la escuela
primaria, y en otras (como Entre Rios), en primer afio de la escuela secundaria. En
todos los casos, estamos hablando de alumnos con una edad promedio de doce afios

(excepto, por supuesto, en la educacién para adultos).

Para la Historia Antigua, los NAP plantean los siguientes contenidos:

- El reconocimiento de los cambios que se producen en ciertas sociedades
paleoliticas a partir de la Revolucién Neolitica, enfatizando en el modo en que se
organizaron (division del trabajo, organizacién social y formas de autoridad) para
satisfacer sus necesidades basicas.
- El conocimiento de las formas en que se organizaron los Estados en las
sociedades antiguas, en relacion con la organizacion de los trabajos, la
distribucidon del excedente, la legitimacion del poder a través del culto y la
jerarquizacion social, a partir del estudio de dos casos. (Ministerio de Educacion,
2011, p.p. 41-42)
En la sugerencia del segundo punto de estudiar dos casos, en una nota al pie se
propone que se elija una sociedad entre la egipcia, las mesopotamicas, la griega y la

romana, y una entre las americanas, sea olmeca, tiahuanaco o chavin.

Como vemos, los contenidos de los NAP son presentados de manera bastante sumaria.
En el caso de la provincia de Entre Rios, el Consejo General de Educacion aprobé el
Disefio Curricular de Educacion Secundaria en 2010. Este disefio presenta una serie de

“Recorridos y contenidos”, que en el caso de la Historia Antigua plantea contenidos

92



gue comienzan en el origen de la humanidad, el origen de las sociedades organizadas y

del estado, hasta las civilizaciones mesopotamicas, la egipcia y las mediterraneas.

Son contenidos presentados y explicados a partir de breves descripciones
introductorias, utilizando categorias temporales, conceptos como estado
teocratico, civilizaciones hidraulicas, justicia primitiva, el otro, la esclavitud, la ley,
la propiedad, la democracia, entre otros. Sugiere trabajar la lectura y la escritura,
la argumentacion y la problematizacion como estrategias, asi como también el
analisis de procesos histdricos desde problematicas del presente, para que los
contenidos sean significativos para los alumnos. (Alvarez, MS., 2018: 103)

4.2- Corpus de trabajo: seleccién y descripcidn general de manuales para su andlisis

En primer lugar se realizd un paneo general de la oferta editorial nacional de libros
escolares de historia antigua, desde 1940 hasta la actualidad. Para realizar este
trabajo, del universo de manuales de historia antigua editados en la Argentina desde la
década de 1940, hemos seleccionado seis manuales de acuerdo a un criterio temporal,

relacionado con las reformas de contenidos o legales:

- Manuales posteriores a la reforma de contenidos de Historia en la década de
1940. En este sentido, seleccionamos, por la difusién de su uso y por su
permanencia en el tiempo como simbolos de “manuales cldsicos”, dos manuales,
uno es el manual de José Carlos Astolfi (cuyos manuales comenzaron a editarse en
la década de 1940, en el caso del manual seleccionado para este trabajo, este se
edité por primera vez en 1951, luego de una reforma de los planes de estudios).
Su manual tuvo una muy larga vida util, siendo utilizado en las escuelas (con pocas
revisiones en su contenido), hasta por lo menos la década de 1980. A este
sumamos el manual de José Cosmelli Ibafiez (editado por primera vez en 1956),
que fue utilizado en las escuelas (también con pocas revisiones, que en algunos
casos solo tienen que ver con las ilustraciones) por lo menos hasta la reforma de
1993.

- Manuales posteriores a la Ley Federal de Educacion, que como ya establecimos,
introdujo varios cambios con respecto a los contenidos y su tratamiento. En este

punto, elegimos dos manuales de dos editoriales lideres en el mercado: Aique, en
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una edicién de 1997, cercana a la sancion de la mencionada ley, y Santillana, en
una edicion de 2005, ya cercana a la sancidn de la Ley Nacional de Educacién.

- Manuales posteriores a la Ley Nacional de Educacién, que nuevamente introdujo
ciertos cambios. Seleccionamos dos manuales, de las mismas editoriales que
elegimos para el periodo anterior, una edicién de Santillana de 2015, y una ediciéon

de Aique de 2017.

A continuacién, incorporamos cuadros en los que se detalla el corpus de manuales
elegidos para este trabajo, precisando la cantidad de paginas y capitulos dedicados a la

Historia Antigua, asi como la denominacion de los capitulos.

Astolfi
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Manual Astolfi, J. (1963 [1951]) Historia 1. Antigua y
Medieval. Buenos Aires: Editorial Kapelusz

Paginas dedicadas a la Historia 17 —192. 175 paginas.

Antigua

Cantidad de capitulos 11 capitulos.

Contenidos tematicos e Egipto.

e Pueblos e imperios del Cercano Oriente.
Fenicia. Palestina.

Grecia primitiva. Esparta y Atenas.

Las Guerras Médicas. La cultura.
Alejandro. El helenismo.

Los pueblos del Mediterraneo occidental.
Roma. La republica. Las conquistas.

e Las guerras civiles. César.
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El imperio romano. El cristianismo.
La cultura romana.

JOSE COSMELLI IBANEZ

Manual

Ibafiez, J. (1980) Historia 1. Buenos Aires:
Editorial Troquel.

Paginas dedicadas a la Historia
Antigua

29 — 267. 238 paginas.

Cantidad de capitulos o unidades

3 unidades, una de ellas con 4 subunidades.

Contenidos tematicos

El Cercano Oriente.
La Antigliedad Clasica.

o Grecia hasta las Guerras Médicas.

Grecia clasica. El helenismo.

o
o Roma hasta el fin de la Republica.
o

El Imperio romano. El

cristianismo. Transmision de la

cultura antigua al mundo
medieval.

El fin de la Antigliedad y los comienzos

de la época medieval.
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Manual

Alonso, E., Elisalde, R. y Vazquez, E. (1997).
Historia. Desde la antigiiedad hasta la formacion
del mundo moderno. Buenos Aires: Aique.

Paginas dedicadas a la Historia
Antigua

42 —127. 85 paginas.

Cantidad de capitulos o unidades

2 capitulos, 5 subunidades.

Contenidos tematicos

e Las sociedades antiguas del Cercano
Oriente y América.
o Origenes de la agricultura y de las
ciudades.
o Las primeras sociedades urbanas.
e Las sociedades antiguas de
Mediterraneo.
o Una nueva sociedad en el
Mediterraneo.
o Grecia.
o Roma.
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IEMCIAS SOCIALES

Manual Arzeno, M., Castro, H., Farifia, M., Minvielle, S.,
Morichetti, M., Schwarzberg, L., Scirica, E., Ucha,
G. (2005) Ciencias Sociales 7. Serie Todos
protagonistas. Buenos Aires: Santillana.

Paginas dedicadas a la Historia 130 —199. 69 paginas.

Antigua

Cantidad de capitulos 7 capitulos.

Contenidos tematicos e La Mesopotamia: una tierra entre dos
rios.

e Elantiguo Egipto.

e El Cercano Oriente durante el primer
milenio antes de Cristo.

e Los griegos: ciudades y ciudadanos.

e Del apogeo de la polis al Imperio de
Alejandro Magno.

e Roma: de las orillas del Tiber al control
del Mediterraneo.

e Apogeo, crisis y caida del Imperio
Romano.
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Ciencias
sociales 1

Manual

Balbiano, A.; Carabajal, B.; Casola, N.; Celotto,
A.; Cifuentes, M.; Lépez de Riccardini, S.;
Maurizio, M.P.; S3, |.; Vissani, G. (2015) Ciencias
Sociales 1. Serie Conocer +. Buenos Aires:
Santillana.

Paginas dedicadas a la Historia
Antigua

45 —120. 75 paginas.

Cantidad de capitulos

9 capitulos.

Contenidos tematicos

Ciudades e imperios de la antigua
Mesopotamia.

Egipto, la tierra de los faraones.
Pequefios y grandes Estados del primer
milenio a.C.

Dos grandes areas culturales en América.
El apogeo de Mesoamérica y del mundo
andino.

Grecia. De los origenes a los reinos
helenisticos.

La cultura griega.

Roma. De los origenes al Imperio.

Roma vy la cultura occidental.
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Ciencias
Sociales

Manual Blanco, J.; Fernandez Caso, M.; Gurevich, R.;
Vazquez, E.; Alonso, E.; Soletic, M. (2017)
Ciencias Sociales 1. Serie ConCiencia Social.
Buenos Aires: Aique.

Paginas dedicadas a la Historia 66 — 115. 49 paginas.

Antigua

Cantidad de capitulos 2 capitulos.

Contenidos tematicos e Llas sociedades tributarias del Cercano
Oriente.

e Las antiguas sociedades esclavistas del
Mediterraneo.

En todos los manuales nos encontramos con un primer apartado/capitulo dedicado a
cuestiones teodricas relacionadas con la Historia, en los casos de los manuales de José
Astolfi y José Cosmelli Ibafiez, ese primer capitulo se dedica en parte a las definiciones
histéricas, para luego dedicarse a un paneo de la Prehistoria. En los demas casos, las
cuestiones tedricas y los contenidos propios de los periodos Paleolitico y Neolitico
ocupan dos o mas capitulos. Los manuales de Astolfi e Ibafiez también le dedican
apartados a la historia de China e India, los demdas manuales tienen apartados en los

que desarrollan brevemente las primeras culturas americanas.
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Capitulo 5

Analisis individual de los manuales seleccionados

5.1- Astolfi, J. (1963 [1951]) Historia 1. Antigua y Medieval. Buenos Aires: Kapelusz.17

Es un manual que presenta una gran cantidad de texto, con un vocabulario que puede
presentar alguna complejidad a estudiantes jovenes. Cada una de sus pdginas esta
ilustrada, las ilustraciones son todas en blanco y negro, al igual que los mapas. No se

plantea ninguna actividad ni bibliografia.

El contenido del manual se centra primordialmente en hechos puntuales, que son
planteados sin ubicarlos por lo general en tiempos mds largos y sin explicar el proceso,
sino como eslabones en una cadena de eventos y descripciones. Ciertos procesos estan
centrados exclusivamente en las acciones de hombres importantes, asi como en
hechos politico-militares. En cambio, los aspectos social, econdmico, religioso y
cultural son presentados como largas continuidades en las que pocos o ninglin cambio

se produce.

Se plantea un tiempo casi exclusivamente cronolégico, con un fuerte énfasis en la

datacidn precisa y la periodizacion.

La periodizacion en edades es explicada a partir de la necesidad de organizar su
estudio: “Al solo efecto de facilitar su estudio ha sido dividida en cuatro edades:
Antigua, Media, Moderna y Contemporanea.” (2) A ese desarrollo le sigue otro acerca
de la division del tiempo anterior y posterior a la era cristiana. Son explicaciones

estructuradas, destinadas a la comprensién de la division en edades.

Con respecto a la Edad Antigua, fija claramente sus limites temporales, y plantea su

divisidon en

...tres partes que no son sucesivas en el tiempo, pues se penetran unas en otras.
La primera Oriente, trata de los dos pueblos que acabamos de mencionar (Egipto

17 Los nimeros entre paréntesis presentes en este apartado corresponden a la pagina citada de este
libro.
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y Mesopotamia) y otros de Asia, hasta el borde oriental de la meseta del Iran; la
segunda, de Grecia, y la tercera, de Roma.

Mas al este del inmenso continente asidtico, en el “Lejano Oriente” florecieron
otras dos grandes civilizaciones: las de China y de la India. (3)

Vemos que al desarrollo de las civilizaciones antiguas se las utiliza para darles una
connotacién temporal, denominandolas como “partes” de una edad histdrica. En estas
oraciones, ademas, es posible inferir la idea de simultaneidad, al explicar que estas

civilizaciones coexistieron en ciertos momentos.

En el inicio de los capitulos sobre Egipto y Pueblos e imperios del Cercano Oriente,
luego de la caracterizacidn geografica, el autor periodiza la historia de estos pueblos,

relacionandolo con el concepto de evolucion:

LOS GRANDES PERIODOS HISTORICOS

La evolucién histérica abarca tres periodos: el arcaico, el del imperio, que se
subdivide a su vez en antiguo, medio y nuevo, y el de la decadencia. (19) (Las
mayusculas e itdlica son del autor)

LA EVOLUCION HISTORICA

La historia de la Mesopotamia comprende cuatro periodos: 1°) de los simeros y
acadios; 2°) de la antigua Babilonia; 3° de los asirios y 4°) de los caldeos o de la
nueva Babilonia. (31)

El concepto de evolucion es postulado en varias oportunidades para describir un

proceso de cambios de diversa naturaleza, en muchos casos, politica:

Los tiranos favorecieron el desarrollo econémico e industrial y mejoraron la
situacién de los humildes; pero luego trataron de perpetuarse en sus hijos,
fundando dinastias. El pueblo los derribd, reemplazandolos, en la mayoria de los
casos, por magistrados responsables, electivos y de corta duracion, dando asi
comienzo a la democracia. (...) Esta evolucién politica no fue uniforme. Esparta
conservé sus reyes muchos siglos, y en diversos estados, sobre todo entre los
dorios, gobernaron largamente los tiranos. (68)

EVOLUCION HISTORICA. El Atica experimenté la transformacion politica ya
descripta: 1) los genos; 2) la reunidn de éstos en demos; 3) la fusion de los demos
en una monarquia cuyo centro fue Atenas. (74)

A pesar del énfasis en la datacion y periodizacién que podemos notar en este manual,
a pueblos como Fenicia y Palestina no los ubica en el tiempo, a excepcion de ciertas

fechas u oraciones puntuales:
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SIDON. Alcanzé su apogeo por la proteccién de los faraones. (...) En el siglo —XI fue
tomada por los filisteos, procedentes de la isla de Creta. (...)
TIRO. (...) Reemplazé a Sidén como principal ciudad fenicia. (48)

Podemos ver que al periodo de apogeo de la ciudad de Sidén lo ubica como
simultdneo al Egipto de los faraones, en fechas anteriores al siglo Xl a.C. Pero si
tenemos en cuenta que al comienzo de la época faradnica lo podemos ubicar en el IV
milenio, es una datacién muy imprecisa. Con respecto a la ciudad de Tiro, tampoco hay
datacion, pero si se puede deducir la sucesién en la hegemonia fenicia de una ciudad a
la otra. En otras dos ocasiones es posible encontrar referencias temporales: “Durante
tres siglos (-900 a -600) el tréfico internacional estuvo en sus manos” (p. 50), en esta
oracion nos habla de un proceso histdrico de larga duracion, e incluso de continuidad;
también en la pagina 51 podemos leer: “El arte de los fenicios carecié de originalidad.
Fue una mezcla e imitacién del egipcio y asirio — caldeo...”, de ella podemos inferir que

el desarrollo histdrico fenicio fue simultaneo al egipcio y al asirio — caldeo.

Con respecto a Palestina, parece casi una sociedad sin tiempo, se presenta una
sucesion de eventos sin ubicarlos en el tiempo, se periodiza su historia (Los profetas, El
cautiverio en Egipto, Los jueces, etc.) pero no hay ninguna datacién, ni siquiera
aproximada. En todo el capitulo sélo se fecha la destruccién del templo de Jerusalén. Si
es posible comprender la simultaneidad con la civilizacién egipcia, los asirios y los
caldeos, estos dos ultimos permiten una ubicacién, un poco mds certera, en un
proceso histdrico determinado, e incluso es posible cierto fechado cuando menciona al

rey caldeo Nabucodonosor vy al rey persa Ciro.

La explicacion en general estd centrada en hechos puntuales, presentando cadenas de
eventos y descripciones, como es posible leer en las pdginas 76 y 77, en el apartado
“Organizacion politica y social” sobre la democracia en Atenas. En otras ocasiones, se
describen procesos, dividiéndolos en etapas, pero sin fechar esas etapas, usando sélo
fechas de eventos en particular. Por ejemplo, las paginas 79 a 83 hablan acerca de las
Guerras Médicas. Al principio, las ubican entre el -500 al -450, y mas tarde, al hablar
sobre su desarrollo, se las divide en primera, segunda y tercera guerra, describiendo
cada en detalle tacticas, personajes importantes y sus acciones, asi como las batallas.

La unica datacién que nos permite ubicar en el tiempo a estas etapas son fechas
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puntuales de las batallas centrales. Aqui también nos encontramos con una clara

sucesion lineal.

Volviendo al concepto de simultaneidad, es posible encontrar otras referencias a lo
largo del manual en las que podemos inferir la idea de simultaneidad, de las que

mencionamos como ejemplo (la negrita es nuestra):

- “Por el afio 4000, un pueblo de origen incierto, llamado elamita ocupé la orilla
izquierda del Tigris... (...) Contemporaneamente, en la llanura del sur o Sinear
(Caldea) habitaban los simeros.” (31)

- “Los habitantes de la peninsula griega y en particular los del Peloponeso,
relacionados con los cretenses, asimilaron en parte su cultura...” (63)

- “Larepresentacién de sus divinidades (griegos) pasé por tres fases... Estas fases
se sumaron sin desplazarse.” (84)

- Enla descripcion de los iberos como uno de los pueblos primitivos de Espaiia (a
los que no ubica en el tiempo), se puede leer: “El contacto con los fenicios y

griegos desarrollé notablemente sus condiciones artisticas.” (114)

Los hechos histéricos se suceden unos a otros como parte de una cadena cronoldgica,
en la que la causalidad no siempre esta presente. De estarlo, por lo general estamos

hablando de monocausalidad:

El Imperio Medio fue iniciado hacia el afio -2100, por los principes de la ciudad de
Tebas, erigida en capital, quienes terminaron con el caos existente.

Pero al cabo de un tiempo recomenzaron las guerras civiles, lo que favorecié la
invasion de los hicsos, belicosos pastores de Oriente, a quienes daba ventaja la
posesién de armas de hierro y de caballos, muy escasos aun en Egipto. (20)

Podemos ver cdmo el relato va explicando un nuevo suceso con el anterior, la sucesién
gueda clara, pero la explicacion causal se ve muy simplificada. En algunos casos, como
dijimos, esta esta ausente, como vemos en el parrafo que se transcribe a continuacién,
en el que no es posible encontrar una explicacién causal de la rebeliéon de esclavos,

aunque si se explica la causa (nuevamente, una sola) por la que estos fueron vencidos:

Durante la ausencia de Pompeyo estallé en Italia una sublevacidon de esclavos
encabezada por un gladiador llamado Espartaco. El movimiento adquirié serias
proporciones; pero los sublevados carecian de disciplina y unidad de accién;
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Craso, del bando democratico, concluyé por vencerlos en una batalla en la que
murid Espartaco. (155)

En los dos ejemplos siguientes, vemos nuevamente explicaciones monocausales, que

presentan un relato en el que se van encadenando los eventos:

Los clanes concluyeron por reunirse en grupos mayores, llamados nomos, bajo la
autoridad de un principe. Por medio de guerras y tratados, los nomos se juntaron
a su vez en dos reinos: el Alto y el Bajo, que después se fusionaron. El monarca
tom¢ el titulo de faraodn. (19)

TROYA. En el Asia Menor y proxima al estrecho de los Dardanelos, se levantaba la
poderosa ciudad de Troya. Su expansidn no tardé en chocar con la de los aqueos y
eolios. Los jefes helénicos concertaron contra ella una coalicidn; con un numeroso
ejército y una gran escuadra, a las érdenes del rey de Micenas, Agamendn,
tomaron Troya, tras un largo sitio, y la destruyeron. (65)

También es posible encontrar en este manual algunas (pocas) explicaciones que

apuntan a la multicausalidad:

Las guerras médicas (...) Sus causas principales fueron: 1) la conquista de las
colonias griegas del Asia Menos por los persas y la expansién de su imperio hacia
Europa; 2) la propaganda ante el gran rey a favor de la guerra, por parte de los
tiranos griegos desterrados y de los fenicios, deseosos de recuperar su antiguo
predominio maritimo; 3) la debilidad aparente de los pequefios estados griegos;
4) el facil acceso a Grecia, separada apenas por estrechas y un mar facilmente
navegable; y 5) el antagonismo entre la libertad helénica y el despotismo persa.
(79)

(La Guerra del Peloponeso) Estas contiendas obedecieron a diversas causas: 1) La
competencia comercial entre Atenas y algunas ciudades ddricas. 2) El deseo de
expansion de Atenas y Esparta, colocadas al frente de sendas confederaciones. 3)
El antagonismo politico entre los aristdcratas, sostenidos por Atenas. 4) La
antipatia latente entre dorios y jonios. (102)

LA IGLESIA PRIMITIVA. (...) Ciertos factores la favorecieron: 1) La decadencia moral
de la religion pagana impregnada de orientalismo. 2) La unidad idiomatica (...) 3)
La presencia de colectividades judias en Roma, Alejandria y muchos otros puntos
(...) 4) Los conceptos de caridad y fraternidad... (172)

Otro punto que resulta interesante es que podemos encontrar pasajes en los que las
causas de ciertos eventos histdricos estan directamente relacionadas con aspectos
claramente subjetivos, como la valentia, los valores morales, entre otros, como
podemos leer en los siguientes ejemplos: “Halagados por el éxito, los medos imitaron

las costumbres de los vencidos, en desmedro de sus antiguas virtudes”. (41) “Pero
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Alejandro tenia el defecto de entregarse sin medida al vicio y a los placeres. Sin duda
alguna, el vicio miné su robusto organismo y contribuyé a su muerte prematura” (107)
“La ciudad (Cartago) no tardd en prosperar y ensancharse gracias a la inteligencia y

actividad de sus ocupantes” (117).

En todo el manual se mencionan, explicita o implicitamente, los cambios que se fueron
produciendo a lo largo del tiempo en cada una de las culturas estudiadas, en ocasiones
directamente relacionada con cierta idea de causalidad: “El faraén Amenofis IV (...)
deseoso de sacudir el yugo de los sacerdotes, provocé una revolucion religiosa...” (24)
“Durante muchos siglos la inmortalidad del alma sélo fue reconocida al faraén y a sus
allegados. Pero la divulgacién del culto a Osiris la hizo comun a todos.” (25) “El trabajo
libre fue desalojado poco a poco por el realizado por los esclavos: convenia mas
comprar un individuo, enteramente sometido a su duefio, que contratar a un hombre

libre...” (150)

Muchos de los cambios son explicados como si fueran parte de un proceso evolutivo:

Los sumeros inventaron la escritura cuneiforme (en forma de cufa). Sus dibujos
primitivos se transformaron pronto en grupos de trazos triangulares (...); cada
grupo formaba una palabra. Los babilonios simplificaron el sistema; muchos
signos ya no representaron palabras enteras, sino silabas... (38 — 39)

Las mds viejas estatuas revelan la influencia egipcia o asiria y carecen de
expresion. Eran de madera, pero luego se esculpieron en bronce, marmol o
piedra. La escultura griega no tardé en emanciparse de la tutela oriental,
alcanzando suma importancia y perfeccion. (94)

Las primitivas casas romanas fueron chozas de madera y barro, con techo cdnico
de paja; por influencia etrusca tomaron la forma de un recinto cuadrado de
piedra. Luego, con el enriquecimiento y la influencia griega, aparecié una casa
mas amplia con un vestibulo... (144)

Los aspectos social, econémico y religioso de cada cultura desarrollada suelen ser
presentados como permanencias, con unos pocos cambios a lo largo de los siglos.

Citaremos algunos ejemplos:

“Una vez constituido el Antiguo Imperio, la sociedad se dividi6 en ocho

clases...” (22) En este caso, se plantea primero un cambio social, para luego dar
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a entender que desde ese momento, la sociedad continudé organizada de la
misma manera.

“La religidon de los mesopotamicos consistié en la adoracion del sol, la luna, los
planetas, hasta Saturno, la tierra y el agua; contra estos dioses bienhechores
combatian los malignos...” (36) Esta cita estd ubicada en un capitulo en el que
primero se periodizdé y describié la historia de Mesopotamia, desde el IV
milenio a.C. al siglo VI a.C., para luego describir las caracteristicas del ejército,
la sociedad, la religién y la cultura, descripcidon en la que estdn presentes muy
pocos cambios (“En el periodo asirio-caldeo la religiéon adquirid un caracter
terrorifico...” (37)) y largas continuidades.

“El romano se levantaba con las primeras luces del alba, tomaba un ligero
refrigerio e iba al campo. A las once realizaba un almuerzo frio en el lugar de la
tarea...” (144) Esta cita pertenece al capitulo titulado “Las Guerras Civiles. -
César”, y si bien ese titulo podria permitirnos ubicar en el tiempo las
costumbres descriptas, en ningln otro capitulo sobre la antigua Roma se
dedica espacio a estos aspectos de la realidad, por lo que se puede entender
gue las costumbres del romano tuvieron las mismas caracteristicas a lo largo de

los siglos.

Con respecto a la sucesion, en este manual es posible acceder a la comprensién de

este concepto en toda su extensiéon. Ademas de los relatos en los que se habla de una

evolucién histdrica, politica o en las costumbres, de los que ya hablamos, en su

mayoria vamos a encontrar textos en los que predomina la sucesiéon cronolégica.

Por medio de una serie de guerras que comenzaron desde su fundacién y se
prolongaron hasta el afio -275, Roma fue conquistando la peninsula italica.
Podemos dividir estas guerras en cuatro grupos: 1) contra los etruscos y los
pueblos del Lacio; 2) contra los galos; 3) contra los samnitas, y 4) contra Pirro, rey
de Epiro. (128)

En este ejemplo, podemos decir que estamos ante una sucesion cronolégica de pasado

“"

a presente, es decir, una

acrecentar sus rasgos.” (Blanco, 2007: 120)

..serie ordenada en el tiempo a fuerza de modificar y
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El teatro tuvo su origen en las fiestas en honor a Baco. Un recitador cubierto con
una mascara relataba episodios de la vida de ese dios (...) El actor pasé de
narrador a personaje cuando, en vez de recitar en tercera persona (...) lo hizo en
primera (..) Se agregd luego un segundo personaje, suscitando el didlogo;
después, varios mas, y se tomaron argumentos diversos. El espectaculo se llamd
tragedia... (96 — 97)

En este ejemplo podemos decir que estamos ante una sucesidon cronoldgica de
progresién creciente, ya que claramente estamos ante un proceso de progreso de la

accion.

“Los griegos crearon sucesivamente tres estilos arquitecténicos: el dérico (...); el jénico
(...); y el corintio.” (91) Aqui estamos ante una sucesién cronoldgica lineal, en la que los

acontecimientos se ordenan siguiendo una linealidad diacrénica.

Ya puestos a analizar las ilustraciones presentes en el manual, podemos notar que es
un manual que contiene numerosas ilustraciones, cada una de sus paginas tiene por lo
menos una. En una primera pagina hay un listado de las ilustraciones que encabezan
cada capitulo. La mayoria de ellas estdn fechadas y otras sélo tienen una referencia
espacial o cultural: “Plaquita de terracota. (Arte babildnico, segundo milenio a.C.)”,
“Toro de bronce. (Arte hitita)’. Podemos ver que, si bien no hay referencias
temporales explicitas, al mencionarse cierta cultura o personaje importante de la
historia, hace posible ubicar esa imagen en un contexto temporal determinado,
aunque no con la fecha precisa como las demas ilustraciones. Ese es el caso del toro de
bronce, que obliga al lector a revisar el apartado dedicado a esa cultura y asi ubicar al

artefacto en el tiempo.

El resto de las ilustraciones de cada capitulo estan directamente relacionadas con el

contenido especifico del capitulo, como podemos ver en los siguientes ejemplos:

- Foto de la escultura del faraén Micerino y su esposa (20). El texto detalla la
division de la historia egipcia en periodos, comenzando por el Imperio Antiguo,
en el que Micerino que es mencionado, lo que lo ubica claramente en el
Imperio Antiguo.

- Foto del grabado de la parte superior de la estela del llamado Cdédigo de

Hammurabi (32). Aqui se plantea el inicio del esplendor babilénico con el
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reinado de Hammurabi, por lo que la ilustracidn se relaciona directamente y es
posible ubicarla en ese momento histérico determinado.

- Foto de una moneda que conmemora la batalla de Maratén, una escultura de
Lednidas, el rey espartano que lideré el accionar en la Termépilas, y un mapa
del Mediterraneo oriental, con la referencia del itinerario de Jerjes, el rey persa
(80). En esta pagina se relata el final de la 1° guerra médica y el inicio de la
segunda, relato que continla en la pagina siguiente, por lo que vemos que las
tres imagenes se corresponden directamente con el texto, permitiendo su
ubicacion temporal.

- Foto de la Via Apia (133), junto con la explicacién de la importancia de los
caminos en Roma. En el texto de la pdagina anterior se describen las acciones
tomadas por los romanos para controlar sus territorios conquistados. A la
imagen no se le incorpora una datacidn, pero si es posible ubicarla en un

proceso determinado.

De acuerdo a lo analizado sobre las imagenes presentes en el manual, es posible inferir
connotaciones temporales en ellas, pero en general centradas exclusivamente en una
mirada lineal, cronoldgica del tiempo, en una datacidon puntual. Se podria deducir
cierta causalidad, como en el ejemplo de la foto de la Via Apia, cuya construccidn se
explica a partir de la necesidad de trasladar el ejército romano y controlar los

territorios conquistados.

Con respecto a los mapas, hay una importante cantidad de ellos, treinta y siete en
total. Al analizarlos desde el criterio que nos interesa en este trabajo, podemos

dividirlos en diferentes conjuntos.

En algunos casos, los mapas sélo ilustran el tema, mostrando los limites politicos

modernos:

“Situacion de India y China” (7): no se muestra la diferencia entre el espacio
ocupado en la antigliedad y los limites modernos. No es posible hacer

inferencias temporales.
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“Egipto” (18): en un mapa de Africa se marca el territorio ocupado por el actual
Egipto, sin ninguna alusidn a la diferencia espacial entre el Egipto antiguo y el

moderno. En la pagina 19 se muestran los limites actuales.

En otros casos, encontramos mapas que es posible fechar ya que se ubica en ellos el
espacio de batallas famosas. Si bien los titulos pueden acercarnos a un proceso

histérico, hay una fuerte impronta cronoldgica, centrada en eventos militares:

- “Guerras Médicas” (81). Marca el itinerario del rey persa Jerjes, varias
referencias geograficas y dos batallas: Maraton y Platea.

- “Guerra del Peloponeso” (101), marca algunos lugares puntuales y la batalla de
Egospotamos. Dos paginas mas adelante, se ubica a esta batalla dentro de la
llamada Guerra de Decelia.

- “Expedicién de los mercenarios griegos (Jenofonte)” (103) Se marcan dos
itinerarios, el de Ciro el Joven y la retirada de los 10000. En la pagina siguiente
se relatan los hechos y se los ubica en el tiempo.

- “Las Guerras Civiles (desde Mario a Octavio)” (153). En titulo ya nos ubica en el
tiempo, centrado en el accionar de dos personajes importantes. El mapa tiene
referencias geograficas, culturales y de batallas. Nuevamente se enfoca
primordialmente en la cronologia, pero también posibilita trabajar la
simultaneidad, al ubicar el espacio ocupado por otros pueblos en el momento

de las guerras civiles.

También hay mapas en los que es posible observar graficamente el espacio en el que
se desarrollé un proceso histdrico. El énfasis sigue estando en una historia cronoldgica,

centrada en eventos politico-militares:

- “El imperio persa y las veintitrés satrapias” (40). Aqui es posible ubicar en el
espacio el proceso de organizacion del imperio persa.

- “Grecia y sus colonias” (68). Sombrea los lugares donde se establecieron las
colonias, mostrando el ambito espacial del proceso de la colonizacién.

- “Guerras de Filipo” (106). Se ubican ciertos lugares en particular y el de la

batalla de Queronea, de la que se habla en el texto.
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“Desmembraciéon del imperio de Alejandro” (112). Se ubican los reinos

helenisticos, en el texto se ubica al proceso en el tiempo.

Algunos mapas sélo ubican ciudades y regiones, sin mayores referencias. Se relacionan
con el texto que los rodea, con lo que podria ser posible, en la mayoria de los casos,

alguna ubicacidn cronolégica, pero son mapas mas bien estaticos:

- “Situacién de la Mesopotamia” (30). S6lo marca el espacio geografico.

- “Situacién de Grecia” (59). Sombrea la ubicaciéon geografica de Grecia en un
mapa del mundo mediterrdneo. “Grecia” (60): referencias de las principales
ciudades y de las islas.

- “Lacedemonia” (70). Se sombrea el espacio ocupado por los lacedemonios en
un mapa del Peloponeso.

- “El Atica” (75). S6lo sombrea la zona, no tiene mas referencias.

Otros mapas que encontramos en el manual muestran zonas sombreadas, que
permiten ubicar en el espacio a determinadas culturas. Al relacionarlos con el texto

gue los rodea, es posible ubicarlos en el tiempo:

- “La Media Luna de las Tierras Fértiles” (29). Sombrea la zona de la llamada
medialuna, asi como los espacios en los que se desarrollaron diversas culturas:
Fenicia, Palestina, Siria y Mesopotamia. Con este mapa es posible acercarse a
los conceptos de simultaneidad (al poder ver qué pueblos vivian en esa zona en
un momento histdrico); continuidad (al poder comprender graficamente que
en ciertos espacios hubo una continuidad cultural, como en el caso de Egipto;
asi como también podemos inferir la idea de larga duracidn.

- “Fenicia” (47). Se sombrea el espacio ocupado por esta cultura y sus tres
ciudades mds importantes.

- “Palestina” (53). En el mapa se ubican a los filisteos, Juda, Israel, los amalecitas,
moabitas, amonitas y fenicios. El concepto de simultaneidad se puede deducir
sin dificultad.

- “ltalia” (118). Se ubican las culturas anteriores a Roma: etruscos, sabinos,

latinos, falos, umbrios, samnitas. Nuevamente podemos deducir el desarrollo
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simultdneo de estas culturas en ese espacio. En el texto se los ubica en el
tiempo: “Desde la edad paleolitica”, “Al producirse la dispersion de los
indoeuropeos”, “En época incierta, quizas por el siglo —XII”, “Al fundarse

Roma”.

Por ultimo, hay mapas que ilustran el desarrollo de un proceso histérico, es posible

comprender cierto movimiento temporal:

- “Navegaciones, expediciones y exploraciones fenicias” (48). Permite
comprender el proceso mencionado desde la dimensidon espacial, gracias al
trazado de los itinerarios seguidos por sidonios y tirios, pero no estd ubicado en
el tiempo, ni en el mapa ni en el texto. Si tomamos lo explicado en el texto, es
posible inferir cierta sucesion entre el proceso colonizador de una ciudad y el
de la otra.

- “Conquistas de Alejandro” (108). Se delinean los recorridos de tres
expediciones militares en el proceso de las mencionadas conquistas: contra el
Imperio Persa, al Asia Central y a la India. Es posible inferir la sucesion de las
diferentes expediciones. Se ubican los lugares de batallas importantes.

- “Desmembracion del imperio de Alejandro” (112). Se ubican los reinos
helenisticos establecidos luego de la muerte de Alejandro, e incluso se delinea
el cambio en las fronteras que uno de ellos experimentd un siglo después.
Nuevamente, se afiadieron referencias a batallas.

- “Expansion colonial cartaginesa” (117). Se ubica en el espacio al proceso, pero
ni en el mapa ni en el texto se lo ubica en el tiempo (sélo se menciona la fecha
de fundacidn de Cartago), por lo que es posible inferir cierta idea de proceso,

pero vacio de contenido temporal.

En general, los procesos que se pueden deducir del andlisis de estos mapas, estan
planteados desde una dimensidon politico-militar, de tiempos mds bien cortos, o

directamente estaticos.

Hay una sola representacién grafica del tiempo en este manual, una linea de tiempo en

el libro que titula “Grdfico de las edades histdricas”. Esta muestra la periodizacién
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clasica en edades histéricas, delimitadas por eventos y fechas determinadas. Tiene una
fuerte impronta cronoldgica, centrada en hechos histdricos. El tiempo histérico es

representado de manera lineal, estatica y Unica para la historia del mundo.

La multiplicidad de ritmos practicamente no esta presente en este libro, que se centra,
como ya dijimos, en un relato cronolégico, profusamente fechado. Predomina el
tiempo corto, y en algunas ocasiones, es posible acercarse a la idea de tiempo medio.
Lo que si es posible inferir en algunas partes del manual, es cierta idea de proceso que
amplia un poco la alusién permanente a fechas puntuales, aunque son procesos
bastante acotados y escasamente desarrollados, creemos que si es posible deducir
cierta ampliacion temporal: “En el siglo —XX, dos pueblos, desprendidos de una gran
emigracion de los arios, penetraron en el Irdn, después de vagar por diversos paises.”
(41) En otros casos, podemos encontrar procesos de mediana duracion, pero no
escapa al énfasis en el aspecto politico-militar, como es el caso de las guerras médicas,
el imperialismo ateniense, el siglo de Pericles, la guerra del Peloponeso, las luchas

entre patricios y plebeyos, las guerras punicas, etc.

5.2- Ibafiez, J.C. (1980) Historia 1. Buenos Aires: Editorial Troquel.18

Es un manual en que el texto es preponderante, ya que hay una cantidad importante
de paginas en las que no hay ilustraciones, ni mapas, ni esquemas. El texto utiliza
conceptos y vocabulario que pueden ser complejos para los estudiantes de primer afio.
En este manual hay diversos esquemas y cuadros sindpticos, junto con los mapas y las

ilustraciones. Sélo hay tres colores: blanco, negro y marrén rojizo.

Cada apartado en el que se desarrolla una cultura, finaliza con una guia de repaso y un
cuestionario, y en algunos casos también hay actividades prdcticas sugeridas. Al final
de los capitulos dedicados al Cercano Oriente, a Grecia y a Roma, hay detallados

cuadros cronoldgicos.

18 Los nimeros entre paréntesis presentes en este apartado corresponden a la pagina citada de este
libro.
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En la primera pagina del manual podemos leer: “Historia significa: relato de hechos en
forma ordenada y en orden cronoldgico.” (7) Queremos enfocarnos en dos términos
de esta definicién: hechos y cronoldgico, lo que nos lleva a pensar en una historia
acontecimental, centrada en eventos y en la cronologia. Mas adelante amplia la

4

definicion diciendo: “..puede definirse la historia como la ciencia que investiga y
expone metddicamente los hechos mas importantes del pasado humano, tratando de
interpretar sus causas y consecuencias.” (8) El enfoque sigue estando en los

acontecimientos, pero incorpora la nocidn de causalidad.

El dominio del conocimiento histdrico tiene el valor de una experiencia de miles
de afos. Lo que sucede en el presente carece de profundidad porque todo se
desarrolla al mismo tiempo, en un mismo plano, y sélo el historiador puede
contemplar los hechos a distancia, debido a que —como si observara un cuadro —
domina la perspectiva histdrica y busca en el pasado las raices de lo actual.

La Historia siempre ensefia: nos informa sobre las grandes civilizaciones que
cumplen un ciclo de esplendor y luego desaparecen, presenta los aciertos y los
errores que han cometido los gobernantes, los cambios en las ideas y en las artes;
también destaca la abnegacioén, el patriotismo y los valores inmutables de orden
religioso y moral que el hombre ha respetado a través de los siglos. (9)

Esta cita se encuentra en un apartado que lleva como titulo “Importancia y necesidad
de su conocimiento”, en este planteo podemos analizar varios puntos en los que
podemos deducir conceptos temporales. Por un lado, al hablar de buscar las raices de
lo actual, es posible entrever la idea de la relacién pasado — presente, es decir, entre
diferentes categorias de la historia. Por otro lado, podemos acercarnos a la larga
duracién, los cambios y continuidades (cuando habla de aciertos, errores, cambios y
elementos inmutables), asi como también de sucesién (cuando se plantean ciclos de

esplendor, seguidos de la desaparicion de las civilizaciones).

La division del tiempo entre el transcurrido antes del nacimiento de Cristo y la Era
Cristiana es explicada con detalle, ademas de la descripcién de cdmo se ordenan los
afnos en una u otra era: “Lo ocurrido antes del nacimiento de Cristo se indica (a.C.), o
bien anteponiendo el signo — al afio (...) Las fechas anteriores al nacimiento de Jesus se

cuentan a la inversa...” (13)

Con respecto a la periodizacion, el autor plantea:
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Periodizar significa dividir la historia en “edades” o etapas cronolégicas con el
propdsito de comprender las fases cambiantes de un largo proceso y facilitar asi
su estudio. Debemos aceptar esta division en edades por razones de método,
pero la Historia es una especie de corriente que nunca se interrumpe. El limite
entre las etapas, indicado por el aflo de un acontecimiento, no es una linea de
separacion absoluta, sino una especie de franja que abarca un periodo donde los
hechos humanos se entrelazan e invaden reciprocamente. (13)

Nos interesa prestar atencidn a varios puntos, empezando por la explicacién de la
conveniencia metodoldgica de la periodizacidn para el estudio de la historia, pero que
el tiempo es una larga continuidad, y siguiendo con la idea de entrelazamiento e
invasidon entre etapas, lo que nos habla de procesos de continuidades, y también de
cambios. También queremos destacar que en el inicio del capitulo dedicado a “El fin de
la Antigliedad y los comienzos de la época medieval”, se aclara que los limites
cronolégicos que delimitan las diversas etapas, son “convencionales y discutibles”

(269).

Hay una importante presencia de explicaciones causales a lo largo del manual,
conectando y detallando causas y consecuencias de los eventos. En general, tiende al
planteo de la multicausalidad, aunque en algunos casos, la explicacién causal esta muy
simplificada: “Con el transcurso del tiempo, los nomos aumentaron en cantidad vy
debido a su poderio comenzaron a guerrear entre si: finalmente se dividieron en dos
grandes reinos...” (32); “Para su mejor administracion, y a fin de consolidar la unidad
del imperio, lo dividié en 23 extensas provincias o satrapias, a cuyo frente puso un
gobernador o satrapa” (63); “Los espartanos organizaron un poderoso ejército para
reprimir cualquier intento de rebelién de los pueblos sometidos. Por esta causa, vivian
en permanente estado de guerra, Unico modo de mantener la dominacién que habian
conseguido...” (110); “Luego de la caida de la monarquia, y establecida la Republica, el
aumento de poblacidn, las luchas de clases y el engrandecimiento del territorio por las
diversas conquistas, obligaron a modificar los organismos existentes y a crear otros...”

(179).

Como deciamos, en el manual se tiende a incorporar explicaciones multicausales, en
algunos casos incluso se estructura el texto y se clasifican las diversas causas en

sociales, politicas, econdmicas, etc.:
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El desarrollo politico y econdmico alcanzado por Atenas tenia que chocar contra la
hegemonia ejercida tradicionalmente por la poderosa Esparta.

Entre ambos Estados griegos existian hondas diferencias.

a) Politicas: la rivalidad entre las ciudades jénicas apoyadas por Atenas vy el
gobierno aristocratico de los Estados ddricos, dominados por Esparta.

b) Econdmicas: la expansion comercial de Atenas lesionaba intereses espartanos.
c) Sociales: el descontento de los aliados de Atenas por el trato arbitrario a que
eran sometidos y la ya tradicional enemistad entre jonios y dorios. (144)

Cartago se hallaba en el apogeo de su poder, pues contaba con el apoyo de Africa
y Espafia y con el concurso de Anibal, el mas grande general de esa época. Sin
embargo, tres causas explican el por qué de su derrota:

a) Carecia de ejército nacional y dependia de soldados mercenarios.

b) Los pueblos que vencia e incorporaba a su territorio estaban siempre
dispuestos de emanciparse.

¢) Dos poderosas familias se disputaban el gobierno cartaginés (...) circunstancia
gue debilitd ain mas el decadente patriotismo de esa ciudad de mercaderes.

Los romanos, en cambio, formaban una nacién enérgica y resuelta, con sélidas
instituciones, cuyo destino era agrupar el mundo bajo su gobierno. (186)

También podemos encontrar textos en los que las causas que se postulan para explicar
ciertos procesos tienen tintes muy subjetivos, sobre cuestiones relacionadas con
caracteristicas personales, morales, valorativas: “Roma logré dominar el mundo
gracias a la habil politica del Senado y a la disciplina, laboriosidad y fortaleza de su
ejército.” (192). En la pagina 234, en el apartado “El Cristianismo. Marco histérico”, se
describen las “costumbres licenciosas” de la sociedad romana, sus “habitos
suntuarios”, “la afeminada juventud”, el debilitamiento de la familia, la desaparicién
de “la clase media”, la enorme cantidad de esclavos que tenian “una vida miserable y
detestaba a sus amos”, para cerrar diciendo: “La crueldad y el menosprecio por la vida
humana, la perversion de las costumbres y la decadencia de la religion romana

favorecieron la difusion del cristianismo.” (235)

En ciertos casos, la causalidad se relaciona con la influencia de otra civilizacidn, que
precipitd procesos ya sea de crecimiento o de decadencia: “Los hititas destruyeron
Babilonia y se retiraron al norte, para establecerse en el Asia Menor. De origen
incierto, su civilizacién alcanzé gran desarrollo debido a su proximidad con los egipcios
y egeos.” (52); “Luego de un periodo de grandeza, el imperio medo inicid su
decadencia, debilitado por el contacto con la civilizacion mesopotamica.” (61); “Este

predominio (de la ciudad de Sidén) decliné cuando los griegos los desalojaron del mar
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Egeo y al mismo tiempo los filisteos —procedentes de Creta- pusieron sitio a Sidén y la

destruyeron (siglo Xl a.C.)” (68).

También encontramos detalladas explicaciones acerca de las consecuencias que
ciertos eventos y procesos produjeron, como por ejemplo, en las paginas 194 y 195 se
desarrollan las diversas consecuencias que vivi6 Roma a causa de las conquistas, “las

prolongadas guerras y el contacto con los paises sojuzgados...”.

A consecuencia de las luchas civiles y de las guerras defensivas, la economia del
Imperio Romano comenzd a padecer un déficit crénico. La inseguridad interna (...)
y los periédicos ataques de los barbaros hicieron declinar la produccién vy
disminuir la actividad comercial. El lujo desmedido de la Corte, los gastos que
exigia el mantenimiento de un ejército y el aumento de los gastos administrativos
eran cargas de importancia para el Tesoro estatal. (254)

En este manual se exponen los cambios que se fueron produciendo, sus
consecuencias, pero también, aunque no es expuesto de manera explicita, podemos

deducir permanencias o continuidades.

Los cambios planteados son en general de naturaleza politica y econdmica. Las artes
suelen desarrollarse casi sin ubicarlas en el tiempo, como largas continuidades con
muy pocos cambios, como lo podemos ver, por ejemplo, en el apartado sobre
escultura y pintura en Egipto, en el que se caracteriza estas artes en general, y sélo
plantea: “Durante las primeras dinastias los trabajos fueron realistas y los escultores
respetaban la fidelidad del original.” (43) Aqui vemos que nos sugiere que algo se
modificod, pero no hay ninguna explicacién al respecto. Con respecto a este mismo
aspecto pero relacionado con los pueblos mesopotdmicos, engloba todas las
civilizaciones, de los simeros a los hititas, en dos paragrafos, en el que la arquitectura
tuvo siempre las mismas caracteristicas, y la escultura: “Evoluciond con los distintos
periodos histéricos” (56). En los casos de la arquitectura, escultura, pintura vy literatura
en Grecia y Roma, el autor habla de evolucidn, describiendo los principales cambios
gue se produjeron (135 — 140) En las paginas dedicadas a la religién griega se
describen cambios en la religién griega a lo largo del tiempo y sus continuidades: “El

poeta Hesiodo (siglo VIII a.C.) introduce en la religiéon griega conceptos espirituales...”
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(131); “Los griegos siempre desearon conocer el porvenir, que estaba sujeto a una

divinidad muy poderosa llamada Moira...” (131)

En el capitulo dedicado a Egipto, al periodizar su historia y caracterizar cada etapa con
su respectiva cronologia y eventos destacados, se desarrollan los cambios que fueron
sucediendo, luego se plantean dos apartados titulados “Organizacion politica” y
“Organizacion social” (35 — 36), en los que se describen las principales caracteristicas
de sus entramados politico-sociales como si fueran largas continuidades en su historia,
como si no se hubieran producido transformaciones. Casi la misma situacién
encontramos acerca de su actividad econdmica y su religién, apartados en los que
podemos entrever tanto las permanencias como los cambios: “Los egipcios se
dedicaron especialmente a la agricultura y al cuidado de animales. En principio, el
comercio exterior fue reducido (..) Posteriormente, (..) pudieron aumentar su
actividad comercial.” (36 - 37); “Los egipcios fueron politeistas y acudieron al reino
animal y vegetal para representar a los dioses. Rindieron culto al espiritu que (...
residia en un animal, planta u objeto y lo representaban con figura humana (...) El
nombre de los dioses cambié de acuerdo con el apogeo de las distintas ciudades” (37 -

38)

En un caso, los cambios producidos en un proceso histérico son clasificados:

Debemos distinguir las transformaciones en el aspecto politico, social vy
econdmico (en el Helenismo):

a) Politicas: Los griegos, tan amantes de la democracia, se inclinaron hacia el
despotismo oriental {...)

b) Sociales: Los grecomaceddnicos se fusionaron con los asiaticos (...)

c) Econdmicas: A consecuencia de las conquistas de Alejandro se abrieron nuevas
vias de comunicacién entre Oriente y Occidente. (157)

Algo similar ocurre en las paginas en las que se detallan los cambios sufridos por el
imperio romano después de la crisis del siglo Ill, dividiéndolos en apartados: “Situacion

politica y militar”, “Situacion econdémica y social”, Situacion cultural”. (252 a 256)

En la pdgina 118 podemos leer un apartado titulado “La vida y las costumbres”, en el
que se detalla la vida cotidiana de los atenienses. Al igual que apartados con titulos

similares acerca de otros pueblos, la vida social parece permanecer de la misma
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manera a lo largo del tiempo. También podemos acercarnos a la idea de continuidad
en estas oraciones: “El comercio maritimo fue el mas importante, y ya 2000 afios antes
de Cristo los barcos fenicios comerciaban con las ciudades del mar Egeo vy el Egipto. En
el primer milenio, (...) poblaron las costas del Mediterraneo con emporios y factorias...”

(69)

Nos interesa destacar que en este manual encontramos parrafos en los que se
desarrollan claramente cambios y permanencias en procesos de larga duracién: “...Ia
dignidad imperial subsistid cerca de tres siglos. Como sabemos, mantuvo la antigua
organizacién republicana, pero el principado era de hecho un despotismo militar...”
(214); en el apartado “Transmisidon de la cultura antigua al mundo medieval” (256 a
258), es posible acercarse a cambios como la barbarizacion del imperio y

continuidades, como la persistencia de las formas de vida romanas.

Podemos encontrar una importante cantidad de pasajes en los que hay un desarrollo
sincrénico, que hace posible que quien esté trabajando con este manual pueda
comprender el desarrollo simultaneo de ciertos pueblos como podemos observar en
estos ejemplos: “Las obras artisticas (de los fenicios) estuvieron inspiradas en los
trabajos egipcios y mesopotamicos. Se explica por la influencia politica y econdmica
que estos pueblos -ejercieron en Fenicia” (72); “Aproximadamente por el afio 1800
a.C., mientras los cretenses desarrollaron su cultura, pueblos de raza aria (...)
avanzaron sobre Grecia.” (98); “En el siglo VIII (a.C.) los helenos iniciaron una nueva
colonizacién que (...) llegd a la plenitud de su apogeo VIl en el siglo (a.C.) y finalizé a
mediados de la centuria siguiente debido a la resistencia que le opusieron persas y

fenicios.” (107).

En otros momentos del manual también se destaca el desarrollo simultdneo de ciertos
eventos, procesos y diferentes culturas, por ejemplo: en el capitulo sobre el imperio
persa, se narra como coinciden las guerras médicas con la sublevacion en Egipto en el
momento en que moria el rey Dario (62); en la narracion sobre las luchas entre los
reinos de Judd e Israel y las posteriores conquistas de Asiria y Babilonia (80); en la

mencién de la influencia egipcia al explicar el desarrollo de la civilizacion cretense. (95
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— 96); o en la exposicién acerca de la conquista de Italia, cuando se menciona a los

diversos pueblos que la poblaban en ese momento. (183 — 184)

Mas adelante nos explayaremos sobre un cuadro cronolégico (90 y 91) que nos

permite observar de manera grafica la simultaneidad.

Con respecto a la presentacion y desarrollo de la sucesidn, entre las pdaginas 32 a 35,
en las que se describen los diversos periodos de la historia de Egipto, encontramos una
clara sucesion de pasado a presente, en la que los faraones se suceden unos a otros.
Algo similar podemos encontrarlo en otros apartados, como la mencidn de la sucesion
de patriarcas hebreos (75), los reyes romanos (175 — 176), o los emperadores romanos

(217 - 222).

También es posible observar una sucesidon de progresion creciente en la descripcion
de, por ejemplo, las guerras civiles en Roma (197 — 201) o el principado de Augusto

(213 - 217).

Los eventos politico militares son desarrollados en muchas ocasiones en una sucesion
lineal, como lo podemos leer en la descripcién de los sucesivos periodos de hegemonia
de las ciudades fenicias (68), las guerras médicas (118 — 122), la conquista de Italia

(183 — 184)

En este manual se incorporaron actividades al final del desarrollo de las distintas
civilizaciones, primero hay una guia de repaso, con una fuerte inclinacién a la
periodizacion, la cronologia y la historia politica-militar, que predomina sobre los
demads aspectos, y a los aspectos facticos: “Organizacién politica y social. Las ciudades-
estado. El rey. El senado. El sufete. Caracter de las sociedad fenicia.” (73); “El cisma.
Roboam y Jeroboam. Separaciéon de la monarquia hebrea. El cautiverio de Babilonia.”

(82); “El ejército. El hoplita. La falange.” (123)

A la guia de repaso se suma en todos los casos un cuestionario, con las mismas
caracteristicas, en los que podemos lograr inferencias temporales, sobre todo la
cronologia, la periodizacién, la causalidad. Por ejemplo: “éQué faraones hicieron

construir las tres grandiosas piramides?” (47); “éQué pueblos invadieron Ila
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mesopotamia a comienzos del aifio 2000 (a.C.)?” (59); “éCudl fue la causa inmediata de
la Guerra del Peloponeso?” (162); “éEn cuantos periodos se divide la evolucién de la

forma de gobierno en Roma?” (209 — 210)

En algunos capitulos se suma a la guia de repaso y el cuestionario, un pequefio
apartado de “Actividades practicas” y una lectura con algunas preguntas para
trabajarla. En las actividades practicas en general se solicitan datos puntuales, pero de
todas maneras es posible deducir cierta conexion con la temporalidad. Por ejemplo, en
las actividades practicas se pide: “En forma de cuadro sindptico resuma las Guerras
Médicas con sus principales acontecimientos” (125); “En un mapa indicar con diversos

colores, los itinerarios —con las principales batallas- de las Guerras Panicas.” (210)

Las preguntas relacionadas con las lecturas, por lo general son muy puntuales, sélo
encontramos una de la que podemos inferir una connotacién temporal, relacionada
con cambios, continuidad y larga duracidén, asi como la relacion pasado - presente:

“¢Hay diferencias entre una democracia moderna y la que implanté Pericles?” (164).

Acercandonos ahora al analisis de las imdgenes, en este manual no hay un indice de
ilustraciones. El inicio de cada capitulo esta ilustrado, pero en ninglin caso hay
referencias acerca de la imagen, sdlo es posible suponer que se relaciona con el
contenido de ese capitulo, su ubicacién temporal sélo se podra realizar al leer ese
capitulo. El resto de las imagenes son dibujos o fotos directamente relacionados con el
contenido de la pdgina que ilustran. Todas ellas contienen referencias, en algunos
casos son ubicadas en el tiempo: “Un grupo de pescadores aqueos, segin un grabado
del siglo XI (a.C.)” (105); “Sarcéfago del siglo IV con dos representaciones de Cristo.”
(236). En otros casos. La referencia a un personaje o evento lo ubica en el tiempo:
“Estatua del patesi Gudea...” (51): “Una escena de la batalla de Maratén” (120). En
todos los casos, hemos notado que las ilustraciones son temporalmente estaticas,

estan planteadas Unicamente desde una perspectiva cronolégica.

Los mapas son numerosos, cada apartado cuenta con, por lo menos, uno de ellos.
Luego de analizarlos, podemos encontrar diversas situaciones relacionadas con la

temporalidad:
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e Mapas sin referencias temporales, que sefialan el emplazamiento de ciudades
antiguas, zonas ocupadas o divisiones territoriales. En conexion con el texto, se
los puede ubicar cronolégicamente. El énfasis estd puesto en la historia politica
— militar. Por ejemplo: “El imperio persa en su apogeo” (62); “Atica” (112);
“Supremacia de Tebas” (147).

e Mapas que ilustran el espacio en una fecha/evento en particular, continta el
acento puesto en lo cronoldgico, en lo acontecimental, en el tiempo corto. Por
ejemplo: “El imperio egipcio. Siglo XV a.C.” (33); “Palestina después del cisma”
(79); “Grecia y sus colonias” (107); “Segunda guerra punica” (188).

e Mapas que nos muestran los pueblos que habitaban una zona en un periodo de
tiempo. Todos ellos nos acercan a una mirada sincrénica. Por ejemplo: “Pueblos
del Cercano Oriente” (50); “Fenicia y Palestina” (67); “Italia antigua” (170);
“escenario de las guerras civiles. Mario. Sila. Pompeyo. César.” (198)

e Mapas que ilustran cambios territoriales producidos como consecuencia de
determinados procesos histéricos, asi como también podemos inferir la
sucesién de ciertos procesos histéricos. Por ejemplo: “Macedonia” (149);

“Conquista de Italia por los romanos” (184); “El mundo romano” (216).

En este manual podemos encontrar representaciones graficas del tiempo en la forma
de lineas de tiempo, un esquema, asi como cuadros. Estas representaciones, aunque
muchas de ellas contienen bastante texto, nos permiten esquematizar de una manera
diferente, asi como acercarnos no soélo a una interpretacidn cronoldgica y la
periodizacion del tiempo histdrico, sino también a los conceptos de simultaneidad,
cambio y continuidad, y a diversos ritmos temporales, como veremos en los ejemplos

seleccionados.
Hay dos lineas de tiempo en este manual:

- La primera de ellas (13), en realidad son cinco lineas de tiempo alrededor de un
eje en que se marca el 0. La primera linea divide entre el tiempo antes de Cristo
y el tiempo después de Cristo. La segunda linea comienza en el 753 a.C. y es la
“Era de la fundacion de Roma”, extendiéndose hacia la época después de

Cristo. La tercera linea es la “Era de los Lagiras”, desde el 324 a.C. y también se
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extiende hacia la etapa posterior al nacimiento de Cristo. La tercera y la cuarta
marcan la “Era cristiana” y la “Era musulmana”. Es interesante que este
esquema de cinco lineas esté mostrando diversas maneras de periodizar el
tiempo, asi como también es posible notar de manera grafica la simultaneidad
entre la era cristiana y la musulmana. También podemos inferir una sucesién
de progresidn creciente.

- La periodizacién clasica, que divide el tiempo en Edades Histdricas cuyo inicio y
final estdn claramente delimitados por fechas y eventos puntuales, también

esta presente. (14)

Con respecto a los esquemas, en este libro hay varios de ellos, en los que se
sistematiza la informacion brindada en el texto principal, aunque no en todos podemos
deducir contenidos relacionados con la temporalidad, sdlo en cuatro de ellos pudimos

hacerlo. Analizamos a continuacién dos ejemplos:

- Prehistoria (16): es un esquema simple con llaves que van englobando las
diferentes periodos prehistoricos, primero la division en Edad de Piedra y Edad
de los Metales, y luego la division de ellas dos en subperiodos. Aqui estamos
claramente ante una periodizacién y una sucesién de pasado a presente. No
contiene ninguna datacion (tampoco en el texto que lo rodea), pero al
mencionar en el texto que son periodos de miles de afios, puede hacer posible
el acercamiento a un tiempo de larga duracién y al concepto de continuidad.

- Evolucién del gobierno primitivo de Atenas (113): es un esquema que grafica el
proceso politico de esa ciudad desde la monarquia a la oligarquia. Se centra en
procesos politicos, y consideramos que podemos inferir ciertas nociones
temporales: sucesidon de progresion creciente, tiempo de larga duracién (en
conexidon con el texto), e incluso nos permite periodizar la historia politica

ateniense.

Comenzando con los cuadros, hay tres del estilo de los cuadros de doble entrada:

- Edad de Piedra (18): en el registro vertical se divide en filas dedicadas a los

periodos paleolitico y neolitico, y el registro superior horizontal se divide en
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columnas acerca de la cronologia aproximada, la raza prehistdrica y los
adelantos culturales. Debido a la columna de cronologia aproximada, podemos
notar a primera vista que estamos ante un tiempo de larga duracion, asi como
de periodos que no se dividen prolijamente en la misma cantidad de tiempo;
periodos que se suceden en una progresion creciente. También podemos
aprender acerca de los cambios, gracias a la columna de adelantos culturales.

- Egipto. Periodos histéricos (32): brinda la informacion acerca de la
periodizacion de la historia egipcia, la cronologia de cada uno de ellos, la capital
y las dinastias que gobernaron. Aqui podemos inferir ciertos cambios (como los
de la ciudad capital), asi como continuidades (aunque dividido en tres etapas,
hay una continuidad en el tipo de organizacién politica), y sucesion lineal.

- En las paginas 90 y 91 se despliega un cuadro que esta organizado de esta
manera: el registro vertical se divide en filas con un criterio cronolégico, cada
500 afios: -4000, -3500, -3000, etc.; y el registro superior horizontal se divide en
columnas dedicadas a las principales civilizaciones del Cercano Oriente: Egipto,
Mesopotamia, Persia, etc. En cada cruce se indican eventos centrales ocurridos
en ese pueblo, en ese tiempo. Transmite una concepcién muy esquematica y
estatica del tiempo, impidiendo la deduccién de diversos ritmos temporales. Si
es posible inferir la existencia simultanea de algunos pueblos en determinadas
fechas, asi como los cambios que se fueron produciendo (esencialmente

politico-militares, excepto en el caso de los hebreos).

En general, en este manual predomina un relato fuertemente estructurado,
periodizado, en el que se pormenorizan, con mucho detalle, largas cadenas de
sucesiones de periodos y eventos politicos. Los demds aspectos suelen presentarse

unificados y en relatos con caracteristicas mas generales, como largas permanencias.

Es posible acercarse a la concepcion de proceso, pero sélo en relacién con la historia
politico — militar, en una historia centrada muchas veces en el detalle de las acciones
de grandes personajes, como lo podemos ver en el caso de los emperadores romanos,

0 procesos de conquista.
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Al tratarse de historia antigua, hablamos de tiempos largos, algo que podemos notar
en las introducciones a algunos capitulos: “En esos territorios (Cercano Oriente)
surgieron entre los afios 4000 y 1500 a.C. y en diferentes épocas, los grandes imperios
de los egipcios, los asirios, los caldeos y los persas, junto a otros no tan poderosos,
como los fenicios y los hebreos.” (29). Al comenzar el desarrollo del contenido del
capitulo, el texto introduce en algunos casos tiempos de mediana duracidn, pero en
general se centra en tiempos cortos, en una historia factica con variedad de detalles,

fechas, nombres y nimeros.

Por ultimo, destacamos que, como ya explicamos, se introduce la idea de la
periodizacion, es decir el establecimiento de limites cronoldgicos y la division del
tiempo en diversas etapas con caracteristicas propias, como una construccion de los

historiadores.

5.3- Alonso, E., Elisalde, R. y Vazquez, E. (1997). Historia. Desde la antigliedad hasta la

. . . 19
formacion del mundo moderno. Buenos Aires: Aique.

Sus paginas son mas anchas y largas que los manuales anteriormente analizados y hay
un importante uso del color, caracteristicas que, como veremos, comparte con los
manuales editados a partir de la Ley Federal de Educaciéon. Cada pagina tiene un
recuadro sobre algln punto en particular de lo desarrollado en el texto, o una
actividad o informacién complementaria. Hay una variedad de colores en los

recuadros.

El manual tiene una bibliografia de referencia en la que estan incorporadas obras de
conocidos historiadores. Se utiliza un lenguaje especifico y con variedad de conceptos,
en el que en muchas ocasiones se dirige directamente al estudiante/lector: “Buscd
entre las fotos familiares, aquellas que se refieran a tu historia personal.” (9); “En esta
unidad estudiaremos un proceso histérico de gran importancia para la humanidad...”

(43).

19 Los numeros entre paréntesis presentes en este apartado corresponden a la pagina citada de este
libro.
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Las actividades sugeridas en el libro son variadas, algunas de ellas estdn insertas
dentro de los capitulos y estan relacionadas con lo explicado en el texto principal, otras
son mas complejas y las encontramos al final de cada capitulo. Las analizaremos con

mas detalle mas adelante.

No todas las paginas estdn ilustradas con una imagen o un mapa (de los que hay una
importante variedad), pero si todas presentan, ademdas del texto principal, una
diversidad de recuadros en diferentes colores, estos pueden ser esquemas
cronolégicos: “Cronologia de los pueblos que habitaron la Mesopotamia” (60); textos
que exponen informacion ampliada: “El culto de los muertos y las pirdmides” (71); o
propuestas de actividades: “Para pensar. ¢Por qué, en medio de la crisis, los amos

tuvieron que liberar a sus esclavos?” (118).

El manual comienza con el titulo principal “¢Qué es la historia?” y el primer apartado

es “La historia que vamos a estudiar” (9).

Si espias el indice y las hojas del libro, poniendo atencidn especialmente en los
titulos y subtitulos, advertirds que hay pocos nombres de reyes y gobernadores y
pocas fechas de batallas y de guerras. Aunque algunos piensen que el estudio de
la historia consiste en una coleccién de datos como fechas, nombres y acciones
importantes, en este libro no aparecen con demasiada frecuencia.

Pero esto tiene una explicacion. Hemos seleccionado algunos hechos histéricos
sobre los que si hay informacidn. Se trata de hechos importantes, que te serviran
para comprender la historia de los hombres, es decir, el desarrollo de sus acciones
en el pasado, que sentaron las bases de nuestro presente.

Para que puedas comprender la historia, explicarla y prepararte para ser
protagonista del futuro, ademas de informacién sobre los hechos histdricos
necesitds algunas herramientas. A poco de comenzar el recorrido del libro te
dards cuenta de la necesidad de averiguar el porqué de los acontecimientos y de
buscar las relaciones entre los hechos histdricos. (9) (La cursiva es de los autores)

Aunque la cita es larga, nos interesd transcribirla por completo para analizar varios
puntos: primero, intenta abandonar la idea de la historia exclusivamente factica,
basada en una datacién precisa y enfocada en los aspectos politicos y militares. Por
otro lado, se insiste y se deja bien clara la existencia de las tres categorias temporales:
presente, pasado y futuro y su permanente interaccién. Por ultimo, deja esbozadas las
primeras ideas para la comprension de conceptos como causalidad, al mencionar los
por qué de los hechos; y proceso, al hablar de las relaciones entre los hechos, ya no

son hechos aislados que sdélo se explican en su sucesién.
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En el mismo capitulo, se explica la idea de la “...historia como recuperacién del
pasado”, y que esta “...se escribe a partir de motivaciones que estan en el presente {...)
los individuos y las sociedades tienen inquietudes diferentes, por lo que los relatos
histéricos son, inevitablemente, también diferentes entre si.” (10) Los conceptos de
cambio, proceso histérico y multicausalidad son explicados: “..la historia es
inseparable del cambio. (...) Todas las acciones humanas estan relacionadas entre si y
forman parte de un mismo proceso: el proceso histdrico.” (11) También se incluyen
recuadros en los que explica qué es la cronologia, la division del tiempo antes y
después de Cristo (10), la letra de una cancién acerca del cambio (“Cambia, todo

cambia.”) y la explicacion de una técnica de trabajo: “Cémo realizar un eje

cronolégico” (11).

La conexién entre pasado y presente se retoma en el apartado “Para qué sirve la

“"

historia” (14), en el que se plantea que “..el estudio de la historia puede ser un
instrumento Util para comprender nuestra realidad presente. Y, también, para
introducir cambios en esta realidad, para transformarla.” Aqui vemos que la historia es
pensada también como herramienta de comprensién y transformacion. En relaciéon a
esto, se incorpora en la misma pagina una actividad en la que se solicita analizar una

tira de Mafalda en la que su amigo Miguelito reclama que la historia deberia ensefarse

“Para adelante”.

Como deciamos anteriormente, en el primer capitulo de este manual se aborda la
cuestién de la causalidad: “Los cambios se producen de manera simultdnea y se
influyen mutuamente; por eso los cambios tienen mdltiples causas.” (11) (La italica es

de los autores)

Esta explicacion acerca de la causalidad vemos que tiene una directa relacién en la
manera en que se esboza la causalidad de los hechos y procesos histdricos. En general,
vamos a encontrar explicaciones causales de distinta complejidad, en las que
intervienen multiples factores. A estos niveles de complejidad los podriamos organizar
en tres, algunos ejemplos del que podriamos denominar primer grupo, que son

claramente multicausales, los podemos leer en estas citas:
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El aumento de la poblacidn y la vida en la ciudad originaron numerosos conflictos,
motivados por la obtencién de medios de subsistencia, o de mayor poder y
prestigio. Para resolver los enfrentamientos entre individuos y grupos sociales con
intereses contrapuestos, los gobernantes de los primeros estados establecieron
normas que decian qué estaba permitido y qué no. (57)

La crisis del Imperio Romano fue el resultado de la emergencia de multiples
causas: las invasiones barbaras encontraron al Imperio en un momento en el que
sus debilidades comenzaron a hacerse mds agudas. Ante los ataques constantes
desde el exterior, para defenderse, el Imperio necesitaba mas soldados que antes,
mas dinero, mas productos para su abastecimiento y una fuerza de trabajo mas
abundante. Pero su economia y su sociedad no pudieron hacer frente a estas
necesidades. (121)

En varios casos a lo largo del manual, la explicacion causal es mas sencilla, pero no por
ello la podemos considerar monocausal, estas estarian dentro de un segundo grupo:
“La necesidad de dominar las aguas y de organizar la actividad agricola hizo que las
ciudades y las aldeas tendieran a agruparse hasta constituir pequefias unidades
administrativas...” (68); “El poder unipersonal del principe se fue acentuando y, en
poco tiempo, el jefe del Estado romano concentrd en su persona todos los poderes y
titulos. De esta manera, las instituciones de |la Republica se fueron vaciando de podery

de significacion.” (112)

Por ultimo, el tercer grupo de los que proponemos en este andlisis con respecto a la
causalidad, estd conformado por explicaciones causales acotadas, que se enfocan en
una cuestion, estas son las menos frecuentes en el manual: “Por la importancia
estratégica de su posicion, Roma pronto fue dominada por los etruscos, el pueblo mas
poderoso de la region...” (104); “Los romanos adoptaron muchas caracteristicas de los

griegos, debido a la influencia de las colonias helénicas situadas al sur de Italia.” (113)

La doctrina de Cristo resultd incompatible con la manera de vivir de los romanos
ya que, mientras prodigaba palabras de consuelo y de esperanza para los pobres,
esclavos y miserables, lanzaba amenazas contra los poderosos que no cumplian
con sus deberes de caridad.

Los cristianos comenzaron a ser perseguidos por el Imperio. (121)

Volviendo nuevamente a lo expresado en el primer capitulo, el concepto de cambio es
explicado con claridad: “...Ila organizacion de la economia, la forma de ejercer la
autoridad o las ideas de las personas no cambian por separado, independientemente

unas de otras” (11) En la misma pagina, se transcribe la letra de la cancion “Cambia,
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todo cambia”, del cantautor chileno Julio Numhauser, que es una adicién interesante
para un posible trabajo en el aula sobre la comprension de los conceptos de cambio y
permanencia: “Cambia lo superficial / cambia también lo profundo / cambia el modo
de pensar / cambia todo en este mundo. (...) Pero no cambia mi amor por mas lejos

que me encuentre / ni el recuerdo ni el dolor / de mi pueblo y de mi gente.”

Los cambios que se plantean a lo largo del manual son de multiple naturaleza, desde
cambios politicos, técnicos, laborales, econdmico-productivos, sociales, ideolédgicos o
producidos por invasiones y conquistas, en general se suelen postular en un conjunto
de cambios. Por ejemplo: “A partir del siglo Il d.C., el Imperio Romano sufrié cambios
profundos en la economia y la politica, en las relaciones entre los diversos grupos
sociales, y también en las ideas.” (117) Asi inician los autores una completa explicacién
de las diversas transformaciones que se produjeron desde diferentes aspectos.

Sumamos otros ejemplos:

...la practica de la agricultura tuvo consecuencias muy importantes sobre la vida
de los hombres. Aumentd enormemente el nUmero de personas que podia poblar
un mismo territorio; y ademas, como la agricultura dependia de las estaciones (en
cambio, la caza se realizaba todo el afio), gran parte de la poblacién quedaba
disponible para otras tareas buena parte del afio. (50)

Hacia el 3000 a.C., los pastores del Alto impusieron su dominio sobre los

agricultores del Delta. Asi se unificaron los dos reinos y el nuevo rey se convirtio

en el sefor de la gran casa. Una misma palabra significaba gran casa y rey: faraon.

A partir de entonces se denomind asi al soberano de todo Egipto. Menfis, la

ciudad de muros blancos, se convirtid en el centro administrativo de todo Egipto.

(68)
También podemos encontrarnos con permanencias desde diversos aspectos: politico,
econdmico, religioso y cultural. Se plantean largas continuidades en estructuras que,
tal como son explicadas, se han mantenido con las mismas caracteristicas a lo largo de
los siglos: “Los egipcios creian en la vida después de la muerte: los difuntos habitaban

un mundo subterraneo gobernado por Osiris, a la vez que podian acompafiar al Sol en

su recorrido diario. Consideraban que el cuerpo del muerto albergaba su alma...” (71)

En las sociedades antiguas del Cercano Oriente, el Estado ocupaba un lugar
central en la organizacién de la economia y la sociedad. Los reyes, faraones y
sacerdotes fueron los propietarios de la mayor parte de las tierras y responsables
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de garantizar su fertilidad mediante la construccién de acequias y canales de
riego. (85)

Las diferencias de condiciones y de derechos dividieron a las sociedades del
Mediterrdneo occidental en grupos con intereses muy diferentes. Hubo
levantamientos de la poblacion esclava. Y hubo también enfrentamientos entre
ciudadanos y extranjeros que reclamaron derechos politicos. (87)

Incluso hay una primera parte de un capitulo que lleva como titulo “El Cercano

Oriente: continuidades y cambios hacia el primer milenio a.C.” (82 — 84).

El concepto de simultaneidad esta presente en este manual, tanto en el texto y los
recuadros, como en las representaciones temporales y en las actividades. En el caso de

estas dos ultimas, las analizaremos un poco mas adelante.

Podemos encontrar en el desarrollo del contenido, partes del texto que nos hablan de

la existencia simultdnea de diferentes pueblos:

Las disputas entre los egipcios y los hititas por el predominio de la costa de Asia
Menor (...) Entre el 1200 y el 1100 a.C., por diferentes razones de orden internoy
externo, el poder de los egipcios y de los hititas se debilitd, y las ciudades-Estados
de Palestina quedaron en la region. (82)

El pardgrafo citado continda describiendo la llegada de nuevos grupos semitas, los
hebreos y los arameos, y como llegan los pueblos del mar, asi como los posteriores
enfrentamientos entre las tribus de Israel, los filisteos y los arameos, hasta la llegada

de los asirios.

La primera alusidn explicita en el libro sobre la sucesién se halla en una actividad
propuesta (11), que analizaremos mas adelante. En esa misma pdgina se encuentra
previamente la siguiente explicacién: “La manera de organizar el trabajo, las ideas
religiosas, las manifestaciones artisticas, las formas de gobierno, las vestimentas, los
juegos, las técnicas, por ejemplo, se han ido transformando desde los tiempos mas
remotos hasta la actualidad.” (11) Consideramos que en esta oracion se podria deducir
la idea de sucesion, sucesidon de cambios no sélo de pasado a presente sino también de

progresioén creciente.
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También es posible inferir la sucesion en determinadas partes del texto en el que se
explica un proceso en particular como, por ejemplo, la conformacién de las primeras
aldeas (52), los primeros estados (57), la sociedad urbana en Egipto (68), el origen de la
polis (91), el camino hacia la democracia ateniense (93 — 94), las reformas durante el
conflicto entre patricios y plebeyos (105), etc. En todos los casos, nos encontramos con
relatos en los que se van sucediendo cambios, reformas, invasiones, diversas guerras,
hasta llegar al fendmeno en formacidn que se estd estudiando. También aqui
consideramos que estamos ante una sucesién de pasado a presente, asi como de

progresion lineal.

En los cuadros cronoldgicos (de los que hablamos previamente) es clara la sucesion
lineal, ya sea de etapas de un mismo pueblo (69), o los diversos pueblos que ocuparon

un territorio en diferentes épocas (60), o los gobernantes de un estado (112).

Es interesante al respecto de la idea de sucesion, una historieta (28) que ilustra las
etapas seguidas por los seres humanos en la fabricacidén de utensilios, ya que hay una
evidente sucesion de ideas y creaciones que llevan al resultado: desde utilizar un palo

como arma, siguiendo por sumarle una punta de metal, hasta fabricarlas en cantidad.

Acercandonos ahora al andlisis de las actividades, hay una gran variedad dentro de
este manual: recuadros con actividades “Para investigar”, “Para pensar”, recuadros
con consignas de trabajo de diversa complejidad, recuadros que explican técnicas de
trabajo (que luego serdn recuperadas en otras actividades), asi como analisis de
fuentes, de imagenes y de relatos de la vida cotidiana. En muchas de estas actividades

estan presentes ciertos conceptos temporales que iremos analizando.

Entre las actividades, podemos ver que un numero importante de ellas apunta a la
conexién entre el pasado y el presente, haciendo evidente, y ayudando a comprender,
la relacion entre estas categorias de la historia, reforzando la idea de proceso vy

destacando continuidades y cambios. Analizaremos algunos ejemplos seleccionados:

- En algunas de ellas, se busca investigar los cambios (y quizds, permanencias),
en el espacio, como eje vertebrador alrededor del que se mueve el tiempo:

“Para investigar. Averigud qué paises existen actualmente en la regién
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mesopotdmica. ¢Cudl es hoy la importancia econédmica de la regién?” (60);
“Para investigar. Averigua si en la actualidad el rio Nilo sigue siendo importante
para la economia egipcia. ¢Qué obras hidraulicas se realizaron en este siglo
para el mejor aprovechamiento del rio?” (67); “Para investigar. Averigua a qué
paises actuales corresponden las regiones dominadas por los romanos.” (108).
En otras, podemos observar que apuntan a analizar asuntos de indole social,
como los conflictos entre pueblos o la condicién social: “Para investigar. En la
actualidad se han producido diferentes conflictos entre pueblos. Busca
informacién en diarios y revistas sobre los conflictos mas importantes que se
produjeron en los ultimos tiempos y comentdlos con tus compaferos.” (83);
“Para pensar. ¢Qué comparacion podés establecer entre la condicién social de
los hombres en el mundo mediterraneo y en la actualidad?” (87)

Otras actividades apuntan a una lectura comparativa de cuestiones
relacionadas con lo politico y lo ideoldgico: “La politica en la actualidad” (92). Es
una actividad que consta de varias consignas en las que se le pide a los
estudiantes que busquen informacidn en los diarios, que usen la técnica del
subrayado, y que analicen la distincidon entre politicos y ciudadanos, si es propia
de esta época o ya existia en la polis griega; “Para pensar. ¢Qué diferencias
podés establecer entre la participaciéon directa de los ciudadanos en la
democracia ateniense y la participaciéon de los ciudadanos en las actuales
democracias representativas?” (95); “La democracia en dos épocas diferentes”.
(96) Es una actividad con varias consignas cuyo principal objetivo es establecer
la diferencias entre la democracia ateniense y la democracia contemporanea;
“Trabajo de investigacion. Los valores clasicos hoy.” (101 — 103). En esta
actividad se propone analizar diez fuentes en las que se puede conocer algunos
fundamentos de los valores de la Grecia cldsica (heroismo, ocio, trabajo,
belleza), para luego revisar diarios y revistas y realizar preguntas a la gente que
rodea a los estudiantes y asi indagar sobre estos mismos valores en la
actualidad. El trabajo se cierra con la redaccién de un texto en el que se solicita
gue se emita la opinidn del estudiante al respecto, haciendo hincapié en las

continuidades y cambios que se pueden observar.
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- Por ultimo, nos encontramos con actividades que se enfocan en la permanencia
de determinados aspectos culturales: “Para investigar. Buscd ejemplos de
historias y leyendas que hayan llegado hasta nosotros por medio de la tradicion
oral (de manera similar a como la transmitian los rapsodas griegos.” (90); “Para
investigar. Busca ejemplos en tu vida cotidiana de palabras, instituciones del
derecho, instituciones politicas, elementos de la organizacién de una ciudad,
gue se hayan originado entre los romanos.” “Para investigar. Averigud qué

idiomas modernos derivan del latin.” (114)

Las demas actividades propuestas por este manual, aquellas en las que se puede inferir
una relacién con conceptos temporales, apuntan a varios de ellos: simultaneidad,
cambios, permanencias, causalidad. En dos actividades se solicitan ejes cronoldgicos,
aunque la cronologia no es el objetivo central. Tomamos como ejemplo una de ellas,
en la que se pide dibujar tres ejes paralelos, uno para los eventos importantes de la
vida personal del estudiante, el segundo para la sociedad argentina y el tercero para el
mundo. Luego, propone buscar los conceptos de simultaneidad y sucesién en el

I

diccionario, cerrando la actividad de esta manera: “...trazd una linea que marque la
sucesién de los cambios en el tiempo, y con otro color, traza una linea que marque la

simultaneidad de los cambios en el tiempo.” (11)

Un ndimero importante de actividades a lo largo del manual, apuntan a la comprensién
de la causalidad de diversos procesos histéricos. Esta causalidad en todos los casos es
multiple, como se ve en estos ejemplos: “Para pensar. ¢Por qué la divisiéon de los
ciudadanos atenienses segun su domicilio permitié una mayor participacién politica
que la divisién basada en la riqueza?” (94); “Para pensar. {Por qué la oposicién
acusaba a Julio César de deformar las instituciones republicanas?” (111). Un dltimo
ejemplo con respecto a este punto es la actividad de lectura y analisis de fuentes
titulada “Las causas de la crisis segiin los hombres de la época” (122), en el que se
transcriben pequefios parrafos de testimonio de romanos del siglo Il y se solicita a los
estudiantes que analicen su contenido junto con la informacién brindada por el

manual.
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Por ultimo, nos interesa destacar dos actividades que se realizan a partir de un mapa
histérico. En el manual incorporan al mapa histérico como una técnica de trabajo:
“Orientaciones para extraer informacion de mapas histdricos” (59), explicando que el
mapa histdrico “...presenta una sintesis del proceso histérico explicado en un texto”.
En la misma pagina se sugiere una actividad relacionada: “Realizacion de un mapa
histérico”, al leer las consignas podemos ver que es posible trabajar la simultaneidad,
los cambios y la causalidad, asi como la concepcion de proceso. La segunda actividad
es similar a esta: “Elaboracion de un mapa histérico” (84); aqui se apunta a representar
en ese mapa procesos histéricos y comprender a través de él continuidades, cambios
(mencionados en las consignas), asi como también es posible entrever la

simultaneidad.

Las imdagenes presentes en este manual se relacionan en general con la tematica
planteada en el texto. Las imagenes son fotos o dibujos y la mayoria no estdn fechadas,

pero si es posible ubicarlas en el tiempo en relacién con el texto. Por ejemplo:

- “Plano de Nippur representado en una tablilla de arcilla de la época” (61) La
“época” a la que se refiere es el proceso de urbanizacién, que se describe en el
texto que rodea la imagen. Al relacionarlo con el texto, es posible acercarse a
un ritmo temporal mas amplio que la simple datacién.

- “Muchachos boxeando, fresco que data del 1550 a.C., hallado en la isla de
Creta. El arte cretense reflejé que esa cultura se construyd con los aportes de
las grandes civilizaciones del Cercano Oriente.” (85) Nuevamente, podemos
ubicar a esta imagen en un proceso de larga duracién al relacionarlo con el
texto, que explica el proceso de conformacién de los pueblos del Mediterraneo.

- Foto de un acueducto romano sobre el rio Gard y foto del Arco de Tito en el
foro romano (113). Estas dos fotos son interesantes de analizar, porque
ninguna esta fechada pero se conectan directamente con el texto, que habla
sobre la Pax Romana y la Romanidad, permitiendo el acercamiento a la idea de
proceso y ritmos mas largos. Los arcos y los acueductos no estdn mencionados
en el texto, pero hay un recuadro en la misma pagina que dice: “Para pensar.

¢Por qué era importante para el Imperio la construccion de acueductos vy
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caminos en las provincias?” Como vemos, texto, imagenes y actividad estan

relacionadas con el evidente objetivo de ensefar un proceso histérico.

Cada capitulo de este manual comienza con un mapa en el que se ubican los espacios
en los que se desarrollaron ciertos procesos, que son representados en lineas de
tiempo de las que hablaremos mas adelante, también encontramos mapas (aunque en
un numero menor que en los manuales anteriormente analizados) en el interior de
cada capitulo. En algunos mapas es complejo deducir alguna nocién temporal porque
son mas bien estaticos y sdlo ilustran el espacio, pero en otros si podemos inferir

conceptos temporales. En estos casos, nos encontramos con:

- Mapas que ilustran procesos histéricos:
= Mapa del Mediterrdneo, en cuya referencia podemos leer: “Los pueblos
que protagonizaron la historia durante el primer milenio a.C. en el
Cercano Oriente fueron los hebreos, los fenicios y los asirios.” (82). En
este mapa, se sefialan los espacios en los que se desarrollaron dos
procesos: la expansion fenicia y la griega, asi como las rutas comerciales y
la Mesopotamia. Incluso, utiliza para el sombreado los mismos colores
usados en las lineas de tiempo de la pdgina anterior, ya analizadas. Aqui
es posible comprender la idea de proceso, de tiempos de diferente
duracion y de simultaneidad, no sélo por lo sefialado en el mapa sino
también por la referencia escrita.
= Serie de tres mapas: “Roma ocupa Italia central”, “El dominio romano
después de la derrota de Cartago” y “El imperio romano en su maxima
expansion” (106 — 107) Estos mapas funcionan como una unidad,
explicando graficamente el proceso de expansion territorial por parte de
Roma. El texto que los acompafia ubica claramente en el tiempo a este
proceso, y la division en tres mapas lo periodiza de manera gréfica. En
esta serie nos podemos acercar, ademas de a la periodizacion y datacion,
a las nociones de sucesidn y de diversos ritmos temporales.

- Mapas que, en conexion con el texto, se pueden ubicar en el tiempo:
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= Mapa del Cercano Oriente (60), en el que estdn ubicados los
emplazamientos de varias culturas que se estudian en el manual. Si bien
el mapa y su referencia no las ubican en el tiempo, si es posible hacerlo
con el recuadro cronoldgico que se encuentra a su lado, permitiendo
deducir los conceptos de sucesidn, simultaneidad, cambios, tiempos de
diferentes ritmos.

=  Mapa del Imperio Romano de Occidente y el Imperio Romano de Oriente.
(117) En su referencia, podemos leer:

En el afio 395, a la muerte de Teodosio, el Imperio se dividié definitivamente en
dos unidades: el Imperio Romano de Oriente, cuya capital fue Constantinopla
(...), y el Imperio Romano de Occidente, cuya capital continud siendo Roma.

Ademads, se ubican a los germanos y las lineas de su avance sobre el
imperio. Como vemos, podemos ubicar este momento en el tiempo
gracias a la referencia del mapa, lo que en conjunto plantea varios
conceptos temporales: la idea de proceso, simultaneidad (del imperio y
las invasiones, asi como la coexistencia de los imperios), cambio (la
division del imperio, la nueva capital) y permanencia (la del mismo

imperio y la capitalidad de Roma)

Con respecto a los mapas al comienzo de cada capitulo, estos actuan en combinacién
necesaria con los recuadros temporales que estan a su lado, los analizaremos entonces
de manera conjunta. Cada recuadro contiene dos o tres lineas de tiempo paralelas, en
ellas, hay aproximaciones cronoldgicas pero también estan representados diversos

procesos, que a su vez se hallan representados en los mapas:

- Inicio del capitulo IlI: Las sociedades antiguas del Cercano Oriente y de América
(42- 43). Se presenta un cuadro dividido en filas horizontales que representan
milenios y dos columnas, una para el Cercano Oriente y otra para América. En
esas columnas se representan dos procesos: los primeros pobladores agricolas
y las primeras sociedades urbanas. El mapa sefiala los espacios en los que se
desarrollaron estos dos procesos, la zona de invencidn y las vias de difusion de

la agricultura en Europa. Aqui podemos ver que se representa claramente no
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solo la periodizacién, sino larga duracidn, procesos, cambios y la simultaneidad
entre procesos.

- Inicio del capitulo lll: Las sociedades antiguas del Mediterraneo (80 - 81).
Nuevamente nos encontramos con filas horizontales, que en este caso
representan siglos. Atravesando estas filas tenemos tres lineas de tiempo que
ubican tres procesos: la expansién fenicia, la expansidn griega y la expansion
romana, ademas de marcar eventos como la derrota de Cartago y la caida de
Roma. En el mapa, estdan sombreadas de manera diferenciada las zonas de
expansion fenicia y griega (a las que se ubica en el tiempo), el area dominada
por Cartago en una fecha en particular, asi como la maxima expansion del
imperio romano y su ubicacion en el tiempo. En esta representacion podemos
acercarnos a los conceptos de proceso, diferentes ritmos temporales,

simultaneidad, cambio.

También se incluyen cuadros cronolégicos (60, 69, 89, 104, 112) en los que se
incorpora la mayoria de la datacion utilizada en esos apartados, en general estos

cuadros se centran en representar eventos politicos, invasiones, cambios.

Como ya hemos visto, en todo el manual nos encontramos con que el foco esta puesto
en mayor medida en los procesos historicos mds que en eventos puntuales, se
incorporan pocas dataciones precisas (la mayoria de ellas estan presentes en los
cuadros cronoldégicos mencionados) y predominan las dataciones aproximadas o que
abarcan un periodo de tiempo. Los diversos ritmos temporales pueden inferirse,

especialmente en los ejes temporales que se encuentran al inicio de cada capitulo.

5.4 - Arzeno, M., Castro, H., Farifna, M., Minvielle, S., Morichetti, M., Schwarzberg, L.,
Scirica, E., Ucha, G. (2005) Ciencias Sociales 7. Serie Todos protagonistas. Buenos Aires:
Santillana.?®

Este es un manual que contiene y presenta una variedad de elementos que permiten

que el lector interactie con él. Hay un uso importante del color a lo largo de todo el

20 Los numeros entre paréntesis presentes en este apartado corresponden a la pagina citada de este
libro.
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manual, todas las pdginas (excepto las de las actividades al final de cada capitulo) se
encuentran ilustradas con fotos, ilustraciones y mapas. Muchas paginas cuentan con,
ademas del texto y las ilustraciones, definiciones de conceptos claves mencionados en
el texto principal, por ejemplo: “Ciclo. Sucesién de hechos o fendmenos que se
encadenan en un orden determinado.” (107) También podemos encontrar recuadros
con informacion ampliada en algunas paginas, estos recuadros llevan titulos como:

“Historias poco conocidas”; “Para curiosos” y “Ayer y hoy”.

Cada capitulo, después de su titulo, propone: “Pensemos juntos”, y luego se presenta
algin punto a tratar, como: “El misterio de la gran piramide” (138), “Pueblos
conquistadores y estrategias de dominacidon” (148); “Las relaciones de poder” (158),
siempre acompaifiado de una foto de gran tamafo. La pdgina cierra con una serie de
consignas de trabajo en las que se le pide a los estudiantes que discutan, imaginen,
sugieran hipotesis, por ejemplo: “éCoémo se pudo haber construido la pirdmide?”
(138); “éDe qué manera creen que los pueblos invasores o conquistadores podian
afianzar su dominio sobre la poblacion sometida?” (148); “Piensen por qué razones

podrian perder su lugar de poder y ser sustituidos por otros grupos” (158).

Cada una de las paginas cuenta con alguna consigna de trabajo relacionada
directamente con el contenido desarrollado, y al final de cada capitulo cuenta con dos

0 mas paginas de una diversidad de actividades a desarrollar.

El vocabulario utilizado es especifico y se utilizan conceptos complejos (algunos de
ellos son definidos en los glosarios mencionados anteriormente), pero consideramos
gue es accesible para los estudiantes, e incluso en varias ocasiones se dirige
directamente a ellos: “En la pdgina anterior leiste sobre quiénes eran los sectores con
mayor poder y privilegios de la sociedad egipcia” (142); “¢ Por qué creés que durante el
periodo helenistico los griegos construyeron edificios de dimensiones

monumentales?”. (174)

La parte del manual dedicada a la historia comienza sugiriendo que “Pensemos

juntos”, preguntandose “éQuiénes hacen la Historia?”:
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Cuando leemos en diarios, revistas o libros especializados informacion sobre
hechos histéricos, solemos encontrarnos con nombres de politicos, militares,
economistas, lideres religiosos, etc. Por otra parte, algunas definiciones
tradicionales de “Historia” se refieren a ella como “El relato de los hechos
memorables del pasado”, y “memorables” quiere decir “dignos de ser
recordados”. Podriamos pensar entonces que la Historia se ocupa sdlo de batallas,
revoluciones, desplazamientos de pueblos, golpes de Estado, etcétera. (102)

A continuacidn, se plantean una serie de preguntas a los estudiantes:

e iLos hechos histdricos de cada sociedad seran siempre el producto de las
decisiones de personajes publicos (...)? éBastaran soélo sus decisiones para
provocar cambios y transformaciones?

e (Se pueden conocer las caracteristicas de una sociedad y entender sus procesos
de cambio estudiando sélo sus “hechos memorables”? ¢O serd necesario
incorporar otros aspectos como, por ejemplo, la vida cotidiana? (102)

Si bien el centro de este desarrollo inicial son los protagonistas de la historia, tal como
lo plantea desde el titulo, nos interesa destacar algunos puntos relacionados con
nuestro objeto de estudio: vemos que retoma la idea tradicional acerca de la historia
como una sucesién de hechos, especialmente hechos politicos y militares, para luego
guiar a los estudiantes a revisar y analizar esas afirmaciones, solicitando ademas que

justifiquen sus respuestas.

Historia, procesos, cambios, espacio y tiempo son presentados como conceptos

relacionados:

La cultura de un grupo humano no permanece invariable. Se modifica con el paso
del tiempo porque recibe influencias externas cuando se pone en contacto con
otras sociedades de culturas diferentes. La cultura también se modifica por su
propio desarrollo interno, porque las sociedades estan en continuo cambio y
movimiento. (...) Este pasado cambiante de cada sociedad es su historia.

(...) &Y cudl es la ciencia que se ocupa de relatar el pasado de las sociedades
humanas? Pues la Historia, a la que podemos definir como la ciencia que investiga
los procesos de cambio social, en distintas épocas y lugares. (103) (La negrita es
de los autores)

En la cita previa, los procesos historicos son mencionados, luego seran definidos y

relacionados con otros conceptos temporales, como la causalidad y la sucesién:

Para tener una visién de conjunto de una etapa del pasado, el historiador no
puede estudiar aisladamente los hechos que le interesan. Debe interrelacionar
esos acontecimientos ubicandolos en un proceso histérico mas amplio. Un
proceso es, entonces, una sucesién (un ordenamiento o secuencia) de
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acontecimientos relacionados entre si por causas y consecuencias. (103) (La
negrita es de los autores)
Al estudio de la temporalidad se le dedica dos paginas del manual, y podemos notar
qgue aunque el foco parece estar puesto primordialmente en su medicion vy
periodizacion, asi como en los ritmos temporales, no se pierde de vista la existencia de

otras maneras de medir el tiempo.

La medicion del tiempo se plantea a partir de las unidades de medida y las cronologias.
Nos interesa destacar que al presentar las unidades de tiempo, se hace referencia a los
procesos estudiados por la historia, asi como a otros modos de concebir el tiempo.
También se plantea la existencia de diferentes cronologias en diversas culturas: “Cada
civilizacién ha establecido como punto de partida un suceso, real o imaginario,

considerado fundacional para su identidad o muy importante para su historia”. (106)

La periodizacién se explica a partir de la necesidad de sistematizar el estudio de la
historia, se plantea la division en edades y, en consonancia con lo que venimos

puntualizando, se hace la siguiente aclaracion:

La periodizacién que suelen presentar nuestros libros de texto es valida para las
civilizaciones que integran lo que llamamos “el mundo occidental”. Es que esa
periodizacién se origind en Europa y se utiliza en América y en lugares de otros
continentes colonizados por los europeos. (107)

La concepcién de Braudel acerca de los diversos ritmos temporales (corto, medio y
largo), relacionados con la velocidad de los cambios, también es desarrollada,

explicando las escalas del tiempo: hechos, ciclos y estructuras.

Los cambios histdricos son transformaciones que no se producen en todos los
aspectos de la realidad al mismo tiempo, ni con la misma velocidad. Hay ritmos de
cambio mas lentos (...) y otros mas rapidos (...). El historiador francés Fernand
Braudel introdujo la idea de que los cambios sociales se desenvuelven en
diferentes escalas de tiempo. (107) (La negrita es de los autores)

Los conceptos de causalidad, cambio y permanencia son explicados al principio del
sector dedicado a la historia, a partir de la necesidad de “...relacionar los hechos del

pasado para explicar por qué ocurrieron...” (103), es decir, conocer sus causas, asi

139



como sus consecuencias. También se puntualiza en la importancia de reconocer las

modificaciones y las continuidades en una sociedad.

En la seccién final del libro, titulada “Tecnitecas”, nos encontramos con diversos
apartados en los que se explica una técnica de trabajo que, a su vez, fue sugerida como
actividad a lo largo del manual. En tres de ellos encontramos referencias temporales
relacionadas con la cronologia, la simultaneidad y los cambios y continuidades

respectivamente:

- “6. Una guia para analizar documentos de época” (254): se hace hincapié en la
datacidn, al solicitar la ubicacién cronolégica del documento.

- “7.Para ubicarnos en distintos lugares al mismo tiempo: cuadros sincrénicos.”
(255): el epigrafe nos explica: “Los hechos o procesos sincrénicos son los que
suceden al mismo tiempo en distintos lugares. Para que te resulte mas claro
advertir su simultaneidad, tenés que armar un cuadro en que la informacién se
entrecruza en distintos casilleros.” A continuacidén se brindan instrucciones
para realizar un cuadro de este tipo, se ofrece un cuadro sincrénico del Cercano
Oriente durante el segundo milenio antes de Cristo y se sugiere al final que se
organice un cuadro sobre el Cercano Oriente durante el primer milenio antes
de Cristo.

- “8. Aprender a mirar y analizar obras de arte.” (256) Una de las consignas para
realizar esta técnica pregunta: “5. ¢Se pueden observar continuidades o

cambios en obras de distintos periodos?”.

A lo largo de este manual encontramos diversas explicaciones causales, en muchas de
ellas es una causalidad planteada desde un solo factor, como lo podemos ver en los
siguientes ejemplos: “En vista de la escasez de espacios aptos para el cultivo, los
fenicios dirigieron sus esfuerzos hacia el mar...” (149); “(Clistenes) Decidido a ampliar
los derechos politicos, dividié a la poblacién en diez tribus...” (170); “Constantino
advirtié la importancia que habia adquirido el cristianismo, cuyos creyentes se
multiplicaban a pesar de las persecuciones. Por eso decidid que era mas prudente

incorporar a los cristianos al orden social que fomentar divisiones internas.” (194).
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En otros casos, si es posible reconocer la presentacién de diversos factores, es decir,
una explicacién multicausal, como lo vemos en la explicacién del “avance arrollador”
(152) de los asirios, apoyado por el ejército, la tecnologia bélica, las destrucciones de
ciudades, los saqueos y las deportaciones masivas; o en el apartado en el que la
necesidad de “Legislar para evitar la guerra civil”, en Atenas, es explicada debido a
varias causas: los mercaderes enriquecidos que pretendian compartir el gobierno de la
polis con los nobles y los campesinos empobrecidos que exigian reparto de tierras y

anulaciéon de deudas.

En algunos ejemplos en los que encontramos explicaciones causales, también es
posible inferir la existencia simultdnea de diferentes pueblos: “La prosperidad de las
ciudades sumeras atrajo hacia la Mesopotamia a diversos pueblos semitas que

penetraron en la regiéon en distintas oleadas” (134)

...los griegos aqueos comenzaron a desarrollar un activo comercio maritimo para
obtener el estafio y el cobre que necesitaban para fabricar armas de bronce. Pero
como el comercio de esos metales estaba en manos de los comerciantes
minoicos, los griegos aqueos conquistaron la isla de Creta, hacia el 1450 a.C. (160)

En otros ejemplos encontramos claramente la conexién entre un cambio y su causa:

Los griegos consideraban que la belleza se encontraba en la armonia y la sencillez.
Por eso sus construcciones fueron de altura y longitud mesuradas, a la medida del
hombre. Recién durante el periodo helenistico algunos edificios adoptaron
dimensiones monumentales. (174)

Con Diocleciano el Imperio comenzé a transitar una nueva etapa conocida como
Bajo Imperio o Dominado. ¢Sabés por qué? Porque a partir de entonces los
emperadores, que desde entonces no recibieron el titulo de Principe sino el de
“Dominus” (“sefior” o “duefio”), ejercieron un poder absoluto sobre la vida y los
bienes de sus subditos. (194).

Asi como en otras ocasiones, se hace referencia a un cambio, pero no hay una
explicacidon causal: “En 395, afio de su muerte, Teodosio decidié dividir el Imperio
entre sus dos hijos: Arcadio y Honorio.” (194); o, como sucede en la descripcion de los

tipos de tumbas en Egipto (145), no se explica el por qué de estos cambios.

(4

Como planteamos al principio de este analisis, en este manual se nos dice que “...las

sociedades estan en continuo cambio y movimiento. (...) Este pasado cambiante de
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cada sociedad es su historia.” (103). Los cambios descriptos a lo largo del libro son de

diversa naturaleza, entre los que podemos caracterizar a los siguientes:

- Politicos y militares: “Inicialmente, el ejército se formaba reclutando
ciudadanos romanos que debian abandonar temporalmente sus labores. Hacia
fines del siglo Il a.C., el cdnsul Mario cred el ejército profesional, al incorporar
voluntarios sin bienes ni trabajo...” (183). “...aunque Octavio hiciera referencias
a la Republica en sus discursos, gradualmente quedd en claro que ya no habia
Republica, y que Roma, bajo el liderazgo de un gobernante con amplios
poderes, habia comenzado a transitar una nueva etapa: la del Imperio.” (189)

- Institucionales: como lo podemos leer en el proceso hacia la democracia
ateniense, en el que se detallan los cambios institucionales que se llevaron
adelante. (170)

- Producto de conquistas e invasiones: “En los ultimos afios de su historia, Egipto
fue dominado por pueblos extranjeros, como los asirios, persas y griegos, y en
el siglo | a.C. por los romanos.” (140) en este ejemplo en particular también
podemos inferir una sucesion lineal, asi como el desarrollo simultdneo de
diversas civilizaciones.

- Enlas condiciones de vida: “Alrededor del 5000 a.C. comenzaron a instalarse a
orillas del Nilo los primeros grupos agricultores. Poco a poco, éstos se
organizaron en pequefias comunidades agricolas con el fin de unir sus
esfuerzos para controlar y aprovechar las crecidas del rio...” (140).

- Culturales: “En un principio, los signos que los sumerios utilizaron para escribir
eran figuras simples de significado evidente (...). Pero con el paso del tiempo los
signos comenzaron a representar asociaciones de ideas...” (133). “Durante esta
época (la Edad Oscura en Grecia), la poblacion, la produccién artesanal y el
comercio exterior se redujeron notablemente, y la escritura que habian creado

los micénicos (conocida como Lineal B) dejo de utilizarse.” (161).

Con respecto a las permanencias, también estan presentes en este manual y en

muchas ocasiones se describen los elementos que se han mantenido a lo largo del
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tiempo, junto con los cambios que se produjeron. Al igual que hicimos con los cambios

gue fueron explicados con anterioridad, también podemos caracterizarlas:

- Politico-sociales: “El faradén era el rey de Egipto, es decir, su maximo
gobernante, y tenia poderes absolutos...” (141); “La sociedad egipcia estaba
organizada jerdrquicamente. Por debajo del faradn y su familia se encontraban
los sectores privilegiados de la sociedad...” (140) en la pagina siguiente sigue
describiendo a la sociedad, como una realidad en el que se plantea un solo
cambio: “Los esclavos no fueron muy numerosos hasta el Imperio Nuevo.”
(141)

- Relacionadas con el ejercicio del poder y la dominacién: Bajo el titulo “Las
relaciones de poder”, leemos: “Entre los antiguos griegos, como en todas las
sociedades humanas, se establecieron relaciones de poder. Esto significa que
hubo grupos que dominaron a otros y los obligaron a comportarse de
determinada manera.” (158). Algo similar encontramos en la presentacion el
capitulo que lleva como titulo “El Cercano Oriente durante el primer milenio
antes de Cristo”, podemos leer un parrafo en el que también es posible inferir
otros conceptos temporales, como la larga duracién y la causalidad:

En el transcurso de la historia, tal como ocurrié en el Cercano Oriente durante el
primer milenio antes de Cristo, se produjeron numerosos enfrentamientos entre
distintos grupos, pueblos y paises. El origen de esos se debid, muchas veces, al
propdsito de dominar a otras poblaciones para obtener beneficios econdmicos,
para gobernar zonas de valor estratégico (como salidas al mar o fuentes de agua
dulce) o para imponer determinadas creencias. (148)

- Relacionadas con el espacio: “Desde tiempos remotos, el Mar Mediterrdaneo
fue un espacio de intercambios econdmicos y culturales, en el que se
desarrollaron distintas civilizaciones talasocraticas, como los fenicios, los
cretenses y los griegos.” (159) Aqui podemos hablar de larga duracién vy
permanencia en el tiempo del Mediterraneo como espacio histdrico.

- Culturales: en estos casos, podemos ver qué rasgos culturales han permanecido
a lo largo del tiempo, tal como se explica, por ejemplo, la permanencia de las
creaciones culturales romanas, griegas y etruscas: “Sus creaciones culturales
sobrevivieron a lo largo de milenios, y hoy es posible encontrarlas incluso fuera

de la cuenca del Mediterrdneo. Nosotros mismos vivimos en una sociedad cuyo
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idioma, leyes y vida urbana se formaron sobre modelos romanos.” (190)
También podemos encontrar alusiones a largas continuidades de ciertos rasgos
culturales, ademas del planteo acerca de qué cambios si se han producido:
“Roma, la antigua capital de un imperio pagano, se convirtié con el correr de
los siglos en la capital del mundo cristiano.” (194) Aqui vemos que se produce
un cambio religioso, junto con la permanencia de Roma como ciudad capital. A
continuacion, se explican los diversos cambios de la ciudad de residencia de las
autoridades, por razones de seguridad. (Por lo que no sélo podemos inferir
cambio y continuidad, sino también causalidad).

- Religiosas: en general, las diversas religiones son explicadas como largas
continuidades, con la excepcion en algunos casos de ciertos cambios, como en
este ejemplo acerca de la religion egipcia: “Los egipcios creian que habia una
vida después de la muerte. Al principio, sélo el faradn y su familia eran
considerados inmortales y divinos, pero luego esta creencia se extendié a todos
los egipcios...” (144). Esta misma situacion la encontramos en la descripcion de
la religidn griega, que es presentada como una larga permanencia en la que no
se produjeron cambios. (173)

- En los recuadros titulados “Ayer y hoy”, que se encuentran a lo largo del
manual, también estd claramente expresada la continuidad: “La importancia

del Nilo” (139); “El alfabeto tiene su historia” (149).

La simultaneidad esta implicita a lo largo del manual, en diversos pasajes en los que los
lectores pueden inferir el desarrollo de diferentes culturas en un mismo periodo de
tiempo, como en el apartado en el que se desarrolla la “historia de migraciones” del
pueblo hebreo, que se menciona a los hicsos, los egipcios, los filisteos y cananeos
como pueblos con los que los hebreos tuvieron contacto, se unieron o lucharon en su
contra (150); o en los apartados “Babilonia resurge bajo un nuevo imperio”, “Medos y
persas avanzan desde Irdn” (153) y “Los persas: un imperio organizado” (154), en los
gue es posible inferir la existencia en un mismo tiempo de caldeos, asirios, medos,

persas, egipcios y hebreos.
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En varios ejemplos, la simultaneidad se puede inferir a partir de la mencién explicita de
relaciones entre pueblos, ya sea por cuestiones comerciales, por sus aportes culturales
o por las invasiones: “Las ciudades griegas del Asia Menor tuvieron activas relaciones
comerciales con Egipto y la Mesopotamia, de los que adoptaron creaciones artisticas y
cientificas.” (161); “Hacia el oeste, en la Peninsula Ibérica y las Galias, Roma se topd
con pueblos que vivian en aldeas y desconocian el uso de la moneda o la escritura.”

(182)

En general, podemos decir que en este manual la sucesién se puede reconocer en tres

situaciones:

- Sucesion de etapas/ procesos politicos: “Los acadios primero y los amorreos
después conformaron reinos unificados bajo la autoridad de un solo monarca.”
(135); “Entre estos periodos, en los que Egipto tuvo un gobierno unificado y
monarcas fuertes, hubo épocas de descentralizacién que se caracterizaron por
fragmentacidn del gobierno, existencia de revueltas internas, caos econémico y
social, e invasiones...” (140); “..los asirios y caldeos, asi como también los
medos y persas, fueron Estados conquistadores que en forma sucesiva
formaron grandes imperios en el Cercano Oriente.” (152); “Durante el
Principado gobernaron cuatro dinastias. La de los Julio-Claudios (27 a.C. hasta
68 d.C.), que fue fundada por Octavio, la de los Flavios (69 hasta 96), la de los
Antoninos (96 hasta 192) y la de los Severos (193 hasta 235).” (189). En estos
ejemplos nos encontramos con una sucesion de pasado a presente, también
encontramos ejemplos de sucesion de progresion creciente en los apartados
acerca de los hebreos, en los que se describen las etapas en las que este pueblo
paso, sucesivamente, de la organizacion tribal, dirigida por patriarcas, al
periodo en Egipto, el regreso a Canaan, el periodo de los jueces, la monarquia y
el cisma. (150) Esto mismo lo podemos notar en la explicacion sobre el proceso
de transformacién de las aldeas rurales griegas en polis (citado debajo) o en el

relato del paso de la polis monarquica a la polis aristocratica. (164).

- Sucesidén de invasiones/ conquistas: en estos casos, no sélo hablamos de

sucesion, sino también de simultaneidad, como en el apartado “La desaparicion
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del Imperio Romano de Occidente” (195), en el que se describen las sucesivas
incursiones de diversos pueblos barbaros sobre territorio romano. Este es un
claro ejemplo de sucesidén lineal, asi como también lo es la explicacidon de las
sucesivas invasiones vividas por Babilonia luego de la caida del imperio
amorreo. (134)

- Sucesion de cambios culturales: como el que encontramos en la pagina 193, en
la que la religion romana es explicada desde la sucesién de cambios que fue
experimentando, de una religion con dioses agrarios y domésticos, a la
incorporacion de dioses etruscos y de dioses griegos, hasta la llegada del

cristianismo.

En el ultimo caso citado, no sélo se denota sucesiéon sino también cambios, como
podemos leer en el relato del proceso de concentracion de poder en Roma, hacia el
final de la Republica (185), en el que encontramos una sucesién de acciones llevadas
adelante por diversos generales romanos. También alli leemos qué cambios se
produjeron en la concepcidon del poder y la causa de ello, por lo que también nos

encontramos con la causalidad.

A lo largo del manual hay una importante cantidad de actividades sugeridas, en cada
pagina hay diversas consignas y al final de cada capitulo hay dos o mas pdginas de

actividades, y podemos ver que hay varias de ellas que trabajan conceptos temporales.

El concepto temporal que mads frecuentemente se busca trabajar en las actividades es

la causalidad, como lo podemos ver en los siguientes ejemplos:

- Actividad sobre “El cédigo de Hammurabi” (136), una de las preguntas es: “13.
Segun el rey, écuales son las causas que lo llevaron a escribir sus leyes sobre
una estela?”

- Texto sobre los habitantes del Cercano Oriente: “16. Analiza la explicacién que
sigue. Luego contestd las preguntas que aparecen al pie del texto” (137) Nos
interesan tres preguntas, relacionadas con la causalidad: “a) éPor qué los

ciudadanos no tenian derechos politicos? b) ¢Por qué no estaban seguros de
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que sus vidas y bienes fueran respetados por los gobernantes? c) iPor qué se

afirma que los nobles gozaban de una situacion mucho mas favorable?”

En muchas actividades se les solicita a los alumnos que analicen y realicen hipdtesis
sobre la causalidad de determinados hechos y procesos: “8. ¢Por qué creés que
Alejandro pretendia fusionar a los griegos y macedonios con los pueblos que habian
conquistado?” (172); “3. ¢Por qué creés que la dictadura era un cargo que el Senado

sélo otorgaba excepcionalmente?” (181).

Otras cuestiones relacionadas con la temporalidad que son frecuentemente trabajadas
son la cronologia y la periodizacién: “6. Pensa qué hecho habra sucedido primero: uno
ocurrido en el 2345 a.C. o uno que sucedio en el 2125 a.C. ¢{Por qué?” (106); “14. Hacé
una linea de las unidades de tiempo que se citan a lo largo del texto del capitulo. (...)
15. Anota a qué siglo y a qué milenio corresponden estas fechas (hay varias...)” (109).
En muchas ocasiones, se solicita que se completen cuadros en los que siempre esta
incluida la ubicacién temporal o se completen listados de eventos que deben ordenar

cronoldégicamente (127, 147, 167, 187).

La linea de tiempo es utilizada como técnica en algunas actividades, en las que
podemos ver que no sélo tienen una intencionalidad cronoldgica, como lo vemos en el
siguiente ejemplo: “19. Elabord una linea de tiempo sobre tu propia vida. Utilizd como
escala 3 cm por ano. En la parte superior, inclui los hechos importantes de tu vida
personal, y en la parte inferior, los hechos trascendentes de la historia del pais.” (109).
Aqui vemos que también es posible trabajar la simultaneidad. Otro ejemplo lo brinda
la actividad en la que se pide que en una linea de tiempo sobre la historia de Grecia, se
ubiquen los principales hechos y procesos hasta que fue conquistada por los romanos.
Es posible denotar de manera gréfica la cronologia y una sucesidn lineal (199). Como
ultimo ejemplo, seleccionamos una actividad que ordenar cronolégicamente una serie
de sucesos de la historia de los hebreos. Luego, se solicita: “Traslada esos
acontecimientos o periodos a una linea de tiempo. Ubica sobre ella los periodos de
predominio de los sucesivos imperios del Cercano Oriente en el primer milenio a.C.”
(155) Aqui vemos claramente que es posible trabajar la datacién, la representacién

temporal, la simultaneidad, la sucesidn, asi como diferentes ritmos temporales.
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La simultaneidad es trabajada fundamentalmente a través de cuadros sincrénicos,
como los solicitados sobre el apogeo de pueblos del Cercano Oriente (155), los

imperios del Cercano Oriente (156) o sobre Grecia y Roma (199).

En otras actividades se pueden trabajar otros conceptos temporales, como los
cambios, las permanencias, la relacién pasado/presente y la sucesion: “éCoémo se
producen los cambios histdricos?” (109); “éEscucharon hablar de guerras en la
actualidad? ¢Qué tipo de armamentos se utilizan? ¢ Qué motivos de los conflictos son
similares o son distintos que en la Antigliedad?” (148); “24: Completd el texto
ubicando correctamente en los espacios punteados los términos de la lista.” (127) La
lista es: Estado, ciudades, rey o principe, tributos o impuestos y el texto describe el
proceso de la evolucidn de las aldeas al estado. Aqui podemos hablar de sucesién de
progresion creciente. Por Ultimo, la permanencia y la relacion pasado - presente se
pueden analizar en la actividad que solicita comparar la democracia directa con la
representativa y qué expliquen por qué creen que la democracia directa no es
practicada en la actualidad, y luego se pide que se vuelva a las imagenes de una pagina
anterior, de la catedral de Buenos Aires y el Templo de la Concordia y se explique el

estilo arquitecténico de las columnas (177).

Este manual estd profusamente ilustrado, aunque no todas las imagenes y mapas
tienen connotaciones temporales, ya que algunas imdagenes sélo ilustran la pagina y

algunos mapas solo son fisicos.

Entre las imagenes en las que si podemos inferir cuestiones temporales, nos

encontramos con:

- En la primera pagina de cada capitulo hay un grupo de imagenes, en algunos
casos es posible trabajar ciertos conceptos temporales: “Los hombres,
protagonistas de la Historia” (102) Aqui se trabaja explicitamente el cambio.
“Pueblos conquistadores y estrategias de dominaciéon” (148), en el que
claramente se plantea la causalidad. “La Grecia Clasica” (168), aqui se impulsa
la relaciéon pasado — presente y es posible acercarse al concepto de

permanencia.
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- Imagenes cuya datacién estd presente en las referencias: “Pintura mural
etrusca, ltalia, siglo VI a.C.” (105); “Relieve asirio que representa una escena de
caza, siglo VIII a.C.” (131); “Escultura de bronce de fines del siglo VI a.C. que
representa a una joven espartana.” (166)

- Imdagenes que se pueden ubicar en el tiempo al relacionarlas con el contenido
del texto: “Escultura que representa la cabeza del rey Hammurabi” (135);
“Ceradmicas que comerciaban los hebreos” (150); “Guerreros aqueos y troyanos
luchando con armas de bronce durante la Guerra de Troya.” (160)

- Infografias, de las que hay varias a lo largo del libro, en algunas de ellas se
pueden deducir conceptos temporales de la combinacidon de imagenes y textos:
“Construir para la vida eterna” (145), en donde se puede trabajar las ideas de
cambio y permanencia; la permanencia también se infiere en “El monoteismo

hebreo y su mundo sagrado” (151) y “Los Juegos Olimpicos” (163).

Con respecto a los mapas, hay una limitada cantidad de ellos, entre los que

encontramos:

- Mapas fisicos que no tienen ninguna connotaciéon temporal.

- Mapas con referencias espaciales antiguas (como ciudades y templos, por
ejemplo), que, relacionados con el texto, nos permite ubicarlos en el tiempo e
incluso trabajar otros conceptos: “La Antigua Mesopotamia” (132), lo podemos
datar, y observar el espacio en el que se desarrollaron diversos procesos; “El
Imperio Acadio y el Imperio Babildnico” (134), en el que se puede inferir la
simultaneidad al mencionar varios pueblos que vivian en la zona y la sucesion
(lineal) de los imperios y las invasiones que sufrieron; mapa de Egipto que
marca las diversas capitales y los lugares de enterramiento real, asi como el
limite alcanzado durante el Imperio Nuevo, lo que permite trabajar la larga
duracién y ciertas continuidades, asi como los cambios.

- Mapas que grafican ciertos procesos, asi como otras connotaciones
temporales, como la simultaneidad, la sucesién, los cambios: “Imperio persa”
(153); “La invasion doria y la primera colonizacion griega” (161); “La peninsula

italica hacia el 600 a.C.”; “La caida del Imperio Romano de Occidente” (195).
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La representacién temporal es escasa, ya que hay un total de seis a lo largo de toda la
seccidn de Historia, incluidos los capitulos dedicados a la prehistoria y al Medievo, que
no son analizados en este trabajo, mas las presentes en las actividades. El tiempo se
representa a través de lineas de tiempo, algunas de las cuales analizaremos a

continuacion.

El primer ejemplo es una linea de tiempo que ejemplifica la divisién del tiempo
teniendo como eje el nacimiento de Cristo (106). La linea, ademas de marcar en su
centro la fecha mencionada, esta dividida en segmentos iguales que marcan periodos
de cien afios. La linea estd acompanada de dos recuadros de texto que explican el
modo descendente y ascendente en el que se cuenta el tiempo de acuerdo a si la fecha
es anterior o posterior al nacimiento de Cristo. Ademas, se suma un dibujo que
representa a una adolescente que dice: “La flechas ubicadas en los extremos de la
linea indican que el tiempo continda.” Esta frase puede ayudar a evitar la comprension

del tiempo como algo estatico.

Una situacidon similar a la explicada anteriormente la encontramos en la linea de
tiempo que grafica la division en edades (107), cada edad es de un color distintivo,
divididas entre si por marcas blancas que corresponden a la fecha y evento (que son
explicitados) que marcan el final de una etapa y el principio de otra. Esta linea se
encuentra dentro de un recuadro que se completa con fotos pertenecientes a cada
época pero que no tienen referencias (el Coliseo romano, por ejemplo, ilustra a la

Historia Antigua, que a su vez tiene la marca del nacimiento de Cristo).

Un tercer ejemplo es la linea de tiempo de las etapas de la historia de Egipto: Reino
Tinita, Imperio Antiguo, Imperio Medio, Imperio Nuevo y la etapa de la conquista
asiria, persa, griega y romana. (140 — 141) Toda la linea estd dividida en segmentos de
cien afios y tiene flechas en sus extremos. Cada etapa estd ubicada en los segmentos
temporales correspondientes, con un color distintivo. Los periodos intermedios no son
referenciados, pero si graficados, ya que entre los tres periodos de imperio hay

segmentos blancos que corresponden a esos periodos intermedios.
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"

La ultima linea que analizaremos “...representa las etapas en las que se divide la
historia de la civilizacién romana.” (180), tal como reza la referencia correspondiente.
Nuevamente, tiene flechas en sus extremos, pero esta vez la linea tiene un solo color,
no diferencia las etapas de ese modo. Cada uno de los tres periodos de la historia
romana es representado, en la linea se especifican las fechas puntuales, y, ademas, la
linea tiene dos registros mas, uno superior y otro inferior. El registro superior consta
de tres grandes llaves que comienzan y terminan en las fechas especificadas en la
linea, marcando el inicio y el final de cada periodo. El imperio, a su vez, tiene un
registro intermedio que lo divide en el Principado y el Dominado, pero no hay fecha de
divisién entre ellas. El registro inferior explicita a qué evento histérico corresponde

cada fecha que divide etapas, por ejemplo: del 753 a.C. se desprende una linea hacia la

oracion inferior que dice “Fecha tradicional de la fundacién de Roma.”

Consideramos que estas lineas tienen un claro objetivo didactico, ya que explican
graficamente lo explicado en el texto principal del manual. Son lineas que no
representan complejidad, son mas bien estaticas y no permiten la comprension de los
diversos ritmos temporales, que si es posible inferir de los textos que acompafian a la
primera linea analizada. En los demds casos, las lineas se circunscriben a graficar una

periodizacion determinada.

En este manual podemos entrever la idea de proceso, aunque en general no la
encontramos de manera explicita como si lo hemos visto en el andlisis del manual
anterior, de 1997. En algunos ejemplos que hemos seleccionado, es posible inferirlo:
“Cuando estudiaste los imperios que se formaron en el Cercano Oriente durante el
primer milenio antes de Cristo...” (169); “A esta época, que se extiende desde la
muerte de Alejandro hasta el siglo | a.C. (cuando el ultimo de estos reinos fue
conquistado por los romanos) se lo conoce con el nombre de periodo helenistico.”
(172); “La primera etapa del imperio, comprendida entre 27 a.C. y 235 d.C,, se
denomina Alto Imperio (...). Estos dos siglos y medio fueron los de la llamada “Pax
Romana”, ya que el Imperio no tenia enemigos que pudieran hacer tambalear su
hegemonia...” (189). Como ya hemos visto, también se puede comprenderlo a partir

del analisis de algunos mapas.
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Nos interesa destacar la manera en que es explicado el paso de una edad a otra:

...los historiadores concuerdan en sefialar que la irrupcion de esos grupos y el
derrocamiento del Ultimo emperador romano de Occidente, en el 476, marcan el
fin de la Edad Antigua y el comienzo de otro periodo de la historia de la
humanidad, conocido como Edad Media. (201)

Como vemos, se habla del final de una etapa en una fecha determinada, si bien es
presentado como una construccién de los historiadores, consideramos que, a la vista
de los jévenes lectores a quienes estd dirigido, esto puede ser comprendido como una
ruptura en la que no son explicitas las continuidades que se dan entre un periodo y

otro.

Los diferentes ritmos temporales, si bien son mencionados y explicados al principio de
la seccidn e Historia, e incluso una actividad hace referencia a esto, “8. Sintetiza la idea
de Braudel acerca de los ritmos de cambio de las sociedades.” (107), vemos que a lo
largo del libro esto no es facilmente comprendido, si tal vez a partir de ciertas

actividades y el andlisis de algunos mapas.

5.5 - Balbiano, A.; Carabajal, B.; Casola, N.; Celotto, A.; Cifuentes, M.; Lépez de
Riccardini, S.; Maurizio, M.P.; S3, |.; Vissani, G. (2015) Ciencias Sociales 1. Serie Conocer
+. Buenos Aires: Santillana.”*

Este manual tiene una estructura y tamafio similares a los manuales posteriores a la
Ley Federal de Educaciéon. Como estos, hace un importante uso del color en sus

paginas.

La mayoria de sus paginas estan ilustradas, aunque el texto predomina en todas ellas.
También hay diversos recuadros que llevan titulos como “Conocé +”, “Tiempo +
Espacio” y “Documentos”. A su vez, cada capitulo cuenta con una pagina completa que
puede titularse “Desde el presente” (en la mayoria de los casos) o “Puntos de vista”,

en todos los casos también hay consignas de trabajo.

21 Los numeros entre paréntesis presentes en este apartado corresponden a la pagina citada de este
libro.
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Las actividades son diversas, en cada pdgina hay por lo menos dos consignas de
trabajo, y al final de cada capitulo hay una pdgina completa de “Actividades finales”.
Cada capitulo cuenta con una pagina inicial, la mitad de ella ilustrada y la otra mitad
presenta un breve texto introductorio y consignas de trabajo, e incluso el fragmento

de un documento en algunos casos.

Como vya lo vimos en los manuales anteriormente analizados, el vocabulario es
especifico pero accesible, aunque en este caso no hay glosario. También en este caso,
en determinados momentos, los autores se dirigen directamente al estudiante: “Si

buscds en un diccionario la definicidn de Historia es posible que leas...” (11)

Desde el inicio de la seccion Historia, se hace alusién al pasado: “La Historia, una
ventana hacia el pasado” (9), “El estudio del pasado” (10) y se presentan los conceptos
de las coordenadas de la historia: “A lo largo de este libro vas a ver muchas veces los
conceptos de espacio y tiempo. (...)...el tiempo es la sucesién de los hechos, que se
remontan desde un pasado remoto hasta nuestros dias.” (10) Como vemos, se

introducen y relacionan los conceptos de tiempo, pasado, presente y continuidad.

Los cambios y continuidades son objeto de un apartado especifico, en el que se guia a
los estudiantes a la comprensiéon de estos conceptos a través de un ejercicio de

imaginacion:

Imaginate que podés entrevistar a un agricultor de la provincia de Buenos Aires de
1900 y a otro de hoy. Cuando compares sus testimonios, podés encontrar cosas
que se mantuvieron iguales o parecidas (...). Esos elementos que se mantuvieron a
lo largo del tiempo son las continuidades.

Por supuesto, también encontrarias muchas cosas diferentes (...) Estos factores
gue no se mantienen iguales en la Historia son los cambios. (11)

A continuacion, se explica la medicion, organizacion y periodizacién del tiempo (12):
“Como sociedades, tenemos la necesidad de organizarnos y medir el tiempo.”, asi

como los distintos ritmos temporales:

Cuando hablamos de sucesos de la historia solemos emplear medidas mucho mas
largas. Los acontecimientos, como invasiones militares, son sucesos que duran
meses o afios. Los ciclos, por ejemplo los cambios en la economia, se desarrollan a
lo largo de década. Por ultimo, las etapas que se extienden por siglos se conocen
como estructuras o tiempos largos. (12)
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Nos resulta interesante que, a la hora de explicar la periodizacién, se comience
explicando claramente los conceptos de sincronia y diacronia, para luego avanzar
sobre la division del tiempo en periodos, con el fin de “...organizar el pasado y asi
facilitar su estudio.” A su vez, también se suma la aclaracién que la periodizacién mas
utilizada (que es representada en una linea de tiempo al final de la pagina) no es valida
para todos los continentes, asi como también la explicacidn de que “...Ias divisiones de
épocas o edades no son cambios bruscos en la realidad: al pasar de la Edad Antigua a
la Medieval, el mundo no se modificé por completo de la noche a la mafiana.” (12). A
todos estos planteos se suman dos recuadros, uno que explica el modo en el que se
cuentan los afios antes y después de Cristo, y otro que desarrolla la utilidad vy la
construccion de las lineas de tiempo. Lo interesante es que este Ultimo no se centra
exclusivamente en la datacion y la ubicacion de eventos puntuales, sino también en la

representacion de procesos, las distintas duraciones temporales y la sincronia.

La seccién “Desde el presente” que continla luego de lo analizado en el parrafo
anterior lleva como titulo “Muchas culturas, muchos calendarios” (13), y pone el
acento en los calendarios maya, hebreo, musulman y gregoriano. Las tres consignas de
trabajo de esta seccion se relacionan con el contenido: “6. Calculd en qué afio estamos

segun los calendarios judio y musulman.”

La causalidad es desarrollada en este manual, si bien no es explicada en ningun
apartado especifico. Las explicaciones causales son mds bien sencillas, no
necesariamente monocausales, ya que en muchas ocasiones se detalla mdas de un
factor. Si analizamos las causas de ciertos eventos y procesos presentes en el libro,

podemos organizarlas de la siguiente manera:

- Guerras e invasiones: en la explicacién de la aparicién del palacio en las
ciudades sumerias podemos leer: “Las guerras entre distintas ciudades por el
control de los recursos produjeron la aparicion de soldados, y de funcionarios
que declaraban la guerra, firmaban la paz y dirigian las expediciones militares”
(48). “...los conflictos internos y una nueva ola de invasiones pusieron fin al
predominio de Ur, hacia el 2000 a.C., y con él también finalizé el renacimiento

sumerio.” (51)
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Condiciones geograficas: “Los asirios habitaban el norte de la Mesopotamia
desde el tercer milenio a.C. Las dificiles condiciones naturales del territorio —
suelos secos, rocosos y poco productivos- los empujaron a la conquista de
nuevas tierras.” (66). Algo similar leemos en la descripcién de las condiciones
naturales de Grecia: “...estas mismas caracteristicas geograficas determinaron
que la actividad principal de los griegos fuera distinta de las de los pueblos
mesopotdmicos o de la de los egipcios.” (86)

Factores sociales/ culturales: “Entre fines del siglo VIII a.C. y principios del siglo
VI a.C., en medio de este clima de grandes tensiones y descontento social,
surgieron legisladores en las ciudades, con el fin de actuar como mediadores en
los conflictos.” (90). “A diferencia de las religiones oficiales, el cristianismo
resultaba atractivo para todos los sectores sociales. La promesa de la vida
eterna se ofrecia tanto a ricos como a pobres, a libres y esclavos, a hombres y
mujeres.” (119)

Causas econdmicas: “A partir del surgimiento del Estado, una minoria
privilegiada (...) comenzd a necesitar recursos para mantenerse y para llevar a
cabo distintos proyectos (...). Se conformd en Egipto un sistema de tributos (...)
con el fin de recaudar recursos... (56)”; “De esta época (1700 a.C.) data la
mayor cantidad de indicios de relaciones entre Creta y las islas del mar Egeo y
también con el continente. {Por qué habia tantas relaciones entre ellos?
Principalmente debido a la intensa actividad comercial.” (87)

Factores politicos: “Clistenes buscaba conseguir la igualdad de los ciudadanos
ante la ley y, al mismo tiempo, ampliar la participacién politica. Para eso dividid
a la poblaciéon en demos o tribus.” (91). “La incapacidad de las instituciones
republicanas para garantizar la paz social, junto con las ambiciones personales

de sus gobernantes, precipitaron el final de la Republica.” (109)

Por supuesto que esta clasificacién no es cerrada y nos encontramos con ejemplos

cuyas causas son diversas, como en el proceso de conformacién del estado en Egipto

(55), que plantea como causas a la busqueda de bienes de prestigio, el control de rutas

comerciales, enfrentamientos, alianza y violencia entre poblaciones; o la crisis final de

Roma (111), provocada por un largo proceso de revueltas internas, el aumento de
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impuestos y el consiguiente empobrecimiento de la poblacidn, los saqueos y ataques a
las ciudades, los problemas politicos y las sucesivas invasiones. También hallamos
ejemplos de eventos o procesos cuya causalidad no es explicada: “En el afio 509 a.C.
los patricios decidieron expulsar a los reyes etruscos e instauraron una Republica.”

(106). “En el afio 395, el emperador Teodosio dividio el Imperio entre sus hijos.” (111).

A lo largo del manual se describen una importante variedad de cambios vy
permanencias, estos conceptos temporales son los que podemos encontrar con mayor

asiduidad en todo el contenido.

En lineas generales, los cambios pueden agruparse de acuerdo a la siguiente tipologia:

- Enlas formas politicas: “El gobernante acadio, Sargdon de Agadé, no sélo vencid
a Uruk y la conquistd, sino que abandono la politica pacifica de sus antecesores
y comenzo a avanzar sobre las otras ciudades-estado de los simeros.” (50).

(Diocleciano) Obtuvo el poder absoluto, asignd a su persona caracter sagrado y
reemplazé el titulo de Principe por el de “Sefior” o “Dominus”. Hasta ese
momento, los emperadores se habian preocupado por mantener la idea de que
las instituciones republicanas funcionaban, pero Diocleciano y sus sucesores ya no
se ocuparon de continuar con la ficcién. (111)

- En la legislacién: “...las medidas mas destacadas de estas figuras fueron la
redaccidén por escrito de un conjunto de leyes (Dracén y Licurgo), el fin de la
esclavitud por deudas y el aumento de la participacion de todos los ciudadanos
en las asambleas (Solén)...” (90). “Recién en el afio 451 a.C. consiguieron (los
plebeyos) que las leyes fueran puestas por escrito en la lamada Ley de las Doce
Tablas, con las que pudo establecerse, al menos en teoria, la igualdad politica
entre los estamentos.” (107)

4

- Culturales/ religiosos: “...con el paso del tiempo el sumerio quedo relegado a
los sacerdotes y sobrevivié como una lengua minoritaria por siglos, mientras
que el acadio se mantuvo para las comunicaciones diarias.” (50).

Durante la época helenistica se destacd la imitacidon de la naturaleza y el interés
por expresar los estados de animo del ser humano. (...) Pasiones, sensualidad y
desesperacion conformaron un repertorio muy distinto de la armonia y el
equilibrio del periodo anterior. (100)
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- Como consecuencia de guerras y/o invasiones: “Alrededor del afio 1200 a.C. (...)
La debilidad de los grandes estados fue aprovechada por pueblos indoeuropeos
procedentes del centro de Asia.” (62). “Alrededor del 1200 a.C., los dorios
(pueblo guerrero, también indoeuropeo) invadieron e hicieron sucumbir a los
reinos micénicos.” (88)

- Sociales: “A partir del 367 a.C. comenzé a formarse una alianza entre los
patricios y los sectores mas ricos de los plebeyos, que origind el grupo conocido
como nobilitas.” (108). “Con el tiempo, el desarrollo de la legislacion y las
transformaciones sociales debilitaron este poder (el del pater familias). Las
mujeres obtuvieron mas independencia y los hijos, mayor libertad para escoger
con quiénes se casarian.” (114)

- Geograficos: como los descriptos en los recuadros “Tiempo + Espacio”, sobre,
por ejemplo, los cambios en la desembocadura de los rios Tigris y Eufrates, asi
como en las tierras circundantes (46), o los operados por la actual represa de
Assuan en Egipto sobre el rio Nilo, para solucionar problemas que han
aquejado a los campesinos egipcios desde los tiempos de los faraones.

- Militares: como los descriptos en el recuadro “El ejército romano” (108), o los

introducidos por las oleadas indoeuropeas en los armamentos (62).

Las permanencias o continuidades también estdn presentes en este manual, en
general, las podemos encontrar en las descripciones acerca del legado de diversas
culturas, o en las dedicadas a las formas de vida y en las religiosas (que aparecen como
inalterables a lo largo de muchos siglos), por lo que también podemos llevar adelante

una tipologia:

- Legado: como los descriptos acerca de la Mesopotamia (45), Egipto (53) o
Grecia (85).

- Formas politicas/ administrativas: “Los faraones eran considerados dioses en la
tierra y sus poderes pasaban de padres a hijos, conformando dinastias, que
eran familias que a veces reinaban por varios siglos.” (55). “Ademas de sus

territorios, el imperio neobabildnico heredé de los asirios una organizacién
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administrativa que facilitaba la concentracién de tributos y de botines de
guerra.” (66).

- Sociales/ formas de vida: “La mayor parte de la poblacién (en Egipto) vivia en el
campo, en pequeias aldeas de casas muy sencillas.” (56). “La esclavitud fue
algo comun a lo largo de toda la historia de Roma.” (114)

- Religiosas: esto lo vemos claramente en los apartados dedicados a la religion
egipcia (58) o la religidn griega (96 — 98).

- Culturales: como en los apartados dedicados a “Dos ideales de la Grecia

antigua” (100 — 101), o en el desarrollado acerca del latin (117).

Como en otros ejemplos ya analizados en otros manuales, podemos leer ejemplos en
los que podemos deducir tanto lo que se ha modificado como lo que ha permanecido:
“La Primera Dinastia Babildnica termind en el afio 1600 a.C., con la invasion de los
pueblos hititas o heteos, pero su legado cultural sobrevivié y fue adaptado por otros
Estados.” (51). “El politeismo, también llamado paganismo, se mantuvo presente hasta
el final del Imperio. Inclusive sobrevivié durante siglos hasta bien avanzada la Edad
Media y coexistid con el cristianismo monoteista que, a fines del Imperio, se convirtid

en la religién oficial.” (118).

Aunque en menor medida que los demas conceptos temporales, la simultaneidad
también esta presente en este manual, sobre todo haciendo referencia a la existencia
de diversas culturas en un mismo periodo de tiempo, como en los siguientes ejemplos:
la coexistencia de sumerios y acadios en Mesopotamia a partir del 3000 a.C. (50);
asirios, caldeos, medos y persas en el primer milenio antes de Cristo (66); latinos,
sabinos, etruscos, umbros, samnitas, entre otros, en la peninsula itdlica a partir del

1200 a.C.

La simultaneidad de diversos fendémenos histéricos también podemos inferirla a través
de la lectura, como es el caso de la Liga del Peloponeso y la Liga de Delos (90) o el

paganismo y el cristianismo (118).

En pocas ocasiones se presenta la sucesién de manera explicita, pero si es posible

deducirla en varios ejemplos a lo largo del manual. En general, consideramos que
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podemos clasificar los ejemplos en los que se desarrolla la sucesidn en los siguientes

conjuntos:

- Culturas: como leemos en el apartado “Pobladores de la regiéon” (46), que
describe a los sucesivos grupos que habitaron la Mesopotamia, asidnicos,
semitas e indoeuropeos; o en la peninsula italica, que llegaron en “...sucesivas
etapas migratorias.” (104). Aqui vemos ejemplos de sucesidn lineal.

- Etapas histéricas/ procesos politicos: “Estos pueblos (asirios y neobabildnicos),
asi como también los medos y los persas, fueron Estados conquistadores que,
en forma sucesiva, formaron grandes imperios en el Cercano Oriente.” (66).
También podemos deducir la sucesidon cuando leemos el paso de la polis
aristocratica a la polis democratica en Atenas (91). En el primer ejemplo, nos
encontramos con una sucesion de pasado a presente, a la vez que el segundo,
lo podemos considerar sucesidn de progresion creciente.

- Gobernantes/ legisladores/ dinastias: un claro ejemplo lo leemos en el
apartado “Tiranos y legisladores” (90), en el que se desarrolla las acciones de
Dracén, Solén y Pisistrato en Atenas, asi como la sucesidon de gobernante del
imperio persa, Ciro, Cambises y Dario. (67). Nuevamente, aqui hablamos de
sucesion de pasado a presente.

- Invasiones: “...Occidente sufrié numerosas oleadas de invasiones por parte de
pueblos germanos como los visigodos y los vandalos. Las sucesivas incursiones
y saqueos fueron paulatinamente desintegrando el territorio (romano)...” (111).

Este es un ejemplo de sucesion lineal.

Hay una variedad de consignas de trabajo en cada capitulo, entre doce y dieciocho en
cada uno de ellos, muchas de ellas solicitan la revision del contenido del capitulo, sea
respondiendo preguntas o extrayendo informacién para completar cuadros o conectar

informacidn, asi como otras piden el analisis de textos breves.

La mayoria de las consignas de trabajo no permiten inferir mas que su ubicacion
temporal, relacionada con el contenido del capitulo, pero en algunas si es posible

llevar adelante ciertas connotaciones temporales.
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Podemos agrupar las actividades de acuerdo a su contenido temporal predominante:

- Actividades cuyo objetivo primordial es el cdlculo cronoldgico:

“15. a) Anotd a qué siglo pertenecen estas fechas: 1789, 128, 500.” (16) Con
anterioridad, se encuentra la explicacidén de la técnica para realizar este calculo.
“13. Ordena cronolégicamente los siguientes sucesos, numerandolos del 1 al
6.” (68). A continuacidén se presenta una lista de eventos de la historia del
Cercano Oriente.

- Actividades que trabajan la relacidon pasado — presente: en las dos actividades
gue conforman este grupo, consideramos que se busca esta conexion a través
del espacio: “2. Observd el mapa y, con ayuda del planisferio politico de las
paginas 168 — 169, indicd qué paises se encuentran en la actualidad en ese
territorio.” (62) Un ejemplo similar lo encontramos en la actividad que solicita
gue se averiglie qué paises ocupan el antiguo territorio del imperio romano
(111).

- Lineas de tiempo/ cuadros: hay tres actividades que solicitan realizar lineas de
tiempo, dos de ellas tienen un objetivo cronolégico, pero una de ellas si
permite trabajar conceptos temporales como la simultaneidad, la sucesién, asi

como la idea de proceso y diversas duraciones temporales:

“1. Construi una linea de tiempo de los Estados del Cercano Oriente durante el
primer milenio, usando como escala un siglo: tres centimetros.
a) Ubicd en la linea la informacion sobre hebreos y fenicios y las sucesivas
hegemonias de los asirios, los neobabilénicos y los persas.
b) Para que tu linea quede completa, ¢qué otra informacion agregarias? ¢De qué
capitulo?” (68)

Algo similar lo encontramos en la actividad siguiente a esta, en la que se solicita

que se complete un cuadro comparativo sobre diversos pueblos, uno de los
factores a completar es el periodo de apogeo, brindando la posibilidad de
trabajar los mismos conceptos temporales que en la actividad citada.

- Actividades que puntualizan sobre cambios y continuidades: dos actividades
propuestas en el manual nos permiten trabajar y reflexionar sobre estos dos
conceptos: “4. ¢Qué ejemplos de cambios o continuidades se te ocurren?
Podés comparar la actualidad con la vida de algun adulto de tu familia.” (11).

Relacionado con esta actividad, unas paginas mas adelante se solicita que se lea
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un fragmento de L’Etrange Défaite, de Marc Bloch (1940) y se responda esta
consigna: “c) Relaciond lo que dice Marc Bloch con lo que aprendiste sobre

cambios y continuidades.” (16)

Hay una importante cantidad de imagenes en este manual, todas estdn relacionadas
con el texto, por ejemplo, en el apartado sobre “La sociedad militarista de Esparta”
(91) encontramos la foto de una “Estatuilla de bronce de un soldado espartano”. La
mayor parte de las imagenes son fotos (monumentos, obras de arte, etc.), hay muy

pocas ilustraciones: “llustracion que representa el momento de votar en Atenas” (92).

A la mayoria de ellas es posible ubicarlas en el tiempo, ya sea por su referencia: “Las
pinturas de una tumba del 1400 a.C. nos muestran varios alimentos que se consumian
en esa época” (56), “Detalle del sarcéfago de los esposos, perteneciente a una
importante familia etrusca. Siglo VI a.C.” (104); o por su conexién con el texto de la
pagina en la que se encuentran, aunque en algunos casos es una ubicacién bastante
amplia, como lo vemos en “Sarcéfago y momia de una sacerdotisa egipcia” (58), o en
“Detalle de un mural de la ciudad de Pompeya donde se ve una familia romana a la
hora de comer” (114). También nos encontramos con fotos que sdlo ilustran el espacio
geografico, como vemos en “Fotografia del desierto del Sahara” (54), o “Meteora, en la

III

Grecia continental” (86); asi como las fotos que se encuentran en la pagina inicial de
cada capitulo, que se relacionan con el tema general pero no tienen ninguna

referencia.

Como vemos, las imagenes sélo nos permiten una datacién, ya sea absoluta o
aproximada, con la Unica excepcion de “Los hebreos en Egipto. Detalle de una tumba

egipcia” (64), que nos permite ilustrar la simultaneidad.

Con respecto a los mapas, hay una limitada cantidad de ellos, algunos de ellos son sélo
mapas fisicos que no tienen connotaciones temporales: “El Cercano Oriente” (46);

“Egipto” (54); “Grecia” (86).

Aquellos de los que si podemos inferir connotaciones temporales, los podemos

categorizar en dos grupos:
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Mapas con referencias espaciales antiguas: “Ciudades de la Mesopotamia” (48),
al ubicar ciudades como Ur, Kish, Lagash, Nippur, entre otras, nos permite
ubicarlo en el tiempo al relacionarlo con el texto que lleva como titulo “Las
ciudades-estado de los simeros”. También es posible trabajar la simultaneidad,
al ubicar a otros pueblos como los casitas, los guti, los amurru y los hurritas.

“El espacio ocupado por fenicios y hebreos en el corredor sirio-palestino” (62).
Aqui también es posible no sélo ubicar el mapa en el tiempo por su conexién
con el texto (“Los pequefios Estados de Siria y Palestina”), sino también la
simultaneidad en el desarrollo de pueblos como Palestina, Fenicia y Filistea.
Mapas que ilustran procesos: en algunos casos sélo nos permiten ilustrar un
proceso en particular, como en estos ejemplos: “Area de expansiéon vy
colonizacién fenicia.” (63) o “Maxima expansion del Imperio persa.” (67). En
otros ejemplos, ademas de ilustrar espacialmente un proceso histérico,
también es posible deducir otros conceptos temporales:

“Mdxima expansion de los imperios asirio y neobabilénico” (66): en él podemos
ver que se ilustran dos procesos, ademas, podemos inferir (gracias a su
conexién con el texto) la simultaneidad de estos pueblos, asi como la sucesion
entre estos dos imperios.

“Las ciudades griegas y la expansion colonial” (89): gracias a sus diversas
referencias podemos comprender los espacios en los que se desarrollaron las

colonizaciones fenicia y griega y su simultaneidad.

En todo el manual hay sélo tres representaciones temporales, sin contar las solicitadas

en las actividades que ya fueron analizadas: tres lineas de tiempo que analizaremos a

continuacion.

La primera linea de tiempo refleja la “Divisidn tradicional de edades histéricas” (12),

marcando claramente los eventos que las dividen. Cada periodo estd representado de

diferente color, ayudando asi a su distincidon. Lo que nos interesa destacar de esta

linea, que en la mayoria de sus caracteristicas es estatica, es que las lineas que dividen

cada periodo son discontinuas, lo que acompanfa al texto ya analizado anteriormente,
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gue explica que los cambios de edades no implican cambios bruscos en la realidad

historica.

La segunda linea de tiempo se dedica a la historia del antiguo Egipto y lleva la siguiente
referencia: “La civilizacidon egipcia perdurdé durante 3000 afios. En esos afios hubo
periodos de unidad (Reino Antiguo e Imperios Medio y Nuevo) y de invasiones y crisis
internas.” (55). La linea no sdlo representa los diversos periodos de la historia egipcia
en distintos colores, sefalando las fechas de cada inicio y final, sino también eventos
importantes, como la unificacidn, las rebeliones e invasiones de pueblos ndmades,
entre otros, y las capitales de cada periodo. Consideramos que a través de esta linea
podemos trabajar, ademas de la periodizacion, diversos conceptos temporales como

cambios, continuidades, asi como distintos ritmos temporales.

La tercera linea de tiempo estd dedicada a las “Etapas de la historia de Grecia” (86)
Esta es una clasica linea dedicada a la periodizacion, sefialando cada etapa con
diferentes colores y dividiendo la linea en segmentos iguales de doscientos afos. Nos
interesa destacar un detalle: en el segmento entre 1700 a.C. y 1500 a.C., los colores
correspondientes a la civilizacién cretense y la civilizacién micénica se entremezclan, lo

gue permite comprender un periodo de transicion entre las dos culturas.

La idea de proceso se puede entrever y comprender en diversas oportunidades a lo
largo del manual, como en los siguientes apartados: “La formaciéon del Estado en
Egipto” (55); “Movimientos de pueblos” (62); “La conquista del mundo mediterraneo”
(108); “Esplendor y caida del Imperio” (110). En todos ellos, asi como en otras
ocasiones que no citamos aqui, desde el mismo titulo y el modo en que estd
construido el texto, es posible construir una mirada de conjunto en la que los distintos

ritmos temporales estan presentes.

También hay una importante cantidad de momentos en los que las categorias
temporales de pasado y presente son analizadas, especialmente en las pdginas
dedicadas al apartado “Desde el presente”, en las que también se pueden trabajar las

continuidades:
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- “La larga evolucién de la escritura” (49). Aqui se desarrollan los cambios en la
escritura desde la cuneiforme a la alfabética actual y se pueden trabajar
diversos conceptos temporales: cambio, permanencia y sucesion.

- “La democracia ayer y hoy” (92). En este apartado se explican las caracteristicas
gue ha tenido la democracia desde la caida de las ciudades griegas hasta
nuestros tiempos, permitiendo, a partir de la comparacién, comprender
cambios y permanencias.

- “El esplendor arquitecténico de Roma” (116). No sdlo se trabaja sobre la
importancia de las construcciones romanas, sino también sobre su influencia a

lo largo del tiempo, incluso en nuestro pais.

Por ultimo, también nos ofrece un acercamiento a los diferentes ritmos temporales, tal
como hemos visto en algunos de los ejemplos que ya hemos citado, sumamos otros

mas que nos introducen a la nocién de larga duracion:

- “Pequeios y grandes Estados del primer milenio a.C.” (62). Incorpora también
la nocién de conflicto y enfrentamiento como una larga permanencia a lo largo
de la historia.

- “Roma. De los origenes al Imperio.” (103), es el titulo del capitulo 12, cuya
primera oracion dice: “De pequeia ciudad — Estado a capital del Imperio mas
importante de la Antigliedad, Roma fue por siglos considerada el centro del

mundo.”

5.6 - Blanco, J.; Fernandez Caso, M.; Gurevich, R.; Vazquez, E.; Alonso, E.; Soletic, M.

(2017) Ciencias Sociales 1. Serie ConCiencia Social. Buenos Aires: Aique.22

Este es un manual cuyas paginas estan todas ilustradas y presenta un importante uso
del color. Cada capitulo comienza con dos pdginas dedicadas a un relato imaginario,
relacionado con la tematica central, por ejemplo: “De escribas y campesinos” (66 — 67),

en el capitulo 4, “Las sociedades tributarias de Cercano Oriente”. Sélo hay dos tipos de

22 Los numeros entre paréntesis presentes en este apartado corresponden a la pagina citada de este
libro.
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recuadros, uno titulado “Mas informacion”: “Los hebreos. Los fenicios” (89);
“Ruralizacién y estancamiento” (107). El segundo es de “Actividades”, que plantea en

todos los casos una o dos consignas de trabajo.

En los diferentes capitulos se encuentran dos apartados de dos pdginas: “Comprender

III

y explicar la realidad social”, dedicado al desarrollo de un eje tematico en particular,
como “Las relaciones entre los distintos planos de la vida social” (100 - 101); y “Paso a
paso”, en el que se promueve el trabajo de analisis de fuentes como, por ejemplo, “La

organizacidn social y la vida cotidiana en el Antiguo Egipto” (84 — 85).

El vocabulario utilizado es especifico y, a diferencia de los ultimos tres manuales
analizados, no se dirige directamente al estudiante lector, sélo en las consignas lo hace
a los estudiantes reunidos en grupos: “Vuelvan a leer el relato con el que se inicia este
capitulo y piensen qué beneficios pudo haber obtenido un plebeyo como Marco con
las reformas politicas realizadas.” (102). En unas pocas ocasiones, se suma la definicién

de un concepto utilizado en el texto: “* hegemonia...” (99).

A la explicacion y descripcion del tiempo historico se le dedica un apartado:
“Comprender y explicar la realidad social. Las relaciones entre el pasado, el presente y
el futuro” (58 — 59). El primer concepto que se define es el de proceso: “Todas las
acciones que todos los seres humanos realizaron y realizan a través del tiempo estdn
relacionadas unas con otras y forman parte de un Unico proceso: el proceso histérico.”
Ademas, se explican las relaciones entre el pasado, el presente y el futuro, asi como la

importancia de la causalidad y los cambios que se producen a lo largo de la historia:

...los historiadores estudian el pasado con el objetivo de entender y explicar por
qué la vida de la sociedad actual es como es y cudles son las causas de los
problemas que enfrenta la humanidad hoy. (...) Estudiar historia es, sobre todo,
encontrar las relaciones entre el pasado, el presente y el futuro, y descubrir qué
cosas cambiaron a lo largo del tiempo y por qué cambiaron. (58)

También se le dedica espacio a la ubicacion en el tiempo, detallando palabras y
expresiones que nos permiten ubicar eventos y procesos en el tiempo, sea en el
presente, en el pasado o en el futuro, asi como “...si los hechos pasados sucedieron

hace poco o mucho tiempo atras...” (58).
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Se explican la medicién del tiempo a partir de la existencia de diversas cronologias y
calendarios, como los calendarios cristiano, judio y musulman, que son representados
a través de tres lineas temporales. La ordenacion se especifica a partir de la division del

tiempo a partir de una fecha y evento puntual, como el nacimiento de Cristo. (59)

Desde un punto de vista cuantitativo, causalidad y cambio son los conceptos

temporales que estan mas presentes en este manual.

En uno de los apartados titulado “Comprender y explicar la realidad social”, bajo el
titulo “Las causas de los hechos historicos y los cambios sociales” (76), la causalidad se

explica de la siguiente manera:

Para poder establecer las causas de los hechos histdricos y de los cambios
sociales, los historiadores parten de la idea de que la historia es el resultado de las
acciones que los seres humanos realizaron en el pasado. Por lo tanto, para
establecer las causas, tratan de identificar por qué razones actuaron como lo
hicieron. (...)

Para poder establecer las causas de los hechos histéricos y los cambios sociales,
los historiadores deben considerar tanto los motivos y las intenciones de los
individuos, como las relaciones sociales en las que ellos participan, relaciones que
facilitan o dificultan que las personas y los grupos sociales hagan o no
determinadas acciones.

También es explicitada claramente la multicausalidad: “Los hechos histéricos nunca
pueden ser explicados a partir de una Unica causa. Al contrario, ellos tienen multiples

causas, econdmicas, politicas y culturales.”

En general, la mayoria de las explicaciones causales se pueden agrupar en cuatro

conjuntos:

- Causas relacionadas con un proceso de concentracion del poder: “Obtuvieron este
privilegio (mejores tierras) porque el basileus era el jefe militar y quien tenia la
atribucion de repartir el producto del trabajo de los hombres libres y de los
esclavos.” (92); “La necesidad de los grupos dirigentes de asegurar el orden que
los beneficiaba los llevd a buscar una solucidn a esos conflictos. Asi se aceleré el
camino hacia la concentracién del poder (en la Roma imperial).” (104)

- Causas relacionadas con luchas por la ampliacién de derechos: “...Clistenes (...),

propuso nuevas reformas politicas con la finalidad de que todos los ciudadanos
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tuvieran iguales oportunidades de participar en el gobierno de la polis.” (96); “A
partir del siglo V a.C., la tensidn entre patricios y plebeyos aumentd. Los
campesinos mas pobres, muchos de los cuales no tenian una tierra propia,
reclamaron ante los gobernantes una mejora de su situacién.” (102).

- Causas relacionadas con conflictos sociales o entre diversos pueblos o poderes:
“Los conflictos provocados por el desigual reparto de las tierras y por el requisito
de tener que ser propietario de tierras para poder participar en el gobierno de la
polis, provocaron luchas politicas que se extendieron a lo largo de varios siglos.”
(95); otro ejemplo lo brinda la explicacion de la formacion de la Liga del
Peloponeso, que se realiza a partir de la necesidad de formar una alianza
defensiva debido a la amenaza persa, asi como la Liga de Delos. Las rivalidades
que surgieron entre las poleis a partir del crecimiento de Atenas explican las
Guerras del Peloponeso. (99)

- Causas relacionadas con la invasidn de otros pueblos: “El incesante movimiento de
pueblos provocé permanentes conflictos por el control de las mejores tierras
cercanas a los rios, de los oasis o de los lugares adecuados para establecer un
puerto.” (88); “..la causa de su desorganizaciéon (del mundo micénico) fue la
invasién de los dorios, un pueblo guerrero que usaba armas de hierro, mas

poderosas que las de bronce utilizadas por los aqueos.” (91)

Deciamos con anterioridad que, junto con la causalidad, el concepto de cambio es uno

de los mas trabajados en este manual. De esta manera se explica:

Las consecuencias y los resultados previstos y no previstos de las acciones
realizadas por los integrantes de la sociedad provocan cambios y continuidades en
el estado de las cosas. La nueva situacidn plantea a los individuos y a los grupos
sociales la necesidad de nuevas acciones. (77)

Los cambios que se desarrollan en el libro son de diversa naturaleza:
- Cambios politicos: “Hacia el 2350 a.C., el poderio de los reyes sumerios se
debilité. El rey Lugalzagesi de Umma, luego de haber conquistado la mayoria de

las ciudades sumerias, fue hecho prisionero por el rey Sargén de Acad.” (79);

“En los primeros afios de su gobierno, Octavio introdujo ciertas modificaciones
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en la organizacidon de la Republica y, con ellas, sentd las bases de su poder
personal.” (105).

- Cambios en las leyes: “En el afio 621 a.C., un funcionario de Atenas, Dracén,
redactd un cédigo en el que incluyéd muchas de las leyes que estaban vigentes.
A partir de entonces, las leyes quedaron registradas por escrito...” (95); “Para
evitar que las tensiones sociales se transformaran en luchas violentas, los
patricios aceptaron que se hicieran algunas reformas en las leyes. La Ley de las
Doce Tablas (450 a.C.) fue la primera recopilacién escrita del derecho
consuetudinario...” (102).

- Cambios en la organizacion social: “La invasién de los dorios (...) modificé las
bases de la organizacion social que se habia consolidado en las zonas costeras y
las islas del mar Egeo a lo largo de ocho siglos.” (91); “...se fue formando un
grupo que se diferencio del resto de la comunidad del resto de la comunidad
por su riqueza, su poder y su prestigio. Los miembros de este grupo
comenzaron a denominarse a si mismos aristoi...” (92).

- Cambios econémicos: “...los gobernantes exigieron al resto de la poblacién la
entrega de tributos: los campesinos tenian que entregar una parte de la
produccién agricola que ellos realizaban...” (75); “...poco a poco (en el oikos),
los jefes y sus familiares directos comenzaron a apropiarse de las mejores

tierras de pastoreo y de cultivo.” (92).

Por supuesto que, en muchos casos, nos encontramos con explicaciones de cambios
cuyo impacto no obedece a un solo tipo, como en el siguiente ejemplo: “...en el siglo llI
d.C. (...) se produjeron numerosos cambios politicos, econdmicos y culturales, que
afectaron la vida social de toda la poblacidn del Imperio.” (107) A continuacion de la
oracion citada, se explican los diversos cambios generados en ese periodo en el

imperio romano.

Las permanencias también estan presentes, aunque es posible deducirla en contadas

ocasiones, como lo podemos ver en los siguientes ejemplos:
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“Los acadios establecieron su dominio sobre la mayoria de las ciudades del sur de la
Mesopotamia, aunque permitieron que cada una mantuviera el culto a sus propios

dioses.” (79)

“En el Cercano Oriente, el esclavismo como forma de organizacién del trabajo se
consolidé durante el primer milenio antes de Cristo. Entre los antiguos griegos y

romanos, se generalizd, ademas, un tipo diferente de esclavitud.” (89)

“En el pasado, como sucede en el presente, todas las acciones de todos los integrantes
de la sociedad estaban profundamente relacionadas unas con otras y dieron origen a la

realidad social pasada.” (101)

La simultaneidad se puede deducir en algunos pasajes del manual, no es explicita.
Podemos inferir la simultaneidad tanto en el desarrollo histérico de ciertas
civilizaciones o en el de ciertos procesos historicos, como lo podemos leer en estos

ejemplos:

- Simultaneidad en el desarrollo histérico de civilizaciones: “Durante el tercer
milenio antes de Cristo, la vida de los cretenses tenia mucho en comun con la
de sus vecinos egipcios, con quienes mantenian importantes contactos
comerciales.” (90); “Durante el siglo VI a.C., otros pueblos, los latinos y los
sabinos, se establecieron en el valle del Tiber...” (102).

- Simultaneidad en el desarrollo de procesos histdricos: “En el Cercano Oriente,
los primeros Estados fueron organizados, a partir del 3000 a.C., por las
sociedades que controlaban las ciudades mas importantes de la Mesopotamia
asiatica y por los antiguos egipcios, en el norte de Africa.” (75); “Al mismo
tiempo que Roma iba extendiendo su influencia sobre el centro de Italia, se fue
haciendo cada vez mayor la diferenciacién de riqueza y poder entre dos

sectores de la sociedad romana: los patricios y los plebeyos.” (102).

En el caso de la sucesion, es uno de las nociones temporales que se presentan en
menor cantidad de ocasiones a lo largo de este manual, citamos algunos ejemplos,

tipificando cada uno de ellos:
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- Sucesion lineal: como en el apartado “Hacia una nueva forma de organizacion
social” (88), en el que se mencionan los diversos pueblos que llegaron a poblar
la zona del Mediterraneo oriental: hebreos, arameos, pueblos del mar, fenicios
y filisteos.

- Sucesidn de progresion creciente: como lo podemos leer en los significados de
la palabra polis: “fortaleza, ciudadela”, luego “ciudad, villa”, y finalmente
“Estado”, esto ultimo en el sentido del conjunto de los polités, los ciudadanos.
(93)

- Sucesién de pasado a presente: esto es posible de deducir en el apartado “La
Republica romana y su expansion territorial” (103), cuando se mencionan las

sucesivas conquistas territoriales realizadas por Roma.

La mayoria de las actividades sugeridas son preguntas al final de ciertos apartados,
relacionados directamente con el contenido de los mismos. Algunas de estas

actividades apuntan a trabajar con diversas nociones temporales:

- Causalidad: “éPor qué la guerra contra una potencia extranjera provocé la
centralizacion de la autoridad politica en las ciudades-Estado griegas?” (99);
“éCudles fueron las principales causas del enfrentamiento entre patricios y
plebeyos?” (102)

- Cambios y permanencias: “éCuales fueron las principales continuidades y los
cambios mas importantes que se registraron en el Cercano Oriente entre el
1500 y el 1000 a.C.?” (89); “Reunidos en pequefios grupos, identifiquen
diversos elementos de la antigua cultura romana que, en la actualidad, estan
presentes en la vida familiar de cada uno, en la organizacién de la ciudad en la

que viven, y en la organizacion politica y el derecho...” (106)

Sélo en un caso podemos encontrar que se trabaja un concepto temporal en otro tipo
de actividad, como lo vemos en el apartado “Paso a Paso. Algunas consecuencias de la
expansion imperial de la antigua Roma” (110 — 111), alli se trabajan, a partir del

analisis de fuentes, los cambios provocados por la expansion imperial.
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Las representaciones temporales soélo se solicitan en una actividad, en la que se pide

realizar un eje cronoldgico. (59)

Todas las imagenes presentes en el libro, tanto fotos como ilustraciones, se relacionan

con el texto, lo que hace posible su ubicacién temporal, aunque sea aproximada. Entre

las imagenes podemos reconocer tres conjuntos:

- Imdagenes ubicadas explicitamente en el tiempo y con referencias:

“Estatuas sumerias, de alrededor del 3000 a.C., halladas en un templo de la

ciudad de Eshnunna.” (72)

“Hoplita (soldado) griego, segun una estatuilla de bronce del siglo V a.C.” (93)

Imagenes sin datacién, con referencias que la relacionan con el texto vy, por lo
tanto, permiten su ubicacion temporal aproximada:
“Los muros de los palacios cretenses de Cnosos y Hagia Triada estaban

recubiertos por frescos de gran lujo y calidad. En la imagen, reconstrucciéon de

las Damas de azul, fresco hallado en el palacio de Cnosos.” (90)

“Germanos rindiéndose ante soldados romanos.” (107)

- Imagenes sin referencias temporales, que en general ilustran los relatos

imaginarios al inicio de cada capitulo. (66 — 67) (84)

Los mapas son escasos en este manual, en todos los casos cuentan con extensas

referencias. Algunas de estas referencias incorporan la ubicacién temporal, en otros

casos es posible inferirla en relacion con el texto:

Hacia el 2000 a.C. en el sur de la Mesopotamia asiatica, en las llanuras aluviales
que se extendian a lo largo de las costas del los rios Tigris y Eufrates, se
diferenciaban dos regiones: Sumer, al sur, y Acad, al norte. Los sumerios fueron
los primeros en habitar la zona, a partir del 3000 a.C.; este pueblo hablaba una
lengua sin parentesco alguno con otras conocidas. Los acadios llegaron a la
Mesopotamia hacia el 2400 a.C., hablando una lengua diferente, emparentada
con el hebreo y el drabe. (78)

Este mapa, cuya referencia citamos, lleva como titulo “Los centros urbanos en la

Mesopotamia antigua”. En el mapa estan sefialadas y diferenciadas ciudades sumerias,

acadias y asirias, asi como las rutas comerciales. A partir de lo sefialado en el mapay su

referencia, podemos inferir la idea de proceso, asi como cambio y sucesion lineal.
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Otro ejemplo que nos interesa destacar es el mapa “El Cercano Oriente hacia el afio
1000 a.C.” (88) En este caso, no contiene referencias, sefiala el espacio ocupado por
Mesopotamia, Fenicia y sus zonas de colonizacién, ademds de las rutas comerciales
maritimas y terrestres, asi como los movimientos de hebreos, arameos y la expansién
mesopotdmica. En este mapa no sélo estan representados diferentes procesos, sino
gue ademas es posible inferir simultaneidad. Esto mismo podemos verlo en el mapa

“El mundo creto-micénico” (90) y “La colonizacion griega” (94).

En todo el manual sdlo encontramos tres lineas de tiempo, que ya mencionamos

anteriormente.

La técnica del eje cronoldgico es detallada en un recuadro, precisando cémo se
construye y que en él se pueden ubicar no sdlo hechos histéricos sino que también se

puede indicar la duracién de algunos procesos historicos. (59)

Es un manual que no se centra en la descripcion de la evolucién histérica de los
diversos pueblos de la Antigliedad, de sus acontecimientos o eventos histéricos, sino
en el desarrollo de procesos: “Las antiguas sociedades tributarias de la Mesopotamia
asiatica” (78 — 79); “El origen de la esclavitud” (89). Los ritmos temporales planteados
son, mayoritariamente, de larga y media duracién: “La politica en la antigua Grecia”
(92 a 97); “La Republica romana y su expansién temporal” (103). En pocas ocasiones,
se puntualiza sobre eventos, es decir, sobre una temporalidad de corta duracion: “En
el 594 a.C., un legislador llamado Solén impulsé la redaccién de nuevas leyes que
pusieron en marcha importantes reformas econdmicas, sociales y politicas.” (96); “La
Ley Licinia Sextia (367 a.C.) abolid la esclavitud por deudas que amenazd a los plebeyos

mas pobres...” (102).

5.7 - Analisis comparativo

En este apartado final, realizaremos un trabajo comparativo entre los manuales
analizados previamente, retomando para ello algunos conceptos ya trabajados en la

primera parte de esta tesis. No sélo compararemos algunos aspectos de los manuales
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agrupados de acuerdo a tres etapas (antes de 1993, luego de la Ley Federal de

Educacién y luego de la Ley Nacional de Educacidn), revisando los cambios que se

produjeron de una época a otra, sino también compararemos entre si manuales de la

misma editorial, editados en dos épocas distintas.

Primero, teniendo en cuenta los modelos desarrollados por Eduardo Miguez (ver

apartado 3.3), podemos clasificar los manuales analizados de la siguiente manera:

MODELO MANUAL
Acontecimental - institucionalista: | Astolfi, J. (1963 [1951]) Historia 1.
Antigua 'y Medieval. Buenos Aires:

encontramos una importante
acumulacién de informacion, su tiempo
es el tiempo de los acontecimientos,

especialmente los politico — militares.

Editorial Kapelusz.

Enciclopedista: hay una mayor
acumulacién de datos y de informacion,
de mayor variedad que en el modelo
anterior, pero aun haciendo énfasis en los
militares. El

politico — tiempo sigue

siendo el de los acontecimientos.

Ibaiez, J. (1980) Historia 1. Buenos Aires:
Editorial Troquel.

Globalizante — interpretativo: en estos
manuales se busca que los estudiantes
tengan mayor protagonismo, incluso en
algunos los autores se  dirigen
directamente a ellos. Se explican diversas
técnicas y métodos propios del trabajo
del historiador. Se desarrollan tiempos de

diversa duracion.

Alonso, E., Elisalde, R. y Vdazquez, E.
(1997). Historia. Desde la antigiiedad
hasta la formacion del mundo moderno.
Buenos Aires: Aique.

Arzeno, M., Castro, H., Farifa, M,
Minvielle, S., Morichetti, M.,
Schwarzberg, L., Scirica, E., Ucha, G.

(2005) Ciencias Sociales 7. Serie Todos
protagonistas. Buenos Aires: Santillana.

Balbiano, A.; Carabajal, B.; Casola, N.;
Celotto, A.; Cifuentes, M.; Ldpez de
Riccardini, S.; Maurizio, M.P.; S3, |I.;
Vissani, G. (2015) Ciencias Sociales 1.
Serie Conocer +. Buenos Aires: Santillana.

Blanco, J.; Fernandez Caso, M.; Gurevich,
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R.; Vdzquez, E.; Alonso, E.; Soletic, M.
(2017) Ciencias  Sociales 1. Serie
ConCiencia Social. Buenos Aires: Aique.

Con respecto a las concepciones acerca del tiempo, podemos observar cambios entre

los manuales de diferentes épocas que hemos analizado:

Astolfi

Tiempo lineal, cronoldgico, progresivo. Presenta un relato
descriptivo de largas cadenas de eventos relacionados en su
sucesion. Es una historia de grandes personajes. Las
explicaciones se centran en hechos puntuales. Se utiliza el
concepto de evolucion para describir un proceso de cambios. El

foco estd puesto en la historia politica — militar.

Ibafiez

Tiempo lineal, acontecimental, con énfasis en la cronologia y en
la historia politica - militar. Presenta relatos descriptivos,
evolutivos. Se incorpora la nocidn de causalidad, da a entender

la relacion entre pasado y presente y la sucesion.

Aique 1997

Intenta abandonar la historia factica, insistiendo en Ia
permanente interaccion de las tres categorias temporales. Se
incorpora el concepto de proceso, sobre el que se enfatiza a lo
largo del manual, al igual que los conceptos de multicausalidad y

en la naturaleza multiple de los cambios.

Santillana 2005

Historia, procesos, cambios, espacio y tiempo se plantean como
conceptos relacionados. Se presentan diferentes modos de
concebir el tiempo, los diversos ritmos temporales, asi como los
conceptos de causalidad, cambio y permanencia. El énfasis estd

puesto en los cambios y permanencias de diversa naturaleza.

Santillana 2015

En el concepto de historia se incorporan los de tiempo, pasado,
presente, causalidad y continuidad. Se explican los conceptos de
diacronia y sincronia. El énfasis nuevamente esta puesto en los

cambios de diverso tipo.

Aique 2017

Se define a los procesos y se explicitan las relaciones entre el

pasado, el presente y el futuro. El énfasis esta en la causalidad y
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el cambio, la multicausalidad es claramente explicada. Los

cambios también son de diferentes tipos.

Todos los manuales explican detalladamente la medicién del tiempo y su
periodizacion, a partir de los manuales editados luego de la Ley Federal, se suma la

aclaracién que existen diversas periodizaciones en diferentes culturas.

Como podemos ver en el cuadro, en los manuales anteriores a la Ley Federal, prima
una concepcioén lineal del tiempo, un planteo factico y enciclopedista en el que los
eventos histdricos, principalmente los politico — militares, son ordenados
cronoldgicamente en largas sucesiones de causas y consecuencias. No hay conexién
del pasado con el presente y prima la monocausalidad y una mirada Unica sobre la
historia. Los contenidos relacionados con el aspecto politico — militar de cada pueblo
estudiado son descriptos con mucho detalle, en cambio, los contenidos relacionados
con lo social, cultural, religioso y econdmico, son agrupados y sintetizados en
paragrafos con explicaciones generalizadas, desconectadas del desarrollo temporal.
Podemos decir que ambos manuales, si bien tienen algunas diferencias, desarrollan
sus contenidos siguiendo una concepcidn positivista del tiempo. En ambos, los
colectivos sociales estdn ausentes. Desde una perspectiva didactica, ambos manuales
tienen un discurso descriptivo — narrativo, de explicaciones Unicas, tienden a una

ensefianza transmisiva y a la memorizacion.

Con respecto a sus diferencias, podemos mencionar las siguientes:

- En el manual de Ibafez se incorporan actividades, que estaban ausentes de
ediciones anteriores, asi como detalladas cronologias.

- Sibien el desarrollo es lineal en ambos, el manual de Ibafiez incorpora la nocién
de causalidad, una mayor cantidad de hechos, acentuando su postura
enciclopédica, y los contenidos presentan una mayor estructuracion,
especialmente la descripciéon de las causas y consecuencias de los eventos

historicos.
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- El manual de Astolfi tiende a una mirada pintoresquista de los pueblos
antiguos, especialmente los orientales, sefialando incluso una causalidad

subjetiva para ciertos eventos histéricos.

Las actividades propuestas responden a los mismos lineamientos temporales que
atraviesan el manual, (en este caso, sélo el escrito por José C. Ibafiez), puntualizando
datos cronoldgicos y facticos. Los mapas e ilustraciones en general también responden
a una légica cronolégica. En el caso de las imagenes sélo es posible su datacién (sea
precisa o aproximada), y en el caso de los mapas, en algunos de ellos el espacio se
representa estdtico, desprovisto de historia, y en otros se profundiza el enfoque
cronoldgico y la mirada sobre eventos militares. Si bien los aportes de Braudel acerca
de los diferentes ritmos temporales datan de mediados del siglo XX, es decir, del
periodo de la primera edicidon de estos manuales, no los vamos a encontrar reflejados
en estos libros. Debemos recordar que ambos manuales fueron editados por alrededor
de veinte o treinta anos, con escasos cambios en todo ese tiempo, por lo que la
utilizacién de ambos tuvo una larga continuidad en el sistema educativo, hasta la
reforma de 1993. Podemos decir que a lo largo de los afios de uso, la distancia entre la
historia investigada y la historia ensefada se fue ampliando, ya que no encontramos

en ellos los planteos tedricos que se fueron desarrollando.

En los manuales analizados que se editaron luego de la sancién de la Ley Federal de
Educacién podemos ver claramente las diferencias con los manuales de periodos
anteriores. Son manuales de autoria colectiva, con un disefio diferente que incorpora
colores, recuadros y una mayor cantidad de actividades que buscan involucrar a los
estudiantes en su proceso. En ambos hay una clara intencionalidad de abandonar el
relato cronoldgico - factico y una temporalidad exclusivamente lineal. Si bien los
conceptos de causalidad, cambio y permanencia ya se podian entrever en los
manuales anteriores, aqui son explicitamente explicados y desarrollados. Nos

encontramos con un menor protagonismo de personajes puntuales.

Especialmente en el manual de Aique de 1997, se insiste en la permanente
interrelacién entre las tres categorias temporales, en la multicausalidad y en los

cambios de distinta naturaleza. El foco estad puesto en los procesos, a los que se hace
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permanente referencia, y se infieren los diversos ritmos temporales. Este énfasis se ve

reflejado en las representaciones temporales y en las actividades propuestas.

En el manual de Santillana de 2005, encontramos una mayor cantidad y diversidad de
actividades que en el resto de los manuales analizados, muchas de ellas tienen
connotaciones temporales y siguen los lineamientos trazados en el manual, aunque
llama la atencidn que hay una cierta cantidad de actividades en las que se enfatiza en
hechos puntuales, en personajes importantes, en el orden cronolégico y en la
periodizacion. Se explican claramente las duraciones temporales planteadas por
Braudel, que pueden verse reflejadas en algunas de las actividades en las que se
solicita que se tracen lineas temporales, no asi en el desarrollo del texto, en el que se
deja entrever pero no es tan evidente. El foco estd puesto en los cambios, las

permanencias y en la causalidad.

Como podemos ver, en estos dos manuales se ven reflejadas nuevas concepciones
acerca del tiempo histérico. Ambos comienzan a alejarse de la historia tradicional y
buscan un desarrollo procesual, aunque la organizaciéon de los contenidos sigue una
I6gica cronoldgica, acercandose a algunos de los postulados propios de la racionalidad
critica y el constructivismo social (ver apartado 2.6), como las explicaciones
multicausales, el cambio y la continuidad, asi como diversos ritmos de cambio. En
ambos manuales, la representaciéon del espacio conlleva también cierta connotacién
temporal, si bien no en todos los casos. Algunos mapas son mas bien estaticos, asi

como en otros se puede ver representado un proceso historico.

Por ultimo, los dos manuales analizados que fueron editados después de la Ley
Nacional de Educacién, plantean la historia a partir de los conceptos de cambio y
causalidad, propios de la racionalidad critica y el constructivismo social, incorporando
expresamente los diversos ritmos temporales, aunque esto no siempre se ve reflejado
en el contenido desarrollado a lo largo de sus pdginas. La historia en estos manuales se

considera cambio y movimiento, y el pasado se relaciona con aspectos del presente.

La mayoria de las actividades en estos manuales no tienen connotaciones temporales,

en las que si podemos inferirlas, se busca la relacidn entre pasado y presente, la
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comprensién de cambios y continuidades, asi como el cdlculo cronolégico. Los mapas,
de los que hay menos cantidad que en los manuales anteriores, hacen posible inferir
en algunos casos ciertos procesos historicos, pero tienden en general a ser mapas

estaticos, sin referencias temporales.

En estos dos manuales, el contenido se organiza siguiendo categorias conceptuales
(“Sociedades tributarias”; “El origen de la esclavitud”) o procesos histéricos (como “La
centralizacion del poder”; “Los grandes imperios unifican la region”) mas que en el
desarrollo factico de los pueblos antiguos, siguiendo una ldgica estrictamente
cronoldgica. La concepcion temporal que los atraviesa ya abandond el relato lineal y
factico, meramente descriptivo, sino que busca la comprension de procesos historicos

y de categorias.

De los dos, el manual de Aique de 2017 es el que mas cambios incorpora,
especialmente en la organizacidon de contenidos y en su desarrollo. No se describen
detalladamente los diversos pueblos de la antigliedad, sino que se inscriben dentro de
procesos de diversa duracion temporal. El manual de Santillana de 2015 también
desarrolla procesos histdricos, pero desde una perspectiva mas cercana a los demas
manuales analizados. En ambos se le da un lugar importante a la conexién entre
aspectos del presente y el pasado, en algunos casos como parte de un legado, o de
largas permanencias, o de procesos que, al estudiarlos, nos remiten a procesos

actuales.

En todos los manuales, la mayoria de las imagenes sélo ilustran las pdaginas, no
relacionan al lector con conceptos temporales, no es posible inferir mas que su

datacidn, sea esta exacta o relativa, relacionandolas con el texto correspondiente.

Los cuatro manuales analizados que fueron editados después de 1997, estan
planteados desde una perspectiva interpretativa, en la que se guia a los estudiantes a
comprender, argumentar, reflexionar de manera critica. Los dos manuales anteriores,
en cambio, podemos decir que responden a una perspectiva positivista, en la que el

principal objetivo es la transmisién de saberes (y la posterior repeticion de los mismos
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por parte de los alumnos) desde una mirada Unica y objetiva, siguiendo un eje

cronolédgico.

Ahora pasaremos a comparar los manuales de la editorial, publicados en diferentes
momentos. Hemos elegido dos editoriales de las que tienen mayor circulacién en
nuestro pais: Aique y Santillana, editados bajo la vigencia de dos leyes de educacién

diferentes.

Comenzaremos por los manuales de la editorial Aique, editados en 1997 y 2017. Del
analisis realizado, podemos reconocer muchos puntos en comun, asi como unas pocas

diferencias.

De los puntos en comun, el mas importante para nuestro analisis es que ambos
manuales hacen un fuerte hincapié en el desarrollo de los procesos histéricos y menos
en acontecimientos puntuales. La relacidén entre las categorias temporales es trabajada
permanentemente en los dos, especialmente en diversas actividades. La historia “...se
escribe a partir de motivaciones que estan en el presente” (Alonso y otros, 1997: 10).
“Estudiar historia es, sobre todo, encontrar las relaciones entre el pasado, el presente

y el futuro...” (Blanco y otros, 2017: 58)

La causalidad y los cambios son conceptos ampliamente explicados y trabajados en
ambos manuales, explicitando la multicausalidad y los cambios de diversa naturaleza a
lo largo del contenido. Otros conceptos temporales, como la simultaneidad, las
permanencias y la sucesién también estan presentes en estos manuales, si bien en

algunos casos sdlo es posible inferirlos ya que no estan explicitados.

Es interesante notar que en estos manuales aparecen algunos apartados en los que se
trabaja la vida cotidiana, algo que no esta presente en libros de épocas anteriores. En
la edicidn de 1997 la vida cotidiana es trabajada a partir de ciertas actividades, y en la
edicién de 2017 aparece representada en los relatos imaginarios que se encuentran al
principio de cada capitulo. Aunque aun se hace presente en el modo de apartados
especiales y en una cantidad acotada de veces, nos parece importante remarcar su

presencia por la posibilidad de incluir otras miradas y, teniendo en cuenta la tematica
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central de este trabajo, otros ritmos, otras duraciones, diferentes a los de la politica, la

economia, o los tiempos militares.

Con respecto a las diferencias que podemos puntualizar entre estos manuales, nos
interesa destacar algunas de ellas. En la edicién de 1997, los autores se dirigen
directamente al estudiante lector, logrando quizas un ritmo de lectura mas agil. En
cada capitulo se incorpora un esquema cronoldgico, que se centra en la datacién de
eventos puntuales, especialmente politicos, del periodo que es trabajado en ese
capitulo. Se explican algunas técnicas de trabajo, entre las que nos interesa destacar
los ejes cronoldgicos y los mapas histdricos. Las distintas duraciones temporales son
representadas claramente en las lineas de tiempo. Por ultimo, podemos ver que hay
una variedad de mapas en los que se grafica el desarrollo de procesos histdricos en el

espacio.

Con respecto a la edicion de 2017, vemos que se explicita que existen diversas
maneras de medir y periodizar de acuerdo a diferentes culturas. En ningin momento
se dirige al lector, excepto en las actividades, en las que lo hace mas bien a un grupo,
no al estudiante que esta leyendo. Algunos conceptos temporales, como la sucesiéon y
las continuidades, son escasamente desarrollados a lo largo de sus pdginas. Un punto a
destacar es que en pocas actividades podemos encontrar connotaciones temporales.
Los mapas son escasos con respecto a otros manuales analizados, en alguno de ellos
podemos inferir ciertos cambios y sucesion, pero los procesos no son tan evidentes en
su representacion espacial. Nos encontramos ademas con un mayor uso de conceptos

”n ”n

y categorias, como “Estado”, “esclavismo”, “sociedades tributarias”.

Con respecto a los manuales de la editorial Santillana, de 2005 y 2015
respectivamente, del andlisis comparativo también surgen varios puntos en comun y

algunas diferencias.

En ambos manuales el énfasis esta puesto en los cambios y permanencias de diversa
naturaleza, aunque las explicaciones causales son bastante sencillas, en varias
ocasiones sélo se plantean desde un solo factor. El concepto de historia se relaciona

con los de proceso, cambios, causalidad y sucesién, el tiempo historico no se
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conceptualiza, se explica a partir de su medicién y periodizacién, que ambos manuales
se cuidan de plantear que diversas maneras de medir y periodizar el tiempo en
distintas culturas. También son explicados los diversos ritmos temporales, aunque en
los dos casos esto no se ve claramente en el tratamiento del contenido. Los cambios y
permanencias de distinto tipo se desarrollan con claridad a lo largo de sus paginas. El
concepto de proceso histérico se puede entrever, aunque no estda explicado

claramente.

Hay escasa cantidad de ejes cronoldgicos en ambos manuales, en ellos es posible
trabajar no sélo desde la cronologia y la periodizacion, sino también procesos
histéricos, la sincronia, asi como distintos ritmos temporales. También es limitada la
cantidad de mapas representados, algunos de ellos dejan inferir algunos procesos
historicos. La relaciéon pasado — presente también se trabaja en algunas actividades

sugeridas y en infografias.

Pasando ahora a las diferencias que podemos resaltar entre ambos manuales, vemos
gue en la edicién 2005 se explican y desarrollan los tres tiempos de Braudel (que no
son mencionados en la de 2015) y distintas técnicas de trabajo, entre ellas los cuadros
sincrénicos. Hay una gran cantidad de actividades, en las que se pueden trabajar la

multicausalidad y los cambios, asi como la cronologia y la periodizacion.

Con respecto a la edicién 2015, vemos que incorpora las nociones de diacronia y
sincronia, que no fueron explicadas en ninguno de los demas manuales. La
simultaneidad y la sucesién, si bien estdn presentes en el manual, necesitan ser
inferidas y sdlo en contadas ocasiones. La cantidad de actividades propuestas es
sensiblemente menor que en la edicién anterior, y pocas de ellas tienen alguna

connotacién temporal.

Debemos hacer la aclaracién que ambos manuales son parte de diferentes colecciones
dentro de la misma editorial: la edicién 2005 es de la coleccion “Todos protagonistas”
(que se siguid imprimiendo y aun hoy es utilizado como material escolar) y la edicion

2015 es de la coleccion “Conocer +”.
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Podemos resumir en este cuadro los conceptos, relacionados con la temporalidad,

privilegiados en cada manual:

MANUAL CONCEPTOS

Astolfi Cronologia — Periodizacion
Ibafiez Cronologia — Periodizacion
Aigue 1997 Proceso historico
Santillana 2005 Cambios — Permanencias
Santillana 2015 Cambios — Permanencias
Aique 2017 Causalidad — Cambios

Con respecto a la organizacion y secuenciacion de los contenidos, podemos notar que,
en la mayoria de los casos, la cantidad de pdginas dedicadas a los procesos milenarios
de los pueblos del antiguo oriente es evidentemente menor que las dedicadas a la
antigiiedad cldsica. El caso mas claro es el del manual de Ibafiez, en el que al
tratamiento de la antigliedad clasica se le dedica 102 paginas mas que a las dedicadas
a la antigliedad oriental. El manual en el que encontramos mayor equilibrio es el de la
editorial Santillana, en su edicién de 2015, en el que hay sélo 6 paginas de diferencia.
Esta situacidn, que podria leerse como una cuestidn cuantitativa, lo podemos analizar
desde un punto de vista didactico, consideramos que este tipo de organizacién de los
contenidos puede dificultar la comprension temporal de los estudiantes, al no
encontrar correlato entre el tiempo en el que se desarrollaron ciertos procesos

histéricos y el tiempo que se dedica para estudiarlos.

También nos encontramos con cierta discontinuidad conceptual, ya que hay mapas y
actividades que no se condicen con lo desarrollado en el cuerpo principal del manual,

como lo vemos en estos casos:

- En los manuales de Aique 1997 y 2017 y Santillana 2005 y 2015, la
representacion del espacio no siempre se condice con los planteos temporales,
presentando una visién ahistdrica del espacio en mapas estdticos, sin conexién

temporal.
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- Enlas actividades de los manuales de Santillana 2005 y 2015 y Aique 2017 nos
encontramos con varias actividades que se centran una historia de corte factico
y cronolégico, aunque en el desarrollo se haya planteado una historia
procesual, con diversos ritmos temporales.

- En algunas representaciones temporales sélo podemos inferir un desarrollo
cronolégico y lineal del tiempo, aunque lo expresado por el manual se relacione
con la idea de proceso y los distintos ritmos culturales, como lo vemos en el

manual Santillana de 2015.

La falta de recurrencia procedimental también esta presente, ya que nos encontramos
con desarrollo de ciertos contenidos que son planteados una sola vez, sin volver a
ellos. Es el caso, por ejemplo, del manual de Santillana editado en 2005, en el que se
explican los aportes de Braudel, pero aparte de una actividad puntual, no se vuelve a
esos conceptos ni se busca aplicarlos; o el editado en 2015, que explica los conceptos
de diacronia y sincronia, a los que luego no vuelve. Otro ejemplo que podemos
mencionar es el siguiente: en la edicién 2017 de Aique se explica la utilidad de un eje
cronolégico, junto con una actividad, pero vemos que luego, a lo largo del desarrollo

del manual, practicamente no se regresa a esta informacion.

Ninguno de los manuales ensaya una definicién del tiempo histdrico, todos los libros
analizados le dedican una seccion a su medicion y su periodizacién, incluso
incorporando otros conceptos como simultaneidad, sucesién, proceso, causalidad, etc.
Por esta razdn, podemos decir que no hay precisién conceptual con respecto al tiempo
historico, sino que en todos ellos, el tiempo es un tiempo cronolégico y medible, y

aunque se sumen otros conceptos, el acento sigue estando alli.

La mayoria de los manuales que hemos estudiado, con la Unica excepcién del manual
de José Astolfi, se ocupa de explicar que la periodizacién del tiempo, asi como qué
cuestiones de la historia son pasibles de ser estudiadas, son una construccién de los

historiadores, como lo podemos leer en las siguientes citas:

La Edad Media es un periodo histérico intermedio entre la Antigliedad y los
Tiempos modernos (...). Los limites cronolégicos que fijan el comienzo y el final de
este largo periodo son convencionales y discutibles. La Historia —afirmé el
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estudioso aleman Teodoro Momsen- “es un continuo proceso de agregacion”, es
decir, tiene fluidez y los acontecimientos son un conjunto. Esta verdad siempre
hace dudar sobre las fechas exactas que determinan los limites de una Edad
historica. (Ibafiez, 1980: 269)

“...los historiadores no se ocupan de la totalidad del pasado: realizan una seleccién de

los hechos histéricos y, también, las relaciones entre esos hechos.” (Alonso y otros,

1997: 10 — 11)

...los historiadores concuerdan en sefialar que la irrupcidon de esos grupos (los
hunos y los germanos) y el derrocamiento del ultimo emperador romano de
Occidente en el 476, marcan el fin de la Edad Antigua y el comienzo de otro
periodo de la historia de la humanidad, conocido como Edad Media. (Arzeno y
otros, 2006: 201)

En el afio 476, el joven emperador del Imperio romano de Occidente, Rémulo
Augustulo, fue derrocado por Odoacro, un jefe barbaro. Si bien este hecho no
figura entre las causas de la desintegracién del Imperio, para los historiadores
tienen una gran importancia simbdlica. Este acontecimiento marca el inicio de la
Edad Media (...) Ahora bien, el pasaje de la Edad Antigua a la Edad Media no
significa que todo cambid de un dia para el otro dia. (Balbiano y otros, 2015: 121)

En el siglo XVIII, algunos pensadores europeos propusieron estudiar la historia
dividiéndola en periodos, denominados edades. Para marcar el fin de una edad y
el comienzo de otra, propusieron tomar como limites ciertos hechos histéricos
considerados claves. (Blanco y otros, 2017: 118)

Siguiendo con la periodizacién, en varios de los manuales se explicita que esta puede
diferir de acuerdo a las distintas culturas. Esto lo podemos leer en el manual de Ibafiez,
en el que, si bien se hace foco en una periodizacidn de tipo eurocéntrica, se incorporan
otros modos de dividir el tiempo. Esta cuestién, que tiene que ver con la consideracién
social y cultural del tiempo, se hace mas evidente en los manuales de Santillana (2005
y 205) y en la edicion 2017 de la editorial Aique. En la edicién 1997 de Aique sdlo
encontramos dos fotos, una del calendario azteca y otra de un fragmento con un
calendario romano, que llevan como referencia: “Otras culturas, otros puntos de

partida para fechar.” (Alonso y otros, 1997:10)

Para cerrar este apartado, podemos decir que los manuales que se utilizaron hasta la
década de 1980 plantean un desarrollo tematico, de actividades (cuando las hay), de

imagenes y de mapas que se condicen con un planteo positivista del tiempo, un
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tiempo lineal, con énfasis en la cronologia y la periodizacién. En los manuales
posteriores a la Ley Federal de Educacidon se incorporan nuevas concepciones
temporales: la nocién de proceso, la interaccion entre las categorias temporales, los
diversos ritmos y la multicausalidad, aunque esto lo vemos mas reflejado en el
desarrollo posterior del contenido o en las actividades en uno de ellos, la edicién 1997
de Aique. Por ultimo, en los manuales posteriores a la Ley Nacional de Educacién, se
enfatizan los conceptos de proceso, causalidad, cambio y la conexidén entre pasado y

presente en el desarrollo de sus contenidos.

Asi como pudimos ver que las caracteristicas generales coinciden con las de otros
manuales de la misma época (ver apartado 3.5) y responden a los contenidos
plasmados en los correspondientes planes de estudio, también es posible notar que
todos los manuales responden a los lineamientos legales, como lo exponemos en el

siguiente cuadro, en el que agrupamos los manuales en tres conjuntos:

MANUALES CARACTERISTICAS

Astolfi — Ibafiez Ambos manuales tienen caracteristicas que coinciden
con la concepcién de la ensefianza de la historia
propia del positivismo: planteo enciclopedista, factico,
mirada eurocéntrica (evidente en el énfasis dado a las
culturas clasicas), desarrollo de practicas positivistas y
tradicionales, relato evolutivo, de sucesiones de

causas y consecuencias.

Aique 1997 — Santillana 2005 | Los dos manuales responden a los ejes puntualizados
en los Contenidos Basicos Comunes: globalidad,
cambio/continuidad, multicausalidad, intencionalidad.
Se adecuan a los contenidos relacionados con la
temporalidad, tanto conceptuales como
procedimentales, que los CBC plantean: periodizacién,
unidades cronoldgicas, distintas duraciones del

tiempo, secuenciacion de hechos y fenémenos.

Santillana 2015 — Aique 2017 | Ambos manuales manejan una mayor diversidad de
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ejes tematicos, se adecuan a los Nucleos de
Aprendizaje Prioritarios y a los objetivos precisados en
la Ley Nacional de Educacidn: presentan un discurso
explicativo, se busca incentivar el desarrollo del
pensamiento critico, asi como la comprensién, el
analisis, la argumentacidon, se privilegian los

conceptos.
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Consideraciones finales

Hemos centrado el trabajo en esta tesis sobre la construccidén de la temporalidad en
manuales de Historia Antigua publicados en nuestro pais en tres contextos diferentes:
manuales editados y utilizados entre la década de 1940 y la década de 1980, manuales
editados luego de la sancidn de la Ley Federal de Educacién y manuales editados luego

de la sancion de la Ley Nacional de Educacién.

En nuestro marco teérico hemos estudiado consideraciones conceptuales acerca del
tiempo histérico, sus caracteristicas, sus categorias y conceptos, las diferentes
concepciones que se han desarrollado, asi como diversas cuestiones acerca de la
ensefianza y aprendizaje de la temporalidad y de la historia antigua. También
analizamos cuestiones tedricas acerca de los manuales, especialmente los de historia

antigua, su conceptualizacion, caracterizacién y contexto de produccion.

Hemos trabajado partiendo de un enfoque que ve al manual como un producto
cultural y pedagdgico, siguiendo una estrategia cualitativa. La investigacion se realizé
siguiendo una tarea descriptiva y comparativa y un analisis deductivo y hermenéutico.
Los objetivos perseguidos fueron la identificacion, descripcion y andlisis de conceptos y
representaciones temporales en los manuales seleccionados, también se buscé inferir
los criterios en el tratamiento de la temporalidad e identificar las teorias en las que se
enmarcan los manuales analizados, asi como la relacidn entre la historia ensefiada y la

historia investigada.

Cada uno de los manuales ha sido analizado individualmente, revisando de qué
manera se presentan (o no) los conceptos temporales seleccionados para este trabajo:
cronologia, periodizacion, cambio, permanencia o continuidad, sucesién,
simultaneidad, causalidad (monocausalidad, multicausalidad), duracién (corta, media,
larga). Para el andlisis de cada manual han actuado de guia una serie de preguntas que
hemos desarrollado: ¢ Qué concepto se plantea acerca del tiempo histérico?; ¢Como se
explica la causalidad de los hechos y procesos histdricos?; éSe describen cambios y
permanencias en los procesos estudiados? ¢ Cémo son presentados?; ¢Se desarrolla el

concepto de simultaneidad en la explicaciéon de las diversas civilizaciones de la
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Antigliedad? ¢De qué manera?; éComo es presentada y desarrollada la sucesién?; En
las actividades, ¢qué conceptos histéricos se privilegian? ¢Coincide con los planteos
temporales del texto?; Con respecto a las imagenes y los mapas, étienen alguna
referencia temporal? En el caso de no contar con la ubicacién en el tiempo, ées posible
hacer alguna inferencia temporal?; éSe representa el tiempo de alguna manera?
éComo? ¢éCon qué figuras? ¢Qué concepcion temporal y qué conceptos son
representados?; éSe desarrollan (o se dejan entrever) las ideas de proceso y de

multiplicidad de ritmos?

Este trabajo se cierra con un analisis comparativo de los seis manuales, siguiendo
como guia los interrogantes iniciales de esta investigacion: ¢{Qué conceptos y
representaciones temporales aparecen en los manuales de historia antigua?; iQué
recursos se utilizan y qué actividades son propuestas en relacién con el aprendizaje de
la temporalidad?; ¢Qué cambios se observan entre los manuales de diferentes
épocas?; ¢Qué tipo de relacion estd implicita entre historia investigada e historia

ensefada?

Nos hemos centrado en los manuales de Historia Antigua porque su estudio presenta
una serie de complejidades conceptuales y, especialmente, temporales. Al estudiar la
Antigliedad acercamos a los estudiantes a civilizaciones muy lejanas en el tiempo y a
desarrollos temporales desconocidos para ellos hasta ese momento. Asi, ellos se
encuentran con civilizaciones milenarias, con procesos complejos, con explicaciones
multicausales, con cambios muy profundos y con largas permanencias. También, se
enfrentan al desarrollo simultaneo de diferentes civilizaciones y de procesos similares
vividos en distintos espacios, asi como a un pasado al que no resulta sencillo conectar

con el presente por su lejania y extraneza.

Podemos sintetizar algunas cuestiones centrales de esta investigacion en los siguientes

postulados:

e Es posible enmarcar a los manuales en tres modelos diferentes, de acuerdo con
el eje sobre el que organizan sus contenidos. Si bien los manuales de Astolfi y

de Ibafiez tienen caracteristicas similares, en el sentido que ambos hacen
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hincapié en el tiempo de los acontecimientos, especialmente los politico -
militares, el de Ibdfiez presenta una variedad ain mayor de informacion,
acumulando una gran cantidad de datos, por lo que ubicamos al manual de
Astolfi en el modelo acontecimental — institucionalista, y al manual de Ibafiez
en el modelo enciclopedista. Los otros cuatro manuales presentan la
informacién de una manera mas integral, se tienen en cuenta otros aspectos de
la realidad y hay un mayor protagonismo del alumno (que estd ausente del
manual de Astolfi y apenas un poco mas presente en el de Ibafiez), por lo que
los hemos caracterizado como manuales que se pueden encuadrar en el
modelo globalizante — interpretativo.

En los manuales seleccionados se pasa de un tiempo lineal, progresivo, propio
de una concepcion positivista a una multiplicidad de tiempos sociales, a la
concepcion de la historia como cambio y movimiento.

La relacion pasado — presente, que sélo se puede entrever en una ocasion en el
manual de lbafiez, se desarrolla con fuerza en los manuales editados a partir de
la Ley Federal de Educacion. Esto no sdlo es posible de notar en el desarrollo de
los contenidos sino también en las actividades propuestas.

Los manuales anteriores a la Ley Federal de Educacidon organizan sus
contenidos siguiendo una légica estrictamente cronolégica en la que se
presentan largas cadenas de hechos que se explican en su misma sucesion. El
concepto de proceso y los diferentes ritmos temporales aparecen explicados y
desarrollados en los manuales posteriores a la Ley Federal de Educacion. En
nuestra investigacion, pudimos notar que hay un mayor énfasis en los procesos
en el caso de los manuales de la editorial Aique. Las tematicas siguen en todos
un desarrollo cronolégico, pero pasaron del énfasis en los eventos politico
militares al desarrollo de contenidos estructurados en torno a diversos ejes, a la
causalidad, los cambios y las continuidades.

En todos los manuales podemos encontrar representaciones temporales en la
forma de lineas de tiempo, pero con grandes diferencias. Los manuales de
Astolfi e Ibafez presentan lineas estaticas, en las que la periodizacion aparece
como algo fijo y definitivo. En los demas manuales, estas representaciones

aparecen en menor numero, pero ya incorporan otras nociones temporales,

189



yendo mas alld de la medicién del tiempo. Asi, pudimos ver que es posible
inferir simultaneidad, cambios, permanencias, sucesidn, asi como diferentes
ritmos temporales. Incluso, se presenta a la periodizacion como una
construccion al representar limites mas flexibles entre las diversas etapas.

En todos los manuales las imdgenes sélo ilustran el contenido y las podemos
ubicar en el tiempo, pero consideramos que no permiten inferir conceptos
temporales mdas complejos. En el caso de los mapas, su numero fue
disminuyendo en los manuales mas actuales. En general, muchos de ellos
permiten ubicar en el espacio a determinados procesos histdricos, predominan
los tiempos cortos y de mediana duracion.

Hay un claro proceso en los manuales mds actuales en el que se les da mas
protagonismo a los alumnos, notable en la diversidad cada vez mayor de
actividades y en el lenguaje utilizado.

Las actividades propuestas han ido aumentando en cantidad y variedad en los
manuales, y las mismas se relacionan con la concepcidn temporal que prima en
cada uno. Asi, podemos ver que en el manual de Ibafiez se solicita la ubicacion
cronoldgica de ciertos eventos, predomina el tiempo corto, y sélo en algunos
casos se trabaja con la causalidad. En cambio, en los manuales editados a partir
de la década de 1990 se trabaja con una diversidad de conceptos temporales
(sin abandonar la cronologia y la periodizacion), y se hace énfasis en la relacién
entre el pasado y el presente.

Con respecto a las practicas docentes, los manuales pasan de las practicas
positivistas, lineales, cronolégicas, que no se ocupan de las distintas duraciones
temporales y brindan explicaciones monocausales, a practicas que se pueden
enmarcar en las nuevas tendencias en Ciencias Sociales, que estudian
problemas presentes desde su dimensidn histdrica, y analizan multiples causas,
permanencias y cambios y se les solicita a los estudiantes que planteen sus
propias hipdtesis sobre diversas situaciones.

En ninguno de los manuales brindan una definicion acerca del tiempo histdrico,
no hay precisiones conceptuales al respecto sino que todos se centran en la

explicacion de su medicién y periodizacion.
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En el manual de Ibafez ya encontramos una breve referencia a la existencia de
diferentes periodizaciones en diferentes culturas, punto que serd desarrollado
con mayor detalle en los editados a partir de la década de 1990. Los demas
conceptos temporales no aparecen explicados en los manuales de Astolfi e
Ibafiez, recién los vamos a encontrar desarrollados en los manuales posteriores
a la Ley Federal de Educacién. En estos se brindan explicaciones acerca de
conceptos como proceso, cambio, causalidad, sucesién, etc.

En todos hay un mayor desarrollo de las civilizaciones griega y romana con
respecto a las milenarias civilizaciones orientales, aunque en los manuales
actuales hay mayor equilibrio en el espacio dedicado a su explicacion.
Consideramos que esto puede dificultar la comprensién temporal de los
estudiantes, al encontrar un desequilibrio en el tratamiento de procesos
histéricos de desarrollo temporal mucho mas largo unos que otros.

En casi todos los manuales (con la excepcién de Astolfi) encontramos el planteo
de la periodizacion como una construccion de los historiadores, pero luego en
ninguno de ellos se vuelve a esta explicacion, lo que puede llevar a que pase
desapercibido entre el resto de la informacién.

En algunas ocasiones hay cierta recurrencia procedimental, que se hace
evidente en los casos en los que se puntualizan sobre ciertos conceptos
temporales, como las diferentes duraciones temporales, o la multicausalidad,
pero luego vemos que no se sigue desarrollando ni lo vemos aplicado en las
actividades propuestas.

Encontramos una distancia cada vez mayor, hasta la década de 1990, entre la
historia investigada y la historia ensefiada, evidente en el hecho que la
concepcidn positivista del tiempo, propia de fines del siglo XIX continud en los
manuales hasta la sancidn de la Ley Federal de Educacién, manuales que fueron
reimpresos a lo largo de décadas practicamente sin cambios. Nuevas
concepciones temporales sélo se van a hacer presentes en los manuales unas
décadas mas tarde.

Los contenidos de todos los manuales cumplen con los ejes tematicos, asi como
con los objetivos relacionados con la temporalidad de los planes o programas

de estudio y las leyes educativas en los que estan enmarcados.
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En los cuatro manuales mds actuales podemos reconocer cierta discontinuidad
conceptual, ya que el modo en que se desarrollan los contenidos y las
actividades que se proponen no siempre se condice con los planteos que
realizan acerca de la temporalidad.

La causalidad se desarrolla, tanto explicita como implicitamente, en todos los
manuales. La principal diferencia reside en que se pasé de explicaciones
monocausales, basadas incluso en ciertas ocasiones en causas subjetivas, a
explicaciones multicausales de diferente complejidad.

Los cambios y las permanencias también estan presentes en todos los
manuales, aunque de manera diferente ya que las explicaciones acerca de los
cambios se van complejizando y, en el caso de las permanencias, en los
manuales de Astolfi e lbanez son planteadas implicitamente, especialmente
sobre aspectos culturales. Los manuales mds actuales desarrollan con mayor
profundidad, y sobre diversos aspectos, este concepto.

La simultaneidad sélo se puede inferir en ciertos puntos en la mayoria de los
manuales, en pocos casos se desarrolla explicitamente, en los que se explica no
s6lo el concepto sino también se solicita la realizacion de cuadros sincrénicos.
La sucesién sdlo es explicada en una ocasion, pero es posible inferirla en todos
los manuales.

Los distintos ritmos temporales se pueden inferir en algunos casos en los
manuales mas actuales y en un caso son explicados conceptualmente, pero no

se desarrollan explicitamente.

La ensefianza y el aprendizaje de la Historia Antigua son, como ya establecimos,

procesos muy complejos en los que la comprensidn del tiempo histérico presenta una

serie de dificultades. Es por ello que insistimos en la importancia de la claridad

conceptual y procedimental con las que es necesario llevar adelante nuestras

practicas. Si tenemos como objetivo que nuestros estudiantes puedan acercarse al

conocimientos de la Historia Antigua y del tiempo histdrico es importante que les

brindemos herramientas que les permitan ver mas alld del simple desarrollo

cronoldgico y acercarse a la comprension de los procesos, de los diferentes ritmos
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temporales, de la multicausalidad, de la sucesidn, de la sincronia, de los cambios y las

permanencias.

Consideramos que el aporte de un trabajo como este se relaciona principalmente con
brindar herramientas para pensar y hacer consciente el uso de los manuales en la
practica docente, evidenciando la concepcidon temporal que subyace en ellos, qué
conceptos temporales se plantean, cdmo se desarrollan, qué actividades se proponen
al respecto, asi como qué representaciones, imagenes y mapas se presentan. Creemos
gue es de suma importancia que al manual se lo analice, se lo interrogue, y que no se
lo utilice en el aula de una manera acritica, ya que se puede caer en contradicciones

tedricas y en cierta recurrencia procedimental.

En el analisis que realizamos podemos ver como la concepcion positivista del tiempo,
gue lo relaciona con la cronologia, esta presente en manuales que han sido utilizados
por décadas, permeando la formacién de varias generaciones. Si bien esto ha
cambiado en los manuales actuales que analizamos, aun es posible de observar en
ciertas actividades sugeridas y en algunos casos en el modo en el que se organizan y
desarrollan los contenidos. Esto nos lleva a la necesidad, como deciamos, de
reflexionar sobre nuestras propias concepciones, los objetivos que nos trazamos vy las

herramientas que utilizaremos en el aula.

Debido a que hemos seleccionado y analizado seis manuales de un universo editorial
muy numeroso, consideramos que no necesariamente podemos plantear que las
conclusiones de este trabajo se pueden aplicar automaticamente a todos los manuales
de los mismos periodos, pero si que hemos brindado herramientas para llevar adelante

una lectura critica y analitica de otros manuales.
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