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Dedicatoria:

Todo camino en la vida empieza con decisiones y un toque de buena voluntad;
con esperanzas, anhelos; aciertos y desaciertos y que, producto de las circunstancias,
se van combinando para hacer posible los suefios. En este caso, muchos factores
fueron participes de este proyecto: un recorrido que fue dejando huellas de alegria y
soledad; de emociones y sentimientos encontrados, donde el conocimiento fue
protagonista, una vez mas, de tantas aspiraciones que enriquecieron mi vida personal
y donde las puertas de la imaginacion hicieron de ese trayecto, toda una aventura en
relaciéon al aprendizaje.

Una investigacion que desde sus inicios combind pasién y perseverancia, ya
que toda resolucion de proyectos depende siempre de una cuota de esfuerzo y
devocién, donde la satisfaccion del deber cumplido prima en el largo plazo inspirada
por la conviccién de superarme cada dia.

Agradezco a la vida la oportunidad de seguir creciendo desde lo ético y
profesional, entendiendo que sélo asi y de esta manera, es posible concretar metas de
la mano del apoyo incondicional de familiares y colegas los cuales me legaron la
importancia de sostener, desde los valores, las multiples convicciones que acompafnan
la labor educativa. Es por eso que se vuelve irrenunciable apostar al siguiente principio
que mucho dice sobre la vocacion docente “...transformar la experiencia educativa en
puro adiestramiento técnico es despreciar o que hay de fundamentalmente humano en

el ejercicio educativo: su caracter formador...” (Freire, 1997: 34)
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Introduccion:

El tema de investigacion propuesto surge en principio como parte de la
motivacién personal e interés por indagar, mas en profundidad, las
representaciones que tienen los estudiantes del primer afio de la carrera de
historia sobre las practicas de evaluacion en el ambito académico universitario.
Dicha problematica se ancla en la propia experiencia como estudiante del profesorado
de historia, hoy egresada de la universidad y desemperiandome en la ensefianza de
dicha disciplina, cuyas vivencias en relaciébn a los exdmenes han propiciado la
elaboracion de creencias y concepciones que marcaron, por asi decirlo, las distintas
instancias de evaluacion y a grandes rasgos también, los procesos de ensenanza y
aprendizaje ligados a la necesidad de acreditar las materias correspondientes al plan
de estudios de dicha carreral

En este sentido, algunas ideas que se fueron reforzando a medida que
avanzaba en los estudios estuvieron ligadas en mayor medida a la nocion de
acreditacion, lo cual ha significado asociar dicho término a principios como la
calificacion, la idea de control, medicidon y rendimiento, todas ellas vinculadas al

paradigma positivista desde el punto de vista cuantitativo.

1 En términos de Diaz Barriga (2005) cuando nos referirnos a la idea de “plan” o “programa” de estudios,
estamos remitiendo a la existencia de un orden secuencial en cuanto al cursado de las materias
relacionadas a toda propuesta educativa, en este caso relacionado al profesorado de historia, el cual
obedece al paradigma liberal en educacién donde la racionalidad es una cuestién que prima al momento de
caracterizar su organizacion interna. De este modo, los estudiantes inician desde el primer afio un
recorrido por las asignaturas que responden a un régimen de correlatividades que van condicionando su
posterior trayectoria y que de alguna manera obedece a una concepcion “evolucionista” del conocimiento:
de lo simple a lo complejo; de lo que resulta basico e introductorio hasta alcanzar lo mds especifico y
complejo en el marco de la carrera.



Tesis de Maestria en Diddcticas Especificas

Mas alla de los recuerdos y anécdotas personales, el hecho fue que dichas
representaciones entendidas como espacio de construccion de sentido en este caso en
relacion con los examenes, fueron cobrando fuerza entre el estudiantado, en su
momento comparneros de carrera, con lo cual el conjunto de visiones dejaban de ser
individuales y aisladas, para convertirse en un fendmeno social. Por esta sencilla razon
y apoyandome en los aportes bibliograficos en relacién al tema, se pudo percibir que
aquellas percepciones solitarias del sujeto que hacen a sus experiencias de vida en
relacién con las circunstancias, adquirieron relevancia al momento de trasladarlas al
entorno social en el cual se mueven y es por eso que “muchos confunden lo cotidiano
con lo situacional, con los acontecimientos y anécdotas que suceden a diario y es un
error, porque la vida cotidiana contiene la huella de la historia, de lo general’.
(Landreani, 2014: 29)

He aqui que las representaciones se refuerzan colectivamente,
transformandose muchas veces en espejo y reflejo de la realidad misma, a tal punto
que se viven y reproducen como Unica verdad.

De este modo el presente trabajo permitié correrme del lugar de la experiencia y
del sentido comun para indagar si en el presente, aquellas visiones inmediatas,
espontaneas, a menudo elaboradas por los estudiantes de manera consciente e
inconsciente respecto de las practicas de evaluacion, aun permanecen y en qué
medida invaden los espacios del conocimiento.

A grandes rasgos, los objetivos que han orientado esta investigacion tienen que
ver con la necesidad de identificar, conocer y analizar las representaciones que
tienen los estudiantes de la carrera de historia sobre las practicas de evaluacion

de sus docentes, haciendo hincapié en las valoraciones y significados que
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construyen respecto de ellas, las cuales atraviesan las experiencias académicas
en el ambito universitario.

En virtud de lo expuesto, se hace referencia a un amplio cuerpo tedrico y
conceptual capaz de profundizar en la tematica elegida, el cual recorre las distintas
perspectivas, posicionamientos y paradigmas historiograficos en relacién a tres
categorias de andlisis pertinentes a los fines de este trabajo como lo son
representacion, evaluacion y practicas de evaluacion, siendo las mismas
inherentes a los procesos de ensefianza y aprendizaje donde lo educativo no es
excluyente del aspecto social y subijetivo.

Para ello basté reconocer los aportes de la psicologia como ciencia cuya la
mirada puesta en el individuo y en las estrategias que éste desarrolla para apropiarse
de la cultura a partir de su formacion escolar, pudo devolverle un lugar preponderarte
en contexto y en las condiciones del entorno sociohistérico. En consecuencia tanto el

sujeto como las instituciones situadas en tiempo y espacio demostraron que “...la
cultura y la ensefanza conforman el aprendizaje, el conocimiento y las maneras de
pensar, imaginar y sentir de los alumnos”. (Temporetti, 2006: 90)

Cabe mencionar que el abordaje de la problemética encontré similitudes y
paralelismos respecto de la selecciébn de otras lineas de investigacion, tesis de
maestria y doctorales, que si bien no agotan su estudio, su consulta permitié
reconstruir un panorama general respecto del estado de la cuestién, tomando como
referencia aspectos centrales que posibilitaron trazar nuevos recorridos en funciéon de
los intereses propuestos. En este sentido, los aportes bibliogréaficos, en sintonia con los

antecedentes, permitieron enriquecer el analisis como asi mismo sugerir nuevos

criterios y puntos de vista en relacion a la tematica.
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Paralelamente la necesidad de contextualizar dichas representaciones a
espacios fisicos concretos, llevo a un abordaje especifico de la institucion universidad
como dimension educativa y sociocultural, donde la materialidad de dicho escenario
académico permiti6 comprender las practicas de evaluacion a través del analisis de sus
estructuras organizativas y la seleccion de documentos institucionales. Entre ellos se
analizé el plan de estudios de la carrera de historia y el programa de catedra
correspondiente a una materia propia del primer ciclo de la carrera.

En simultaneo, esta investigaciéon centrd la mirada en las experiencias situadas
de los estudiantes como sujetos protagonistas de los procesos de ensefianza y
aprendizaje. El trabajo de campo qued6 conformado por diversos dispositivos
tendientes a la obtencion de informacién directa a saber el registro de las
observaciones de clase; los cuestionarios cerrados, encuestas semiestructuradas y
entrevistas, asi como la produccién de trabajos practicos donde puedo plasmarse, de
manera explicita, las concepciones que subyacieron sobre la evaluacién en referencia
a los resultados. En términos generales el analisis de dichos registros posibilitd
también conectar estos principios de tipo psicolégicos con la realidad empirica
cotidiana que caracterizaron el transito por la formacién superior.

Tanto los antecedentes consultados en su diversidad y las perspectivas tedricas
seleccionadas como el cuerpo bibliografico asi lo expresa, fueron los cimientos de este
proceso de produccion escrita que tuvo a su vez, la pretension de plasmar una vez
mas, que toda investigacion en el marco de las ciencias sociales y humanas esta
proyectada a la:

“,..democratizacién de la gestion, en la elaboracion de proyectos y en la toma

de decisiones. Los aires de diversidad tedrica y metodolégica... constituyen

claras evidencias de una transformacion politica: el comienzo del fin del

10
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monopolio de la palabra, de la hegemonia del pensamiento y del método Unico.
En este contexto la autonomia del pensar, el decir y el hacer junto a la reflexion,
el debate y la confrontacion de ideas... constituyen antidotos para contrarrestar
la repeticién obsecuente, la alienacion dogmatica y la estupidez o torpeza para

comprender” (Temporetti, 2013: 3 y 4)

En relacion a los recursos metodologicos implementados, esta investigacion
combin6 aportes cualitativos y cuantitativos que interactuaron a lo largo del trabajo
favoreciendo el tratamiento de los datos obtenidos. Las perspectivas culturales de
caracter antropoldgicas y etnograficas presentes en el andlisis enriquecieron la
propuesta permitiendo la descripcion minuciosa de situaciones particulares muy
cercanas a los estudiantes en situacion de examen, las cuales se expresan a través de
los discursos que acompanaron sus trayectorias.

En este sentido cabe mencionar que el grupo de teorias fenomenoldgica,
biografica y fundamentada sirvieron de apoyo en el largo camino de interpretar y
reconstruir la vida de los estudiantes en la cotidianidad de las escenas académicas, en
cuyas rutinas se construyeron relatos significativos en cuanto a la composicion
subjetiva de las representaciones y donde el espacio universitario aparecié en todo
momento, interpelando con fuerza el accionar mismo de sus actores.

Vale la pena recordar que “...lo cotidiano... permite una vision particular del
movimiento histdérico, justamente porque en lo particular estd contenida la historia
social’ (Landreani, 2014: 29)

Esta investigacibn demostr6 a grandes rasgos que las representaciones
construidas por los estudiantes de historia respecto de las practicas de evaluacién en

el ambito universitario es un fenémeno visible, presente en la trayectoria de los

11
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mismos, las cuales se han manifestado en el desarrollo de las clases, frente al interés y
preocupacién por aprobar las distintas instancias evaluativas.

En palabras de los estudiantes la necesidad de avanzar en una carrera del nivel
superior ha tensionado, en muchos casos, la vida personal de los mismos quienes se
enfrentaron al desafio constante de concretar la meta de recibirse en principio, sin
descuidar las obligaciones cotidianas que conviviendo con los estudios, obstaculizaron
muchas veces, sus propias trayectorias.

Estas realidades observadas en las dinamicas de cursado como en los distintos
comentarios efectuados a través de los dispositivos de investigacion, dieron cuenta de
que las instancias de examen generaron un mundo de representaciones caracterizado
por el conjunto de sensaciones a saber miedos, nerviosismo y ansiedades, las cuales
confirmaron la complejidad que significa afrontar las instancias de evaluacion. Dichas
sensaciones se hicieron visibles bajo la modalidad de trabajos practicos como en
instancias ulteriores de examen final, donde las formas de estudio implicaron
efectivamente un nivel de exigencia mayor al habitual.

Estas conductas mencionadas que se registraron de manera individual
muestran a su vez un parametro social de comportamiento que en su frecuencia
repetitiva, demostraron un conjunto de experiencias compartidas del orden real y
simbdlico, que se reprodujeron de estudiante a estudiante y de estos seguramente a
las nuevas generaciones producto ademas del propio contacto entre los mismos. Al
respecto vale la aclaracién que en medio de los procesos de transmisidn social del que
se dio cuenta, las acciones aisladas de los sujetos particulares activaron mecanismos
de supervivencia dentro del sistema académico que posibilitaron pensar en espacios
de transformacién. Aqui la informacion biografica evidencié recorridos y anécdotas

particulares que indicaron subjetividades diversas, en funcion de contextos diferentes.

12
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Ahora bien, esta transformacién a la cual refiero es también un proceso lento,
casi invisible, que se expresa en términos de recuerdos en los relatos de los
estudiantes, pero que guarda, asi mismo, un claro reflejo de que ellos nunca
sucedieron de manera aislada sino rodeada de otras personas que significaron sus
practicas.

Es asi que se podria afirmar que “la educaciéon es una regulacion del proceso
de llegar a participar en la conciencia social; y la adaptacion de la actividad individual
sobre la base de esta conciencia social es el Unico método seguro de reconstruccion
social’ (Dewey, 1977: 5)

A modo de disponer de una mejor organizacién de la informacion y a los fines
de orientar las consultas de los lectores, la tesis se dividi6 tres capitulos que de
manera relacional abordaron la problematica en cuestion intentando dialogar entre si,
sin perder de vista la complejidad del analisis.

Al inicio del trabajo se exhiben consideraciones generales acerca del problema,
la hipbtesis y los objetivos planteados cuyos primeros lineamientos actuaron de
referente para luego avanzar en el contenido propuesto.

En el marco del primer capitulo de esta investigacion se abordan las
perspectivas tedricas y conceptuales que enmarcan la propuesta como asi también los
antecedentes consultados, los cuales participan de este trabajo sirviendo de apoyo y
sustento para la interpretacion de los datos relevados. Esta parte del trabajo pone en
evidencia la variedad de planteos que se suman a la propuesta de investigacion, cuya
seleccion bibliografica complementa y enriquece los meros ensayos pedagogicos
propios del @mbito educativo al cual corresponde este tema.

A grandes rasgos el capitulo se caracteriza por plantear los conceptos que

acompanan el recorrido del trabajo en su totalidad: representacion, evaluacion y

13
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practicas de evaluacién, cuyo desarrollo busca desglosarse a partir de perspectivas y
enfoques tedricos de los més variados. Cabe destacar que dichos aportes lejos de
plasmarse en solitario, interactian con el material empirico en sus multiples formas, a
los fines de complejizar el andlisis y responder a los objetivos expresados.

El segundo capitulo hace referencia a las estrategias metodologicas adoptadas
para garantizar la interpretacién de la realidad del aula como espacio de construccion
de conocimientos cuyo andlisis enmarca las practicas de ensefianza y aprendizaje, el
desempeno de los estudiantes y las representaciones sobre evaluacién que
caracterizan las trayectorias estudiantiles en el ambito universitario.

Ademas se expresan los recursos e instrumentos utilizados para recabar y
analizar la informacion obtenida a la luz de los intereses planteados al inicio del trabajo.
Los aportes de numerosos autores y las experiencias académicas registradas en los
distintos seminarios que comprendieron la formacion académica de posgrado, han
significado insumos invaluables para tomar como referencia. A partir de ellos, diversas
técnicas e instrumentos para la recoleccion de la informacion fueron aplicados
oportunamente para la concrecion del trabajo de campo, que se vali6 de diversas
etapas mediadas por instancias de revision, que permitieron ir filtrando lo valioso de
cada una de ellas para asi evadir la repeticién y redundancia de los datos obtenidos.

De esta manera para el analisis de los registros primarios en términos
cualitativos se incluye la descripcion e interpretacion teérica del material obtenido cuya
tarea se combind con recursos cuantitativos, donde ambas vertientes de analisis
interactian acompanando la dinamica general del trabajo.

Se dedica un espacio particular dentro del capitulo para referir a los pasos,
decisiones y contratiempos surgidos en el proceso de escritura de la tesis, cuyos

lineamientos suelen ser de agrado al lector al momento de iluminar otros proyectos.

14
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El tercer capitulo comienza reflexionando sobre la cultura institucional
universitaria como ambito en el cual se formaron los estudiantes quienes transitando
en la actualidad la carrera de historia, se proyectaron més alla del presente con la
finalidad de que la misma los prepare para el mundo laboral y sus multiples desafios.
Aqui se desplegaron también concepciones y miradas de los estudiantes sobre dicha
casa de estudios cuyos relatos combinaron ademas, aspectos histéricos y culturales
que reforzaron dichos principios.

En este sentido la importancia del contexto universitario para pensar y recrear
las representaciones que circulan en el nivel superior en relacién a las practicas de
evaluacion, es de suma importancia para entender si dicho escenario actué como
mecanismo de reproduccién de las estructuras de poder o si fue posible reconocer, a
partir de este trabajo, claros intentos de apostar a una educacion transformadora que
desde la vision critica concibe al sujeto — estudiante - como actor social del cambio.

Asi mismo se dedica especial énfasis a la interpretacion de las distintas
apreciaciones construidas por los estudiantes sobre los principales temas abordados a
partir de esta investigacion. Es asi que el trabajo de campo encontr6 a la luz de la
teoria, razones suficientes para abordar dicha problematica desde el concepto
‘representacion” donde se desarrollan concepciones de los estudiantes asociadas al
conocimiento, las formas de estudio, el aprendizaje, el examen, las estrategias
metodoldgicas de los docentes asi como algunas anécdotas personales a partir de las
cuales se visualizaron distintas miradas sobre la evaluacion y cuyas narrativas
enriquecieron, el analisis cursado.

Hacia el final del trabajo la conclusidén ofrece una mirada de conjunto del trabajo
realizado la cual pone en evidencia los alcances y limitaciones de los lineamientos

iniciales, volviendo interesante la posibilidad de trasladar estos resultados a otros

15
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planos de analisis con la aspiracién de que los mismos, sirvan ademas de estimulo
para pensar nuevas investigaciones capaces de reivindicar el valor de la evaluacién en
cuanto formacion de personas en proceso.

Cuando se piensa y se discute el qué, el por qué y para qué evaluar, basta con
recordar que la actitud reflexiva sobre nuestras propias practicas se nutre de un ensayo
constante que se ejercita muchas veces de modo inconsciente. Para entender lo que
pasa en las aulas y en relacion a los procesos de ensefianza y aprendizaje, “... es
necesario investigar un determinado campo para entenderlo, para informarnos mejor
sobre él, y quiza para aprender a actuar con precision” (Wittrock, 1986: 147)

Vale la pena reivindicar la evaluacion como uno de los grandes temas de la
agenda didactica y mas cuando se trata de plantear la mejora en la articulacién entre la
educacién secundaria y el &mbito de la formacion superior. Aqui la tematica adquiere,
quizas un caracter mas urgente, ya que las representaciones de los estudiantes en su
paso por el primer ciclo de la carrera de historia evidencia a grandes rasgos, una
cuestion cultural de temor e incertidumbre hacia el examen, arraigada a los fenémenos
de la realidad académica que naturalmente tienden a reforzar dichas miradas.

A grandes rasgos y ojala que asi sea, este trabajo pueda contribuir a revisar
nuestras practicas docentes en un sentido ulterior de transformar las propuestas
didacticas y metodoldgicas a futuro.

Para finalizar se expone el anexo documental; espacio donde se expresan los
registros primarios utilizados, los instrumentos de investigacion aplicados al grupo de
estudiantes, las observaciones de clases y otros recursos que a lo largo del trabajo

materializan el andlisis en funcion de la problematica expuesta.
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Capitulo 1. Consideraciones tedricas.
1.1 Orientaciones tedricas y conceptuales.

La evaluaciéon como parte intrinseca de los procesos de ensefianza y aprendizaje
reviste en si misma un complejo mundo de significados e intereses que atraviesa no
solo las cuestiones académicas y curriculares basicas, sino también aquellas otras que
se relacionan con las personas y las formas en que las mismas se piensan y vinculan a
diario con ella, como practica social y subjetiva desde una perspectiva amplia del
concepto. De este modo, hablar de la evaluacién en el plano educativo no solo sugiere
pensar en el conocimiento especifico en relacién a un tema o disciplina en patrticular,
sino también en las representaciones que envuelven a dicha practica frente a la cual el
sujeto responde de diversas maneras, segun condiciones personales y del contexto.

La presente investigacion reune como principal inquietud lograr obtener una
aproximacion a las representaciones que tienen los estudiantes del primer afo de la
carrera de historia sobre las practicas de evaluacion en el ambito universitario,
asumiendo que las instancias evaluativas en sus multiples formas, son inherentes a los
procesos de ensefianza y aprendizaje en todos los niveles del sistema.

Siendo un tema sensible a las personas que toca muy de cerca los recuerdos y la
sensibilidad de las mismas dichas percepciones sobre la evaluacion estan asociados
comunmente al desempefio escolar, delineando circunstancias de aprendizaje que
atraviesan preferentemente el espacio académico. En este sentido la mirada atenta y
reflexiva en cuanto a los significados que dichas experiencias asignan a las
trayectorias escolares, se transforma en propulsor para identificar y reconocer desde
distintas expresiones, las valoraciones individuales y colectivas que construyen sobre
el tema. En este sentido cabe agregar que el conjunto de concepciones que elaboran

los estudiantes sobre la evaluacion tienden en muchos de los casos a reproducirse a lo
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largo del tiempo, instaldndose un imaginario social en relacién al tema sumamente
interesante de indagar.

Ciertamente lo complejo de descifrar y desnaturalizar dichos patrones culturales
cobra sentido al asumir como propio, la pluralidad de miradas, actores y escenarios
gue participan en su definicion. Es asi como el conjunto de representaciones son parte
de una construccién social que se refuerza a partir del accionar individual de los
estudiantes en su cotidianidad. La evaluacion como practica habitual ligada al régimen
de ensefianza expresa miradas, historias y experiencias personales y colectivas que
permiten definir a la misma como un conjunto de mecanismos que sirven para premiar
o calificar, estimar o desestimar, la trayectoria de los estudiantes en base a principios
de rendimiento.

Comunmente muchas de las concepciones que rodean a las instancias de examen
estan asociadas a la promocion de los conocimientos acentuando la percepcion de
evaluacion como criterio de exclusion dentro del sistema educativo, condicionando
muchas veces el lugar de los estudiantes en el marco de situaciones concretas. Queda

claro entonces que:

“Comprender el mundo social quiere decir comprender el modo en que los hombres
definen su situacion... Se investiga una realidad pre- interpretada, siendo el sentido
comun la base para ulteriores elaboraciones mas criticas y profundas. La
complejidad de cada situacién social... hace que no existan situaciones idénticas...
Por ello, la esencia de la realidad social no esta dada por lo general sino por sus
particularidades significativas que originan conceptualizaciones que ponen en
evidencia su légica interna, su estructura intima, superando las primeras

representaciones...” (Ageno, 1989: 17)
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1.2 Antecedentes consultados.

El abordaje del objeto de estudio propuesto a partir de esta investigacion se
encuentra atravesado por un corpus tedrico diverso que comparte el analisis e
interpretacion de las representaciones sociales desde la perspectiva psicoldgica,
pedagdgica y sociocultural de los fendmenos socioeducativos, cuyo recorrido permitié
reflejar la complejidad que revisten dichos principios para pensar la evaluacién como
parte de los procesos de ensefianza y aprendizaje.

Esta propuesta encontré en los antecedentes consultados algunos lineamientos
iniciales a partir de los cuales comenzar a problematizar la tematica sugerida
advirtiendo el amplio interés que despertaron estas cuestiones en el campo de la
investigacion cientifica, cuya disponibilidad de aportes implicé la seleccion de
materiales a los fines de potenciar los objetivos propuestos para su desarrollo.

Los trabajos seleccionados en su totalidad aludieron a problematicas vinculadas a
la evaluacién como practica pedagogica cuyas miradas abordaron el tema de las
representaciones como proceso de construccion social, donde la interaccion de
personas actuaron movilizando sentidos en espacios materiales concretos.

De esta manera la evaluacién supuso pensar en practicas contextualizadas cuyo
principal referente fue la universidad, la cual implicé reflexionar sobre la cultura
institucional misma que permiti6 enmarcar las experiencias académicas estudiantiles.
La investigacion al respecto adopté frente a ella una mirada reflexiva sobre su historia y
funcionamiento, a los fines de considerar su incidencia en la construccion y refuerzo de
las representaciones sociales existentes.

El principio de seleccién aplicado a los materiales que a continuacion se detallan

halld en algunos trabajos la cuestion del contexto asociado a la realidad de la
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educacién superior. Al respecto algunas de las investigaciones consultadas que
abordaron dicha mirada con mayor precision corresponde a la tesis de Navarro
Carrascal (2008) donde la evaluacion se presentd como una practica asociada al
vinculo entre el ensefar y el aprender, cuyo proceso involucré a docentes y alumnos
de psicologia de la universidad de Antioquia. En el marco de este trabajo, la evaluacion
gener6 multiples sentidos tanto practicos como emocionales, que caracterizaron el
perfil del estudiante frente a circunstancias concretas.

El trabajo expuesto revelé a partir de sus conclusiones el conjunto de
representaciones que los estudiantes construyeron en torno a la evaluacién cuya
mirada tecnicista se identific6 a partir del predominio de categorias como
“‘instrumentos” y “herramientas” tendientes a medir resultados, donde la institucion
reforzé en todo caso dichos principios en base a considerar el sistema de calificacién
numeérica.

Esta perspectiva de andlisis evidencié la importancia del contexto al momento de
evaluar la eficacia de las practicas pedagdgicas cuyo factor llevé a incorporar el trabajo
de Mustafa Eraso y Ramirez (2014) centrado en valorar la importancia de situar las
propuestas tedricas y metodoldgicas en el ambito de la educacién rural, donde los
aprendizajes quizas fueron mas disimiles que en cualquier otro espacio de Colombia,
atendiendo a las caracteristicas sociales, econémicas y culturales del espacio y su
gente. La propuesta resulté atractiva de consultar debido a que marc6 de manera
paradojal la distancia existente entre las propuestas normativas del gobierno sobre los
fundamentos de la nueva educacién y las realidades de tantas escuelas del pais,
incluidas las rurales.

En este sentido las propuestas ministeriales analizadas en este trabajo si bien

novedosas en su presentacion, no generaron en la practica cambios sustanciales
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debido a que los propios maestros estuvieron alejados de la formacion suficiente como
para absorber de manera cualitativa, las intencionalidades del discurso. Es asi que las
practicas evaluativas y las representaciones sobre las mismas continuaron asociadas a
criterios positivistas.

Esta lectura en términos generales contribuy6é a pensar las practicas evaluativas
universitarias atendiendo preferencialmente al contexto, sin el cual hubiese sido
imposible analizar correctamente las representaciones de sus actores inmersos en los
escenarios de formacién.

Del mismo modo la obra de Nodarse Hernandez (2000) titulada “la evaluacién del
aprendizaje: ¢ estimulo o amenaza?” centré su analisis en observar el desarrollo de la
personalidad de los estudiantes de quimica frente a las instancias de evaluacién,
considerando el hecho de que las mismas actuaron como mecanismos de control y
presion transformando dichas experiencias, en momentos desagradables de la historia
académica que generalmente pocos olvidan.

El planteo del autor puesto en mirar el impacto de “premiar” o “castigar” por medio
de la nota, descuidé la importancia que la evaluacién reviste en torno a formar sujetos
pensantes. En este sentido la investigacion hizo un recorrido sobre las mdltiples
estrategias evaluativas utilizadas en los procesos de ensefianza y aprendizaje de las
cuales algunas fueron motivadoras al momento de construir conocimientos y de
desarrollar la propia personalidad del estudiantado.

En referencia a esto otro estudio situado en la region de Murcia Espana, indagd
sobre el nivel de competencias basicas que a nivel curricular debieran tener los
estudiantes en el &rea de las ciencias sociales en el marco de las reformas educativas
actuales. A partir de este trabajo se puso el acento en el abordaje y apropiacion de “...

ciertos conocimientos, destrezas, habilidades, actitudes y valores para un completo

21



Tesis de Maestria en Diddcticas Especificas

desarrollo personal y social. Por tanto, las modificaciones en la ensefianza conllevan
también cambios en las practicas de evaluacion, con sus métodos e instrumentos...”
(Monteagudo Fernandez, 2015: 62)

En este caso el autor refiriéndose a las estrategias metodoldgicas presentes en los
procesos de ensefianza y aprendizaje propuso atender a las concepciones teéricas y
practicas que se pusieron en juego para favorecer o no ciertos objetivos pedagdégicos.

El estudio de las representaciones sociales abarcé asi un conjunto variado de
corrientes tedricas que alimentaron a lo largo del tiempo las practicas pedagdgicas y
evaluativas en lo concreto, definiendo el papel del sujeto en esa trama escolar y en su
rol particular de aprender. En relacion a ello, el trabajo de Arcanio, Falavigna y Soler
(2010) reflexiond sobre la relacién del sujeto con el conocimiento cuya investigacién
centrd su analisis en la cohorte de estudiantes ingresantes a los estudios superiores.

En este sentido, me parecié que la definicion del tema expuesto por dicha
investigacion tuvo criterios en comun con mi propuesta, ya que la misma condujo a
indagar sobre las sensaciones que experimentaron los estudiantes al iniciar una
carrera, las cuales se debatieron entre el desconcierto y la desolacién, atendiendo a la
bisagra que significo pasar del nivel medio al suprior donde lo nuevo y lo desconocido,
genero temor e incertidumbre también en el plano de lo subjetivo.

El problema de la articulacion entre la escolaridad secundaria y la universidad
supuso atender a cuestiones asociadas a analizar esta etapa de cambios en la vida de
un estudiante, indagando en aquellas estrategias desplegadas dentro del campo
educativo con fines a adaptarse a las nuevas realidades a la vez que resistir al afan
determinista propio del sistema cultural que lo envuelve.

Atendiendo entonces a rescatar la potencialidad del sujeto en el marco de las

estructuras, la perspectiva de analisis de Navaridas Nalda (2002) pretende conocer el
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comportamiento general de los estudiantes de la universidad de La Rioja cuyo trabajo
se propuso recuperar el conjunto de acciones conscientes y razonadas de los mismos
frente a las estrategias de evaluacion en el ambito superior. Este planteo de alguna
manera permitié profundizar en las relaciones existentes entre las representaciones de
los estudiantes respecto de la evaluacion; las practicas de evaluacién en concreto
(estrategias) y las respuestas que los mismos efectuaron para afrontar dichas
instancias.

La consulta de este trabajo hall6 puntos en comun respecto de la propia
investigacion al centrar el interés en la cuestién didactica y metodolégica de los
procesos de ensefianza y aprendizaje propiciados en el aula universitaria como asi
también en la capacidad de intervencion de los estudiantes frente a los mismos, en el
marco de las practicas docentes concretas.

Asi mismo la lectura del trabajo de Piani, Noriega, Comace, Delgado y Zolorza
(2013) enriqueci6 dicha tarea reflexiva dado que su planteo respecto de la educacion
primaria y especial en la formacion de los docentes de grado, centré la mirada en
analizar la presencia coherente entre los marcos tedricos actuales orientados a pensar
la educacion en términos de inclusion y diversidad y los modelos practicos aplicados en
el aula, los cuales muchas veces se tradujeron en dispositivos evaluativos de cohorte
meramente normalizador. En este sentido la presentacion de la tematica tuvo en
especial el desafio de problematizar aquello que sucedi6 a simple vista en el aula
universitaria, en relaciébn a los procesos de ensefianza y aprendizaje y coémo en
definitiva se evaluaron los conocimientos de los estudiantes en el marco de la catedra.

Este punto me pareci6 de interés dado que muchas veces esta permeabilidad de lo
discursivo muy presente en lo cotidiano y coloquial de la educaciéon no siempre se

tradujo a las instancias finales de examenes, donde la diferencia entre el desarrollo del
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cursado y las practicas evaluativas evidenciaron algun tipo de desfasaje tedrico
conceptual propio de las contradicciones que bien se plantean en el plano de lo
didactico.

De alguna manera, hablar de la importancia de la coherencia epistemolégica
signific6 detenerme también en la cuestién did4ctica y en el recorrido tedrico que los
conceptos como evaluacién y practicas de evaluacion tuvieron a lo largo de la historia.

Para dar luz a dicha mirada consulté el trabajo de Miralles Martinez, Molina Puche,
Ortunio Molina (2011) el cual evidencia a modo de problematica educativa, la presencia
reciente en el tiempo de investigaciones vinculadas al campo de la didactica, lo cual
significa atender a la influencia constante de distintas disciplinas no a fines al circulo
pedagdgico que aun impactan en lo concreto en muchas de las practicas docentes.

Esta advertencia resuelta relevante al momento de avanzar en la propia
investigacion considerando que el campo educativo universitario como centro de
investigacion por excelencia, estuvo y esta condicionado por multiples vaivenes
cientificos, politicos, econémicos, sociales y culturales que han influido sobre ella.
Cada época significd avances y retrocesos en materia educativa universitaria, producto
de los multiples escenarios que caracterizaron miradas e intereses diversos los cuales
marcaron horizontes de cambio mas o0 menos elasticos en el tiempo.

Los aportes mencionados a modo de antecedentes sugirieron entonces miradas

gue en su conjunto, sirven de orientacion para la resolucion de este trabajo.
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1.3 Representaciones.

El campo de investigacion de las representaciones sociales esta constituido por
un amplio abanico de miradas que como tal atraviesa a muchas de las disciplinas
pertenecientes a las ciencias sociales como lo son la psicologia, la sociologia, la
antropologia y la historia, entre otras, dado que supone el andlisis de la subjetividad y
el comportamiento humano, en clave sociocultural. En este sentido, la potencialidad de
dicho concepto radica en la posibilidad de interpretar las nociones y visiones que los
estudiantes construyen, desde el sentido comun, respecto del funcionamiento del
mundo, la sociedad y las instituciones, considerando la evaluacion como practica
preferentemente anclada a lo educativo.

Partiendo de una primera definicion, “la representacion supone algo que viene a
ocupar el lugar de otra cosa: un objeto, una idea, una persona. Esa presencia, que se
dibuja asi sobre una ausencia...” (Altamirano, 2002: 206) significa a grandes rasgos:
¢ausencia de realidad concreta, material, de aquello que esta siendo representado...?

Los origenes del concepto estan asociados a la influencia de la sociologia como
campo de estudio a partir del cual Durkheim refiri6 a él como aquellas producciones
mentales y sociales que posibilitan el estudio de las ideas colectivas. Posteriormente,
hacia la década del 60’ la teoria en psicologia social de Moscovici (1986) profundizé en
el concepto dado la importancia de explicar la especificidad de los fendmenos sociales
contemporaneos caracterizados por la intensidad y fluidez con que se visualizan los
cambios, donde la dinamica de las comunicaciones, la ciencia y la tecnologia influy6 en
la manera de interpretar el funcionamiento del sistema educativo.

La influencia del autor llevd a considerar el conocimiento de la realidad objetiva
y la manera en que los sujetos se asumen en él como parte de un todo, cuyas

relaciones interpersonales se construyen y resignifican a lo largo de la vida.
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Es asi como el surgimiento de la teoria critica se posiciona con fuerza en el
marco de estos principios donde la concientizacion de la realidad educativa se
convierte en praxis social; categoria que permiti6 pensar al educando como agente de
accion y reflexion respectivamente. Esta vision constructivista que intervino en el
fendmeno de las representaciones sociales, es el mismo que luego se reflejé en
contextos de aprendizajes, donde el estudiante se involucrd en las micro experiencias
aulicas resignificando los conocimientos en funcién de sus propias motivaciones,
muchas de las cuales se vincularon con la necesidad de sortear satisfactoriamente las
instancias de evaluacion presentes a lo largo de la carrera.

En el marco de estos principios hablar de representaciones para Bourdieu seria

referirse entonces a la idea de habitus, el cual alude a:

un sistema de disposiciones duraderas, estructuras estructuradas
predispuestas para funcionar como estructuras estructurantes, es decir, en

tanto que principio de generacion y estructuracion de practicas y

wn LE]

representaciones que pueden estar objetivamente “reguladas™ vy ser

wn »n

regulares™ sin constituir, de ninguna manera, el producto de la obediencia a
las reglas... designa ademas una manera de ser, un estado habitual... y una
predisposicién, una tendencia, una propensién o una inclinacién” (Fanfani,

1994: 255y 256)

De alguna manera, la construccion de esas representaciones colectivas que en
este caso elaboran los estudiantes universitarios, no seria entonces un fenémeno
meramente biolégico cognitivo, sino también social y contextualizado. Tomando

distancia de los legados meramente conductistas propias de la psicologia positivista,
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donde el funcionamiento de la psiquis se explica a partir de estimulos externos y donde

el sujeto se encuentra alienado al medio que lo circunda, para la psicologia social:

‘El concepto de representacién social designa una forma de conocimiento
especifico, el saber del sentido comun... En sentido mas amplio, designa una
forma de pensamiento social. Las representaciones sociales constituyen
modalidades de pensamiento practico orientados hacia la comunicacién, la
comprensién y el dominio del entorno social, material e ideal”. (Jodelet, 1986:

474)

Es asi como la conducta y los comportamientos sociales mostraron ser tan
heterogéneos como complejo es el mundo: resulta imposible desde esta perspectiva
formular teorias universales que lograsen alcanzar la uniformidad respecto de las
acciones, pensamientos y decisiones de los estudiantes respecto de las situaciones de
evaluacion en lo concreto. En este caso, las representaciones sociales fueron la puerta
de entrada para interpretar un mundo diverso y plural, donde el respeto a las
estructuras y al orden social no fue un fenémeno estrictamente controlado, sino sujeto
a constantes interferencias que enriquecieron la dindmica de la historia en sus
multiples sentidos.

De esta manera conocer las representaciones sociales de los sujetos permitio
una primera aproximacion a las estructuras de la realidad social y material y a todo el
sistema de “creencias”, “percepciones”, “actitudes”, “estereotipos”, “‘imaginarios” e
“‘ideologias” que desde el campo de la psicologia se reconocen como mediadores entre

los individuos y el colectivo social.
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Si bien los términos expresados refieren a formas diversas de abordar la
problematica, muchos de ellos constituyen vertientes de una misma corriente
psicologica cuyas teorias se complementan entre si, permitiendo inferir en la idea de
que todos los sujetos son portadores de creencias, a partir de las cuales es posible
reconocer cierta légica existencial que se anticipa a la experiencia de los hombres.

Siendo las representaciones sociales un fenémeno recurrente en las practicas
humanas y en el accionar de los individuos, las mismas no pueden interpretarse como
algo aislado y descontextualizado. Al respecto Durkheim (Litwin,1998) se encargd de
decir que en realidad lo psicolégico se identifica con lo social donde la repitencia de
ciertos hechos de la realidad concreta; en los recuerdos y la memoria del sujeto, se
vinculan con la experiencia de las practicas colectivas, las cuales influyen y orientan
posteriormente las acciones y comportamientos humanos.

Desde esta perspectiva el autor sostiene que “interpretar las cosas no es nada
distinto de disponer las ideas que tenemos de ellas segun un orden determinado que
debe ser el mismo de las cosas. Lo cual supone que este orden existe en las cosas
mismas...” (Durkheim, 1967: 37)

De este modo las funciones cognitivas y psiquicas asociadas a la construccién
de las representaciones se complementan con aquellas propiamente sociales y
culturales, considerando que la persona por el simple hecho de socializar inicia un
proceso natural de aprendizajes multiples, donde la transmision de costumbres,
patrones y sistemas de normas ligados a la historia de un lugar, es lo que permite
asignar sentido a esos conocimientos mediatizados por la interaccion.

Ahora bien, lejos de concebir a los estudiantes como producto del sistema de
representaciones asociadas al mundo académico al cual pertenecen, por naturaleza

también el sujeto reelabora dichos legados culturales reconstruyendo sentidos a partir
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de sus propias experiencias. Por lo tanto la produccion de significados en cuanto a las
practicas académicas individuales, orientaron a pensar que la subjetividad es capaz de
crear significado en términos de originalidad.

Siguiendo con la perspectiva psicocultural, Bruner atribuye al contexto
sociohistérico y cultural del sujeto un lugar preferencial, dado que ... los estudiantes
construyen realidades y significados en sus subjetividades hasta un lugar macro en el
que se inscriben los sistemas de valores, derechos, intercambios y poderes de una
cultura” (Litwin, 1998: 19)

Cabe agregar que el trabajo del autor resulté interesante dado que permitio
pensar en las potencialidades de su teoria respecto al tema de investigacién, cuyo
planteo posibilité valorar la importancia de los vinculos interpersonales que la
educacién trae consigo desde las primeras etapas de la vida de toda persona.
Atendiendo entonces a las practicas iniciales que permiten al sujeto involucrarse en la
cultura se encuentra el lenguaje como sistema complejo de significaciones, compuesto
por un conjunto de referencias materiales y simbélicas donde la comunicacion entre los
hombres y las cosas; entre las personas y los hechos, determinan secuencias mas o
menos ordenadas que permiten dotar de sentido al conocimiento que se incorpora o
reestructura, segun la fase de formacion en la que se encuentre la persona.

De alguna manera Vygotsky sostiene una mirada preferencial sobre el lenguaje
al concebirlo un sistema de mediacién por excelencia, siendo un instrumento que
facilmente permite interiorizar las representaciones sociales que circulan en espacios
determinados para luego transformarlas en clave de emancipacién. Siendo el lenguaje
verbal como escrito una practica inherente al humano y muy especial en el campo

educativo, el mismo significa para el autor un instrumento que modifica a su vez a
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quién esta siendo receptor de una circuito comunicativo2, en cuyos ambitos de
sociabilidad es posible recrear las representaciones sociales externas.

La perspectiva del autor sumado al planteo sociolégico que envuelve el
desarrollo de este trabajo, implicaron reconocer la dialéctica existente entre “razén y
experiencia”; entre objetivismo (estructura) y subjetivismo (representaciones) donde la
interaccion entre ambas dimensiones es inherente a la propia realidad social y objetiva.

En este sentido, la importancia de los aportes del materialismo histérico se
volvié fundamental para el abordaje de esta investigacién siendo que la dialéctica entre
representaciones sociales y el proceso psicolégico en que se asume el sujeto en
términos de proceso, fueron interesantes de mostrar. Los estudiantes, en todo caso,
son actores indeterminados dentro del campo educativo, por lo tanto las distintas
trayectorias que los mismos construyeron en relacion con el conocimiento son a su vez

consideradas producto de las contingencia, o sea del cambio y la posibilidad.

2 Es conveniente advertir que cuando se hace referencia a circuito comunicativo en el marco de esta
investigacidon se alude preferencialmente al conjunto de clases observadas, a instancias de trabajos
grupales en el aula y a examenes orales entre otras practicas estudiantiles, donde es posible advertir los
efectos del proceso de internalizacién de las representaciones sociales desde la dptica del sujeto, sin
negar la existencia de otros espacios en los cuales también se adoptan mecanismos de acomodacion y
resistencia a los esquemas sociales impuestos.
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1.3.1 Representaciones sociales sobre la disciplina historia.

Abordar la evaluacion como actividad inherente a la condicién humana, significo
impregnar de multiples sentidos el desarrollo de las practicas a partir de las cuales, los
sujetos edificaron supuestos e imaginarios que se fueron retroalimentando a través de
las propias relaciones sociales que se generaron en aquellos espacios en los cuales
convivieron junto a otros.

Atendiendo a los intereses de esta investigacion, el espacio de socializacion y
andlisis propuesto fue la universidad siendo el mismo un ambito singular, donde los
estudiantes proyectan futuros a partir de la eleccion de una carrera. En este caso, la
opcién por la historia, lejos de ser una decisidén inocente conlleva también una carga
significativa de expectativas que desandan los por qué y para qué estudiar dicha
disciplina, desde el punto de vista si se quiere ético moral, hasta su interés posterior
por ensenarla.

Siguiendo a algunos autores consultados, la historia resulta una disciplina
interesante a los fines de poder entender y comprender la sociedad moderna;
preguntas a las que los hombres se han visto tentados de formular, buscando si se
quiere sentido y explicacion a un escenario social cada vez mas complejo. La
modernizacién social y econémica de la sociedad proyectada en su fase capitalista
actual, se vio acompafnada de un proceso de modernizacion cultural siendo el hombre
sujeto protagonista del saber:

‘... nucleo de la razén que objetiviza al mundo y lo racionaliza; como portador
de una conciencia auténoma; sujeto como nuestra subjetividad, nosotros sujeto,

como lugar insustituible donde la razén narra un mundo. Narramos, explicamos,
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representamos un mundo. Es decir, damos cuenta de la sociedad, de la

historia...” (Casullo, 1993: 12)

El desafio que implica en lo habitual desnaturalizar miradas y desmitificar
supuestos también resulta una noble labor ligada a dicha disciplina, siendo la
capacidad de problematizar la informacién y de deconstruir supuestos, una destreza
cognitiva asociada al proceso de racionalizacion. Por ende, el desarrollo cientifico del
siglo XIX ha hecho de las disciplinas sociales un campo de conocimiento particular,
donde la especificidad del objeto de estudio, ha tendido a enaltecer la especificidad de
dichos aprendizajes para la vida del sujeto como ser sociable. El sujeto, en este
sentido, es quién busca satisfacer necesidades, emprender nuevos desafios (formar
familia, trabajar, perfeccionarse, etc.) y asumir la organizacién social y politica de la
misma, entendida como base desde la cual proyectar futuro.

En el marco de sociedades cada vez mas complejas se vuelve imprescindible
interpretar los cambios, afrontar desafios, adaptando formas de vida quizas mas
flexibles y menos estructuradas que décadas atras en términos comparativos.

Con la creciente individualidad que experimentaron las nuevas generaciones
producto del apogeo y expansion de la modernidad la nueva cultura de lo efimero, lo
superfluo e indeterminado del presente, si bien abre puertas a la imaginacion de los
jovenes, también los llena de dudas e incertidumbres pocas veces resueltas en lo
concreto.

Al respecto, la falta de certezas instaura la angustia y la depresién a los
proyectos de vida, los cuales al durar poco desilusionan rapido. Esta realidad muy
propia de nuestro tiempo instala patrones psicolégicos y sociales coherentes a la l6gica

del sistema: las cosas se desechan, pasan de moda y se reemplazan con la misma
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facilidad que las personas. En consecuencia resulta dificil estudiar carreras largas por
ejemplo, donde la imposibilidad de proyectarse en el tiempo desanima de inicio, dada
la baja probabilidad de contar con resultados exitosos en el corto plazo.

Esta sensacion de crisis aletargada que invade el espiritu humano impacta con
fuerza en el nivel de decisiones que al momento de elegir qué estudiar?, muchos de
los jovenes no saben o lo experimentan quizas adoptando una actitud mas relajada,
esperando justamente que la vida los sorprenda. Mas allda de concebirse una
caracteristica tipica de la personalidad en construccion, debe considerarse como
propio a este fendémeno ligado al contexto de inseguridad social tipica del presente, el
cual se vive como un factor condicionante de decisiones a lo largo plazo.

De esta manera asumimos como propio que:

“... los individuos deben dedicarse a la tarea de usar su nueva libertad para
encontrar el nicho apropiado y establecerse en él... Sin embargo, esos codigos
y conductas que uno podia elegir como puntos de orientacion estables, y por los
cuales era posible guiarse, escasean cada vez mas en la actualidad... el
destino de la labor de construccion individual esta endémica e
irremediablemente indefinido, no dado de ante mano, y tiende a pasar por
numerosos Yy profundos cambios antes de alcanzar su unico final verdadero...”

(Bauman, 2000: 12y 13)

En este sentido, fueron los jovenes quienes en su etapa de educacién superior
transitan sus estudios buscando respuestas a situaciones cotidianas, en el marco de
derechos vy libertades, que los posicionen para experimentar vivencias enriquecedoras

y formativas que garanticen su crecimiento cognitivo y emocional.
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La historia representa una de esas carreras donde el espiritu critico y reflexivo
caracteriza el perfil de los estudiantes, los posiciona en clave de poder pensar y
materializar muchas de las transformaciones sociales que a modo de ideales, se
consolidan en el camino, como lo son el deseo de construir sociedades mas justas,
plurales e igualitarias, en cuanto a derechos y oportunidades. Esto implica un “deber
ser’ en la formacion académica que deviene después de afios de lecturas, examenes y
aprendizajes, donde el bagaje cultural cala hondo en la conciencia de los mismos.

Se podria decir que la historia, en perspectiva, es una disciplina que seduce a
simple vista a los jévenes pero que enfrenta el dificil desafio de competir frente a otras
muchas opciones. La oferta académica cada vez mas amplia y variada ademas de
proponer tecnicaturas y carreras de grado en el nivel terciario, orienta las decisiones
hacia propuestas “rapidas” y “exitosas” galardonas por el mercado, cuyo factor invita a
priorizar los fines econdémicos frente a otros objetivos poco probables ya, en el

imaginario de los adolescentes.
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1.3.2 Representaciones y contexto historico.

La tarea de contextualizar las representaciones sociales y las practicas de
evaluacion fue, sin dudas, el primer paso con el cual dotar de sentido al trabajo.
Siguiendo el planteo de Navarro Carrascal (2008) la evaluacién se entiende como una
practica propia de la relacion entre el ensefar y el aprender, cuyo proceso involucra la
relacion docente — alumno en el marco de instituciones concretas. En este sentido la
evaluacion en si misma reune, fuertes debates y controversias ya sea en los modos,
sentidos y circunstancias en que la misma puede acontecer, como asi también en la
forma en que se vive, se siente y experimenta desde el punto de vista subjetivo.

Las tendencias histéricas en el largo plazo han demostrado principios vy
supuestos pedagdgicos activamente funcionales a cada época y su contexto, pero los
mismos lejos de estar determinando el accionar de los sujetos han inaugurado
simultdneamente, intersticios y bisagras de inflexién en torno al pensamiento, que
merecen plantearse a los fines de proyectar, en adelante, caminos posibles.

Atendiendo a ello es importante decir que el sistema de representacion que
predomina en estos tiempos es el reflejo del funcionamiento mismo de la sociedad
capitalista en la que vivimos, en la cual el criterio de seleccién y exclusién de sujetos y
sectores sociales responde a un modelo de ciudadano subsumido en la lo6gica del
mercado, cuyo mundo laboral determina el éxito o fracaso de cada persona en funcién
del mérito y el nivel de cualificacion obtenido en el ambito productivo. De este modo,
“...una institucién como la escuela genera valores y practicas que la sociedad asimila,
pero incorpora otros muchos que antes de ser comportamientos escolares son
practicas sociales a las que no puede o no sabe sustraerse” (Gimeno Sacristan y Pérez

Gomez, 1997: 365)
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En el marco de la psicologia postindustrial y el movimiento cognitivo surgido en
esta época y que a nivel funcional se ha instalado con fuerza en los espacios
economicos, responde a las demandas de una sociedad cuyo bagaje cultural sigue
estando atravesado por la légica del ordenador y el procesador de informacion en
términos tecnoldgicos.

Las macro representaciones que se vinculan asi con el contexto sociohistérico
mas general se entrecruzan con las micro representaciones que atafie al sujeto en un
ambiente determinado, en este caso la universidad. Por consiguiente es preciso
advertir que las clasicas representaciones asociadas a evaluacion se encontraron
mucho mas arraigadas en pasillos, escaleras y lugares de socializacion como cantina y
fotocopiadora que en espacios mas formales de la institucién como ser el aula y la
clase. Dichos lugares de encuentro y espera para los estudiantes, funcionaron a su vez
como un microclima de subjetividades donde se reforzaron concepciones sobre la vida
universitaria arrastrando tras de si, calificativos poco felices como el hecho de concebir
a la universidad como un espacio de reproduccién de la desigualdad y exclusion social.
Vale decir que dichas visiones poco intencionales en la vida de los estudiantes son
producto de politicas publicas donde el Estado histéricamente, ha convertido estos
lugares en centros de acreditacion de saberes “legitimamente” constituidos.

Frente a estas representaciones aparentemente dicotomicas entre si, dado lo
estrictamente institucional en relacion a lo personal e individual de cada sujeto, hubo
que reconocer la permeabilidad existente entre ambas dimensiones y advertir que la
construccién de representaciones no fue exclusivo ni de uno u otro ambito y que en
términos culturales terminaron por retroalimentarse mutuamente.

Teniendo en cuenta que las representaciones sociales es un concepto asociado

al sentido comun como primera aproximacion al conocimiento de la realidad obijetiva,
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fue oportuno admitir que asi como los estudiantes ocupan un lugar determinado en la
relaciébn pedagodgica en relacién al docente, asi también los mismos ocupan un lugar
preciso en las estructuras sociales y econémicas del presente.

Ahora bien los sujetos en tanto libres por naturaleza y conscientes de su
posicidn subordinada o no en ciertos espacios, demostraron cierta madurez cognitiva
en el sentido de absorber de la cultura las herramientas fundamentales que les
permitiera moverse sin restricciones. Esta idea cominmente arraigada en la educacion
superior permite confirmar a través del mundo de las representaciones sociales, el
valor convencional que la universidad tiene en el imaginario colectivo como medio para
efectuar los futuros cambios dispuestos en el horizonte histérico.

Concibiendo que la realidad en si misma no se esta del todo dada a los sujetos
— esto es la capacidad de acceso a la cultura — los mismos necesitan participar de
espacios de interaccién social y de circulacién por ambitos determinados que les
permita recrear la conciencia para luego asumirse como agentes de cambio. Segun los
lineamientos de esta investigacion el acceso a la cultura por parte del estudiante
estuvo dada por la posibilidad de estudiar la carrera de historia y de permanecer en
ella, lo que posibilité alcanzar niveles de desarrollo cognitivo superiores advirtiendo
claramente, las estructuras de dominacién presentes en cada “campo” de accion,
segun Bourdieu.

Esto revel6 la disposicién psicoldégica de los estudiantes de asumir con
entereza, la potencialidad de los conocimientos aprendidos como disparadores para
pensar (se) sujetos de transformacién colectiva.

Si bien las representaciones sociales legitiman practicas y saberes que circulan
en la cultura, el dominio de la misma determina el orden de las cosas. En este sentido,

la universidad como institucién social vinculada al resguardo y produccion de
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conocimientos se debate entre el orden y la transformacion social, a saber que el
propio dominio de la palabra y de los discursos en tanto atributos de la erudicién, tiene
a su vez la capacidad de reproducir las relaciones de poder. La vigilancia de los
discursos es en todo caso una aspiracion compartida y deseada por sus miembros ya
que:

‘... en toda sociedad la produccién de discurso esta a la vez controlada,
seleccionada y redistribuida por un cierto nimero de procedimientos que tienen

por funcion conjurar los poderes y peligros, dominar el acontecimiento aleatorio

y esquivar su temible y pesada materialidad” (Foucault, 1996: 14)

Como sistema de prohibiciones y exclusién Foucault entiende que la relacion de
fuerza en tanto lucha de clases no se refleja exclusivamente en actos corporales o
materiales, sino a través de mecanismos implicitos al sujeto donde la dominacion
permanece casi invisible. En su obra “la microfisica del poder” el autor plantea que la
escuela, en este caso la universidad, como tantos otros espacios que a modo de
ejemplo introduce - ejército, presidios, hospitales — actian como centros de control del

cuerpo y la mente de las personas.

‘En estas instituciones se desarrolla el conocimiento sobre las personas y su
conducta, actitudes y autoconocimiento se desarrollan, se perfeccionan y se
utilizan para moldear a los individuos. Estos conocimientos y practicas no solo
se han empleado para cambiarnos de diversos modos, sino también para
legitimar esos cambios, al juzgarse “verdadero” el conocimiento adquirido”

(Foucault, 1993: 74)
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En este sentido un poder omnipresente que se instala en todas partes y
atraviesa todas las estructuras pareciera solamente reconocer estrategias de
implementacion aunque no destinatarios. Al contrario de ello, ese poder sociocultural
que circula por distintos ambitos lejos de ser absoluto y universal, se instala en los
micros espacios adoptando caracteristicas particulares que formatea la subjetividad de
los hombres.

En el marco de la educacion superior y lejos de visualizar conductas uniformes
y prestablecidas, los estudiantes demostraron a partir de decisiones cotidianas la
capacidad de distorsionar los mandatos, manipulando las propias representaciones
sociales en términos de una temporalidad diacrénica.

El poder de las representaciones sociales que aparecen solapadas tras el
consenso demuestran en lo cotidiano, situaciones de enfrentamiento entre lo singular
de los actos y los pensamientos individualizados con las estructuras impuestas, donde
la opcion de la critica y el cuestionamiento se interpretan como una actitud de
responsabilidad civil frente al destino que lo interpela.

Vale agregar entonces que el hecho de presentar el concepto de
representaciones sociales sin considerar las problematicas que de manera silenciosa
esconde, es pecar de inocente frente a una sociedad que merece mas que nunca
develar los factores de la desigualdad y la opresidén, considerando que esta
investigacion contribuy6 a abrir las puertas para desandar esos misterios que oculta la
educacién superior.

Apelando a la comprension y capacidad de reflexién del destinatario, quien
mirando de lejos o quizas no tanto el funcionamiento del mundo universitario, sabra

sumar a partir de sus representaciones el alcance de las mismas a los fines de edificar
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los cimientos de una sociedad mas justa, donde dichos valores sean en principio

sustento de las practicas educativas.
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1.3.3 Representaciones y aprendizaje.

Las representaciones sociales instaladas respecto del aprendizaje aparecen
comunmente asociadas a la problematica de la evaluacién, cuya practica se emplea
comunmente al servicio de corroborar conocimientos, habilidades y destrezas de los
sujetos que aprenden. Cabe recordar que dichas concepciones se fraguaron
histéricamente a la luz de los sistemas educativos donde la apreciacién numérica
aplicada al desempeno de los estudiantes, ha inhibido la necesidad de aprender por
interés, por pasion y placer.

La herencia atribuida a la corriente conductista y a los pensadores involucrados
en la psicologia cognitiva en cuanto mentores de esta forma de entender lo psiquico
ligado exclusivamente a la funcion biolégica cerebral, ha descartado de los estudios
experimentales la cuestion de la conciencia, las intenciones y motivaciones del sujeto
por considerarlas del orden de la metafisica, por lo tanto no observables a partir del
método cientifico.

Este tipo de corriente fue la que en sus inicios ha trasladado dichos supuestos
al campo educativo, donde el aprendizaje y el entendimiento siguieron por largo tiempo
vinculados al orden neuroldgico, priorizando la busqueda de mecanismos de
manipulacion y control de las variables de las respuestas de los estudiantes, a partir de
la puesta en practica de test e instrumentos de medicion y observacion aplicadas a
este mismo fin.

En consecuencia las representaciones sobre el aprendizaje instalaron
esquemas tendientes a considerar el proceso de introspeccion de la realidad misma a
través de imagenes mentales y de objetos materiales construidos por la via asociativa.

Este modo de calcular lo correcto o no de las significaciones producidas por la
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formulacion de ideas correspondientes al orden de lo fisico, derivaron en la elaboracién
de explicaciones universales de los procesos psiquicos humanos.

Esta mirada si se quiere reduccionista respecto del modo de concebir el
aprendizaje sigue presente en los sistemas educativos, al punto de considerar la
presencia de estudiantes homogeéneos, uniformes en relacién los modos, formas e
intereses por conocer e integrar conocimientos. Esta misma concepcién fue la
responsable de ubicar a los alumnos en un lugar pasivo dentro proceso educativo,
donde las posibilidades de aprender quedaron sujetas a la presencia de terceros
(docentes), cuyo estimulo externo facilitaria la aproximacion a las ideas.

En consecuencia, las actitudes de apatia, desinterés, aburrimiento, distraccién,
hiperactividad entre otras, muchas veces se abordaron como problematicas propias al
estudiante. Asi toda “patologia” y “enfermedad” merecié un diagnéstico clinico asertivo,
procurando su cura a partir de recursos farmacoldgicos y psicoterapéuticos a los fines
de “corregir’ las conductas “desviadas”.

En este plano el aprendizaje se volvié algo inalcanzable por parte del sujeto
dado que en ningun momento se atendié a las emociones expresadas al momento de
aprender: la curiosidad, las sonrisas, tristezas y nostalgias experimentadas son
posibles de percibir si se asume al sujeto aprendiz, como agente activo del
conocimiento.

A pesar de este contexto de opresion que envuelve las practicas educativas, el
sistema escolar no ha podido anular, si se quiere, otros principios motores que
seducen al estudiante en su proceso formativo, como lo es el deseo de leer, investigar,
indagar y practicar el juicio critico frente a situaciones de la vida cotidiana que
requieren del posicionamiento del estudiante ciudadano, en el marco de otros

espacios.
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Las dificultades de reconstituir el valor del aprendizaje en si mismo mas alla de
las recompensas, requiere de significar diferente aquellos conocimientos que se han
interiorizado poniéndolos al servicio de las demandas del contexto. Sacar la tierra y la
pelusa acumulada del bagaje cultural y del caudal de informacién atesorada en la
subjetividad de los sujetos, no es tarea sencilla en el marco de sociedades donde el
conocimiento vale en la medida en que se utiliza para fines productivos.

Si bien el aprendizaje esta asociado al contenido hay muchos conocimientos
que quizas se incorporan por “obligacion” donde la persecucién de objetivos mas
generales e imprescindibles ligados al estudio, como lo es la necesidad de aprobar
materias en el ambito universitario arrastré6 ademas, el deseo, la voluntad, los intereses
y las ganas de aprender por si mismas, las cuales motivaron las acciones de los
sujetos, transformando asi la realidad en curso.

A partir del proceso de construccién subjetiva formulado por Freud cuya teoria
esta orientada al estudio de la sexualidad y las pulsiones corporales en el contacto con
el otro, el “sujeto de deseo” segun el autor, bien pudo trasladarse al ambito de las
representaciones en relaciébn al aprendizaje. En este sentido el proceso de
resignificacién histérica que posibilité al estudiante rememorar las contingencias
pasadas para dotar de sentido las experiencias que vive, permitié cuestionar
justamente la supuesta capacidad de prever las conductas de los alumnos cuando en
realidad sus emociones y sensaciones escapan a lo estrictamente neuroldgico.

Concibiendo las multiples formas de aprender que caracterizan la vida de los
estudiantes, lo especificamente académico no es mas que un tipo de conocimiento
cuyo dominio permitio visualizar el manejo cultural de los sujetos al interior de la
universidad cuyas disposiciones culturales, no solo posibilitaron avanzar en la carrera

sino ademas quedarse y permanecer en medio de dicho sistema.
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Las disposiciones de los estudiantes respecto del aprendizaje como actividad
humana, ya sea en sus preferencias por escuchar las clases, participar oralmente de
ellas o tomar apuntes, refieren muchas veces a conductas individuales que favorecen
la construccién de la realidad objetiva. Es asi que generalmente los estudiantes
emplean un conjunto de mecanismos de eleccidn y seleccién de cddigos culturales

permitiéndoles reconocer que “...el mundo aparece bajo tantos aspectos como
maneras correctas de describirlo” (Brunnery Olson, 1973: 11) existen.

Una vez mas, se pone de manifiesto una concepcion de:

“...aprendizaje como un proceso, mas que como un resultado. Todo
aprendizaje consiste en una serie de acciones orientadas hacia determinadas
metas... Estas acciones involucran a la totalidad de la persona humana...
acciones o conductas que son todas reaccién del ser humano ante estimulos
externos e internos en su permanente adaptacién al medio” (Moran Oviedo,

1985: 12)

Atender entonces a las particularidades de los estudiantes en el ambito
universitario implica pensar el aula desde otra perspectiva, rompiendo si se quiere con
visiones clasicas del cémo ensefar sujetas a relaciones lineales, unilaterales docente —
alumno, cuyo ordenamiento se corresponde con formatos educativos y estructuras
socioecondémicas de dominacion basadas en la alienacion.

En la actualidad la situacién social, econdémica y cultural de los estudiantes en
el ingreso a la educacion superior, revela el constante desafio de perdurar en ella mas
alla de las vicisitudes del contexto. Sin embargo, los clasicos debates catalogados de

éxito y fracaso en el ambito escolar, esconden a nivel discurso y como histéricamente
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lo han hecho, modos de justificar la ausencia, desercién y abandono en los estudios
superiores como razones meramente personales, lo que no es la excepcion dentro de
la carrera de historia.

En estos términos y tomando como referencia algunos principios basados en
los mecanismos de reproduccién cultural3 muchos de los fendmenos educativos en el

ambito superior encierran tras de si “... mecanismos para seleccionar el ingreso y
permanencia, que hacen parecer como naturales condiciones que tienen raices
estructurales... resisten a creer que las diferencias de éxito en el curso escolar se
deban a talentos innatos” (Davila y Ghiardo Soto, 2009: 175)

De esta manera es preciso sefalar que el capital simbdlico si bien condiciona al
sujeto no determina su capacidad de movimiento dentro del campo: “...no se puede
contar apenas con un analisis de la sociedad en términos de posiciones sociales, es
preciso analizar también las actividades que los individuos desarrollan en ella para
conquistar, para mantener, para transmitir esas posiciones...” (Charlot, 2006: 40)

La naturalizacién de realidades conlleva la invisibilizacion de situaciones y
fracasos singulares, donde la persona que abandona sus estudios superiores se

interpreta como un numero para el sistema en el marco de estadisticas, que poco

contribuyen a ahondar en sus causas mas profundas. En consecuencia, la revision de

3 Cabe mencionar que la obra de Davila, Ghiardo Soto (2009) “De los herederos a los desheredados.
Juventud, capital cultural y trayectorias de vida” toma como referencia la obra de Bourdieu y Passeron
(2009) “Los herederos. Los estudiantes y la cultura” cuyo trabajo realiza un minucioso analisis sobre el
funcionamiento del sistema universitario francés, que sin descontarle crédito a dicha institucién y su
relevancia en el contexto sociocultural del mundo moderno, la misma evidencia su influencia en los
procesos de reproduccién de las desigualdades sociales. Esta obra recupera entonces algunas de las
criticas efectuadas al sistema educativo superior en los siguientes aspectos: la universidad pensada como
espacio destinado a aquellos cuyo patrimonio social, econdmico y cultural eran depositarios algunos
sujetos dado su condicion de privilegio. Por otra parte, asumiendo el valor simbélico del titulo
universitario por el cual se justifica la distincién social existente en la practica concreta y por ultimo,
identificando las condiciones sociales y culturales que traslucen la capacidad de insertarse en el sistema
educativo superior y egresar de él, descartando de los argumentos la idea de los talentos innatos y
hereditarios para sobrevivir en el sistema.
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las politicas educativas inhibieron el debate descartando la esperanza de concretar
cambios significativos que impliguen una nueva forma de mirar la educacién en
términos de “ciclos”, donde la interrelacion de las esferas educativas permitan
establecer continuidades y menos rupturas en la sucesion de los conocimientos.

A decir verdad, el ingreso masivo de jovenes provenientes de sectores medios y
populares como de diferentes tradiciones institucionales a la universidad, ha provocado
un problema aun mayor que es la falta adaptacién de los mismos a este nuevo mundo.
En este sentido, muchos estudiantes en el presente conciben la educacién como una
yuxtaposicién de niveles que refleja a través de su funcionamiento, “...un sistema de
estratificacion discontinua que implica una jerarquia y que legitima las diferencias de
origen. Esta asociado con la idea de cortes rigidos y dificiles de franquear...”
(Braslavsky, 1999: 119) lo que conduce, inevitablemente a resignar suefios y metas en
nombre de la ineficiencia y la falta de competitividad.

Poder problematizar las representaciones sobre el aprendizaje asi como
advertir en qué medida las mismas condicionan las oportunidades de los sujetos en
contextos determinados, significa promover desde este trabajo la necesidad de superar
las barreras practicas e ideolégicas que impiden intervenir en la realidad concreta, en
tiempos donde transformar los escenarios educativos en espacios de reivindicacion

subjetiva requiere de la buena voluntad de los agentes involucrados.
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1.3.4 Representaciones y evaluacion.

La problematica de la evaluacién guarda en si misma una complejidad singular
la cual llevé a considerar el conjunto de representaciones que intervinieron en los
procesos de ensefianza y aprendizaje y el modo en que las mismas interpelaron la
realidad propia del campo educativo en el contexto universitario.

La evaluacién, como tantos otros temas guarda mdultiples sentidos desde la
perspectiva didactica los cuales se reflejan a partir del bagaje de teorias que
acompanan con sus distintas miradas y planteos, los sentidos que se visualizan a lo
largo del trabajo.

Teniendo en cuenta la polisemia del concepto principios como “medir”,
“calcular”, estimar” cobran protagonismo al momento de expresar dicha practica que si
bien constituye un soporte fuertemente arraigado al desempefio escolar, el paradigma
cientifico ha inducido programas, decisiones y comportamientos en sus actores
transformando inevitablemente sus sentidos.

Como sostiene Navarro Carrascal (2008) la evaluacién tiene un “caracter
complejo e inacabado” que caracteriza por definicidn su ejercicio, con lo cual es poco
probable que en un momento determinado y a partir de ciertos instrumentos el
estudiante logre “adquirir’” conocimientos de manera mecanica, perdiendo de vista el
proceso.

Generalmente los estudiantes adhieren a la idea de evaluacion como un
mecanismo para cuantificar su rendimiento: las calificaciones impactan fuertemente en
las consideraciones que ellos mismos construyen sobre sus trayectorias, muchas de
las cuales influyen luego en el nivel de autoestima que acompafian a sus vivencias.

Una mala calificacion comunmente produce desequilibrios en el estado animico de los
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alumnos y conduce a reforzar las percepciones que se sefialan para referir a la
evaluacion.

Ahora bien, las valoraciones construidas socialmente tienden a destacar el
mérito, el esfuerzo y la disciplina en aquellos estudiantes que afrontan
satisfactoriamente las instancias evaluativas, pero dificilmente se considerara el
sacrificio de aquel que aun estudiando no logra aprobar. Asi como el peso de las
palabras remiten a realidades concretas donde las experiencias personales se acoplan
a marcos generales de comportamientos establecidos, la idea en este caso sobre
evaluacion recae en significaciones que impactan luego en las estructuras subjetivas
de las personas y de la sociedad en su conjunto.

Las representaciones sociales entonces posibilitan un primer encuentro con
aquellas nociones y sistemas de referencias que circulan en los espacios educativos y
mas alla de ellos: las interacciones sociales que fluyen tanto dentro como fuera de la
universidad administran dichas pautas culturales a modo de reglas, cuyos resortes
atraviesan la estructura institucional en su conjunto. En este sentido el conocimiento
socialmente validado asi como el rol de los sujetos dentro de los engranajes del
sistema tiene multiples determinaciones, la mayoria de ellas de caracter coercitivas.

En términos generales el sometimiento entonces, se produce mediante “... las
estructuras socioecondmicas o0 en la consideracion de las interacciones (o
negociaciones) que convergen en la formaciéon de significados compartidos” (Celman,
2008: 11)

Al vincular la evaluacion con el nivel superior el peso de las representaciones
sociales parecen cobrar més fuerza dado que la mirada de proceso en cuento a la
construccién de aprendizajes, se desvanece por momentos bajo instancias de examen

parcial o final, donde el desempefio demostrado en dichas jornadas determinan por
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medio de la calificacion, el cuatrimestre cursado de una materia. Debido al mayor nivel
de “madurez’ que significa para los estudiantes transitar la universidad, el hecho de
formar profesionales pesa y mucho al momento de construir representaciones, siendo
la obtencién del titulo mismo el “producto” del recorrido realizado que a modo de
recompensa, el sujeto encuentra simbdlicamente al final del camino.

Por consiguiente en el contexto de la vida universitaria:

. es mas frecuente asistir a la emisién de juicios de caracter final que a
argumentaciones elaboradas en el espacio comunicacional entre docentes y
alumnos, especialmente si se trata de situaciones de evaluacion de los
aprendizajes. Las listas de notas obtenidas por los alumnos de un curso luego
de una prueba se pegan en los pasillos de las facultades para que sean leidas
por los estudiantes como informacion de un solo sentido... son muestras de

tipos de juicio que excluyen la posibilidad del dialogo” (Celman, 2008: 8)

En consecuencia las concepciones sobre evaluacion fuertemente ligadas a las
carreras universitarias consolidan subjetividades y sistemas de significacion
jerarquicamente dispuestos, que actian regulando la naturaleza misma de los
comportamientos socialmente esperables. Aqui no hay cabida para los reclamos
infundados por parte de los estudiantes ni mucho menos de familiares del mismo que
ya apartados del escenario educativo delegan en las estructuras institucionales, la
confianza suficiente en creer que los examenes se desarrollan siempre dentro de
parametros de transparencia y justicia establecidos de antemano.

Los estandares de “calidad” que se asocian comunmente a la evaluacion en el

ambito universitario tienen que ver con esta necesidad de dar respuesta al contexto
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sociohistérico preferentemente econdmico, que demanda profesionales “eficientes” en
cuanto a su futuro desempefio laboral, sin atender a las actitudes ético morales que
envuelven la formacion de los estudiantes y su proyeccidon sobre el mismo.

La fragil condicién del estudiante en un sistema social donde el valor del
conocimiento esta determinado por la acreditacion de los saberes en forma de libreta,
boletin, etc. habilita al sujeto a considerar el uso de ciertas estrategias para conquistar
resultados en el corto y mediano plazo, lo cual significa priorizar en los esquemas de
vida, las cuestiones meramente académicas que absorben muchas veces las demas
facetas de una persona en el amplio espectro de los sentidos.

El mundo de experiencias personales ligadas a la evaluacién reproducen a gran
escala muchos de los supuestos que socialmente atraviesan la condicién del alumno
histéricamente fundada: tanto la escolaridad primaria, secundaria, terciaria y
universitaria definen en su conjunto, las representaciones consensuadas sobre la
importancia de los saberes cientificamente comprobables. Al respecto el aval cientifico
asociado a dichos conocimientos tiene comunmente como contrapartida, la rigurosidad
metodoldgica para la adquisicién de los mismos en términos pedagégicos.

Esta idea también instalada en la comunidad cientifica se expresa muchas
veces segun Celman (2008) en criterios disciplinares sumamente exigentes donde el
principio epistémico pesa significativamente en la seleccion del contenido, el cual se
traduce generalmente en un cuerpo variado de textos propuestos para el abordaje de
ciertas tematicas. De esta manera la cantidad y variedad de materiales de consulta que
exhibe un programa de catedra, guarda una l6gica de andlisis particular que interpela
desde el punto de vista disciplinar y didactico, los procesos de ensefanza y
aprendizaje como asi también de evaluacion llevados a cabo en la practica educativa

concreta.
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La evaluacion supone en gran medida la conformacién de juicios de valor que
exceden la propia individualidad del estudiante pero que indudablemente se alimenta
de él para reforzarlos: todo sujeto depende de un Otro como referente, a través del
cual establece un vinculo de necesidad que en este caso se constituye a través del
conocimiento y de las situaciones de aprendizaje presentes de concreto. Al respecto
las multiples estrategias de aprendizaje que se pueden reconocer dentro del espacio
académico, dan cuenta de la capacidad del sujeto para reinventarse y permitirse dar

otros sentidos posibles a las experiencias escolares, sin perder de vista que:

‘Es en el juego entre lo instituido y los espacios de libertad en donde la
autonomia de docentes y estudiantes, habilitada desde el acuerdo de referentes
comunes, podra sostener la decision de aprender que, en ultima instancia, es

responsabilidad y derecho del que intenta nadar” (Celman, 2008: 10)

En sintesis las representaciones presentes en la vida de los estudiantes
universitarios en ningun sentido bloquean las iniciativas de los sujetos sino que en

términos marxistas se podria afirmar que:

“...el proceso de la modernidad de subjetividades y sensibilidades, se da a
través de una enorme contradictoria y compleja fuerza cultural, politica, estética,
ideoldgica, que plantea esencialmente la lucha contra la tradicion cultural (o sea, contra

la cultura retrasada, retrégrada, reaccionaria)...” (Casullo, 1993: 13)

51



Tesis de Maestria en Diddcticas Especificas

Esta realidad deja al descubierto la necesidad de los sujetos de escapar de

posibles encasillamientos, que inhiban el conjunto de acciones y decisiones

desplegadas por los sujetos inmersos en contextos educativos diversos.

52



Tesis de Maestria en Diddcticas Especificas

1.4 Evaluacion.

Pensar la evaluacién implica atender en principio a una concepcién amplia del
concepto cuyo significado comiunmente se relaciona con los sinébnimos de “... estimar,
calcular... valorar, apreciar...” (Sacristan y Morata, 1997: 338). Sin embargo,
centrandome en el aspecto pedagdgico y en la cotidianidad del aula, la evaluaciéon ...
consiste en poner calificaciones a los alumnos y aplicar las pruebas para obtener la
informacién a partir de la que se asigharan esas calificaciones” (Ibidem, 1997: 338)

El debate instalado en términos didacticos supone hablar de dicha practica como
un espacio controvertido, arraigado a costumbres que determinan los fines y sentidos
de la misma. El cardcter compulsivo y la amenaza que encierra la evaluacién como
estrategia pedagogica (Nodarse Hernandez: 2000) generan en los estudiantes, una
suerte de presidbn que se traduce en momentos desagradables de la historia
académica, que generalmente muchos recuerdan. La necesidad de “premiar’ o
“castigar” por medio de la nota, descuida la importancia que la misma reviste en torno a
formar sujetos pensantes.

La evaluacion como herramienta de conocimiento es tan valiosa para los
estudiantes como para los docentes quienes involucrados en los procesos de
ensefanza y aprendizaje ocupan roles, despliegan estrategias y conviven un tiempo
considerable, estableciendo relaciones sociales inevitables mediadas por los
contenidos. En este sentido, como sostiene Alvarez Méndez (1996), la evaluacién no
puede ser apéndice de los procesos pedagdgicos porque es parte inherente de ella,
por lo tanto debe estar presente de forma continua y permanente. Por lo tanto la

evaluacion refiere mas que a estrategias y dispositivos de verificaciéon a una actitud
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formativa, caracteristica de los sujetos que intervienen en el marco de escenarios
didacticos heterogéneos.

La evaluacion debe orientarse a formar personas con juicio critico, con valores
nobles, humanitarios, capaces de interpretar la realidad que las rodea para luego
transformarla. Por ende la valoracién de los logros en el contexto universitario
proporciona puntos de encuentro entre paradigmas, donde las representaciones
ligadas tradicionalmente a la misma y la capacidad de resignificar los saberes mezcla
lineamientos que dialogan entre si, potenciando la reflexividad.

La evaluacion como instrumento de comunicaciéon no solo determina un promedio,
sino la oportunidad de establecer miradas mas abiertas sobre el proceso lo cual
permite hacer una pausa en el camino para luego intentar avanzar. Ahora bien, la
comunicacion en términos democraticos es la que posibilita garantizar el ida y vuelta
entre los sujetos y retroalimentar asi las situaciones pedagégicas. Es aquella que se
nutre de la escucha y del uso de la palabra oportuna, dejando a su paso el desafio de
emprender nuevas decisiones.

En este sentido la informacion evaluativa no solo corrobora los aprendizajes
alcanzados por los estudiantes, sino que colabora en la dificil tarea de autoevaluar las
practicas docentes y el funcionamiento de las instituciones educativas en su conjunto,
de cuya lectura es posible salir siempre fortalecidos.

Es asi como la mirada “emergente” sobre evaluacién anuncia que “antes de regular
aprendizajes... regula el trabajo, las actividades, las relaciones de autoridad y la
cooperacion en el aula...” (Perrenoud, 2008: 10)

Tanto los medios utilizados para evaluar, como asi también los recursos y el tiempo

previstos para su resoluciéon en el aula, traducen indirectamente los objetivos que la
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misma guarda en funcién del desarrollo de ciertos contenidos, lo cual expresa también
la coherencia que rodea al quehacer docente.

De esta manera la practica evaluativa requiere en la actualidad estar a la altura de
una sociedad compleja, donde los aprendizajes deben garantizar ademas de la

adquisicion de contenidos aquellas habilidades, competencias y actitudes de
reconocido valor... transversales a los sujetos” (Mateo, J. 2000: 88) lo que significa
percibir el caracter cualitativo de la misma mas alla de los resultados.

Que la evaluacion sea capaz de superar la mera expresion memoristica de los
contenidos para establecerse como herramienta pedagdgica para la resolucién de
problemas, es un desafio por delante el cual tiene mucho de inquietante como de
revolucionario por naturaleza.

Las concepciones tedricas sobre la misma se mueven histéricamente sobre
condiciones pendulares donde los contextos de época determinaron modos y formas
de ensefanza y aprendizaje dentro de los cuales se inscriben los estudiantes con sus
capacidades y motivaciones por aprender.

Definitivamente resultan contradictorios los fines meramente racionalistas de la
evaluacion para aquellas carreras universitarias ligadas a la perspectiva humanistica,
como lo es el profesorado y licenciatura de historia, donde el perfil profesional debe
nutrirse mas por la formacion politica, histérica y conceptual de sus alumnos que por
principios ligados a la eficiencia y cuantificacién de los resultados. Esto significa
inevitablemente considerar el como ensefar y el como aprender, desde el punto de
vista metodolégico, a fines de garantizar otros objetivos.

Perder de vista la intencionalidad de las instancias evaluativas para dejar caer su
analisis a meros criterios tecnicistas, conduce siempre a empobrecer el sentido

multidireccional con que la misma frecuenta los espacios de aprendizaje. De todas
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maneras la busqueda de reformular las propuestas evaluativas de corte mas
conservador se enfrentd a multiples desafios en el marco de esta investigacion, los
cuales se hicieron visibles en el proceso de interpretacién de los registros primarios,
donde fue posible reconocer las muchas limitaciones que aparecieron entre el
estudiantado al momento de asumir esta légica de examen.

Siguiendo el planteo de Angel Barriga (1992) el autor sostiene que la crisis
académica que atraviesa a la universidad como institucién esta vinculada entre otras
cosas, a la condicion del estudiante cuyas situaciones especificas lo sitian como un
agente vulnerable dentro del sistema y en relacion a los examenes. Entre los factores
que atentaron histéricamente contra dichos sujetos se cuentan la ausencia de politicas
culturales por parte del Estado y de los medios de comunicacién que desestiman
desde diferentes espacios, la importancia de la lectura, el estudio y la cuestion artistica
como nichos de formacién subjetiva.

Ademas las consecuencias de las politicas reformistas en educacién han
degradado la escuela en lo méas profundo de los sentidos, socavando las practicas de
lectura comprensiva en las areas de las ciencias sociales por ejemplo, sumado a los
efectos adversos de las politicas neoliberales de estas Ultimas décadas, donde el
empobrecimiento de la clase media dej6 al descubierto los problemas para acceder a
la cultura como canal y vehiculo de transformacién.

En todo caso lo que queda al descubierto bajo estos indicadores es el predominio
del caracter pragmatico de la evaluaciébn presente en las practicas y en las
representaciones que quizads por simple comodidad o en un funcion de actitudes
conformistas, han relegado estructuralmente la educacién a cuestiones meramente

burocraticas, de cuya posicién resulta dificil pero no imposible volver.
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Tanto la pasion por ensenar como la de aprender en la que docentes y estudiantes
se encuentran cara a cara en un salon de clases debe reivindicar en principio, el
caracter formador de los procesos de ensefianza y aprendizaje y de la evaluacion

como practica emancipadora.

“Formacién como reconstruccion del hombre de la cultura, como reencuentro del
hombre con un conjunto de producciones previas que le posibilitan entender su
mundo, actuar en el mundo y tomar conciencia de la manera como histéricamente

ha conformado su saber del mundo y su saber de si” (Diaz Barriga, 1992: 40)
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1.4.1 La evaluacién desde la perspectiva didactica.

Para dar luz a una tematica tan compleja fue necesario marcar el recorrido
historico sobre las formas de entender la evaluacion. La trayectoria existente de las
diferentes corrientes en el tema no es ajena a las transformaciones sociales,
economicas, politicas, culturales, educativas y tecnoldgicas que se fueron suscitando a
lo largo del tiempo, las cuales han incidido de forma determinante en los procesos de
ensefianza y aprendizaje y, por ende, en la evaluacién de concreto.

De alguna manera, la multiplicidad de categorias asociadas a evaluacién dan
cuenta de un estado de permanente debate al interior del campo educativo y en lo que
a didactica se refiere, donde el simple hecho de nombrar y poner en palabras una
situacion pedagogica, refleja un mundo de concepciones y escenarios historicos en
permanente revision. El debate sobre estas cuestiones es sumamente necesario dado
gue muchas veces quedo6 desdibujado en el seno de lo discursivo. En consecuencia,
como afirman los autores, “el desarrollo de una genealogia de conceptos en la
pedagogia pretende establecer condiciones para comprender el sentido social que
subyace en la emergencia de nuevos conceptos” (Diaz Barriga, 2005: 127)

A pesar de vivir y transitar una época en que la educaciéon se piensa como
derecho; una puerta de entrada para atender a la diversidad y generar las condiciones
para la inclusién social en términos democraticos, la evaluacién sin embargo sigue
comportando caracteristicas selectivas y tendientes a la exclusion.

Tomando en cuenta estos parametros la “evaluacion educativa”’, como
concepto, debe contribuir a formar ciudadanos criticos, reflexivos, capaces de

intervenir en la realidad cotidiana:
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la cual puede tener otro sentido y otra realidad, orientada hacia el
aprendizaje social, hacia la toma de conciencia, la participacion, el conocimiento
y la responsabilidad de todos y cada uno de los que ayudan, contribuyen y
colaboran a la construccion del sistema educativo y de la sociedad en general’

(Félix Angulo, Contreras y Santos; 1994: 345)

Sin embargo y en términos generales, las practicas evaluativas visibles en el
espacio universitario aun persiguen un perfil conductista basado en la idea de control,
rendimiento y la importancia de los resultados propia de la légica positivista de fines del
siglo XIX, donde el examen ademas tiende a reproducir los principios de jerarquia y
autoridad propio del contexto sociohistérico de cada época.

Este paradigma en educacion impuso un modelo de examen basado en
procedimientos estimulo — respuesta, con el fin de controlar la conducta humana frente
a la influencia de agentes externos. Lo que algunos autores entienden por “evaluacién
sumativa”, no es otra cosa que la evaluaciéon tendiente a acreditar los saberes, a
calificar a través de la nota, la construccidbn de los saberes en un momento
determinado. En consecuencia bajo la impronta del positivismo, el esplendor de la
ciencia y la experimentacion y la l6gica conductista aplicada al aprendizaje no solo cal6é
hondo en la sociedad de su época sino que alcanz6é dimensiones practicas en las
aulas, formateando estructuras cognitivas cerradas poco asimilables con la légica
social.

Dicho paradigma, hoy camuflado detrds de los discursos constructivistas
surgidos en la década del 60, continu6 interfiriendo en las practicas evaluativas en lo
concreto, alterando sus mas profundos sentidos. Aunque discursivamente se defienda

una perspectiva de educacion y de evaluacién basada en lo “formativo” a partir del cual
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pensar y poner la evaluacion “... al servicio de quien aprende, aquella que ayuda a
crecer y a desarrollarse intelectual, afectiva, moral y socialmente al sujeto” (Alvarez
Méndez, 2001: 116), en las representaciones de los estudiantes continua primando la
persistencia de practicas burocratizadas, de corte meramente racional y administrativo,
funcional al sistema.

A partir de este paradigma fue coherente analizar las representaciones de los
estudiantes de historia en funcién de ciertos conceptos como “evaluacién didactica”,
para dar cuenta de la relacion existente entre evaluacion y aprendizaje que en términos
de proceso, resulta mas productivo si se piensa en estos términos. Al respecto es
posible entonces formular la idea de que:

“... conocimiento y comprensién de cierta informacién, permite desde una
actitud dialoégica, emitir un juicio de valor a cerca de las practicas de la
ensefianza y/o practicas del aprendizaje en un contexto sociohistorico
determinado en el cual intervienen con particularidad significante lo social
amplio, la institucion, el objeto de conocimiento, el grupo de alumnos/as y el/la
docente y que tanto posibilita tomar decisiones referidas a las practicas de
referencia como exige comunicar... por medio de enunciados argumentativos el

juicio de valor emitido y las orientaciones... derivadas...” (Steiman, 2008: 159)

Dentro de la misma perspectiva se sumo el concepto de “evaluacién cualitativa”,
que supone situar la evaluacion en un espacio, tiempo y contexto particular dentro del
proceso de ensefanza y aprendizaje. Aqui la evaluacion participativa, regulada y

significativa para los alumnos pone de manifiesto la necesidad de formular actividades
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donde los estudiantes logren construir aprendizajes auténomos y reflexivos mas alla de
la calificacion.

En consecuencia la importancia de generar en el aula espacios de “evaluacion
continua” entendida como una practica desarrollada en el tiempo desde la mirada de
proceso, permite también desde la perspectiva docente conocer el nivel de respuesta
de los alumnos frente a propuestas didacticas diversas, tendientes a fomentar el
pensamiento critico frente a contenidos teéricos y conceptuales precisos.

En definitiva toda instancia evaluativa “...debe concebirse con amplitud y
emplearse para ayudar a conducir a los alumnos a lograr mejores niveles de
aprendizajes; asi como para facilitarles un proceso formativo y no para sancionar,
atemorizar, reprimir o desaprobar” (Moran Oviedo, 2007: 10)

De aqui que el campo cientifico de la didactica como de las teorias mismas del
aprendizaje en el area de la psicologia, se orientaron a la investigacion educativa
profundizando en los lineamientos teéricos mencionados, poniendo en el escenario del
aula, el impacto que las mismas han ocasionado en el devenir del tiempo donde el
conjunto de practicas y representaciones sumado al accionar mismo de sus actores, se
hallaron implicados indefectiblemente.

De este modo, lejos de hablar de disciplinas y aunque la historia asi lo sea
atendiendo a su objeto de estudio, la ensefianza de la misma no puede desconocer los
siguientes interrogantes: ¢;qué ensefar?; ;cdmo ensenar?; ;quiénes son los
destinatarios de esos conocimientos?; ;qué les interesa conocer a los estudiantes?;
¢,como aprenden contenidos los estudiantes en el marco de diversos contextos
socioecondmicos?

En este sentido, la didactica como ciencia social comenz6 a ocuparse de estas

cuestiones en donde el conocimiento se vincul6 a la necesidad de entender y explicar
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“

la especificidad misma de las ciencias sociales, siendo la ensefianza un “...proceso
mediante el cual docentes y alumnos no solo adquieren algunos tipos de
conocimientos sin calificar sino como actividad que tiene como propdsito principal la
construcciéon de conocimientos con significado” (Camilloni, 1994: 35 y 36)

En este sentido, la evaluacion llevé a que el hombre conviva con ella de forma
mas 0 menos consciente: en algunos casos naturalizada por la rutina, en otras
simplemente impuestas por las circunstancias, pero que en general suponen una
condicion, estado y predisposicion diferente por parte del sujeto.

De esta manera, las sensaciones individualizadas desde la perspectiva
sociolégica refieren a un conjunto de representaciones colectivas las cuales se
interpretan como “realidades que se sostienen con un sustrato minimo de relaciones y
cuya autonomia no puede ser sino relativa” (Durkheim, 2000: 48). Teniendo en cuenta
que el individuo es el resultado del proceso de integracidén social es posible observar
como las fuerzas sociales y sus dindmicas en grado de exterioridad al sujeto, permiten
interpretar también a la persona en su individualidad y viceversa.

Es por esta razén que el debate didactico lejos de olvidar las causas de los
problemas vinculados a la evaluacién ha hecho de ella un escenario de analisis y
debate que llevé a indagar incluso, sobre las practicas de ensefianza y aprendizaje
presentes en el aula, tratando de discernir los factores que inciden directamente en los
resultados de los examenes impactando de lleno también, en las cuestiones

curriculares.
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1.4.2 Reivindicando la evaluacion desde el lugar del aprendiz.

Tanto lo dicho como lo ausente a nivel discursivo respecto de la evaluacion
guarda consigo cierta intencionalidad que merece develarse al considerar
precisamente, que el acto de educar reviste el gran desafio de pensar en el Otro como
sujeto, considerando sus intereses, deseos y limitaciones. Por lo tanto al constituirse
en una practica que se construye entre personas, nunca puede ser unidireccional
porque se estaria defraudando a aquella otra parte involucrada en el contrato.

Pues el educar y el evaluar a grandes rasgos pocas veces contempla desde la
practica, las expectativas y suefios de los estudiantes como destinatarios de las
mismas, por lo que construir sentidos en torno a los conocimientos se convierte en una
tarea aun mas desgastante al saber que ellos mismos se encuentran muchas veces
inhibidos y al margen de dichos procesos.

En este sentido, la teoria critica propia de los afios 60’ (Landreani, 2014)
plantea una mirada controvertida en torno a estas cuestiones donde la figura misma de
los estudiantes, se debate entre agentes de transformacion y no solo de reproduccion
respecto de sus propias practicas como sujetos de aprendizaje, en la medida en que la
concientizacién de la realidad educativa se refleja como praxis social; categoria que
permite pensar al educando como agente de accion y reflexion respectivamente.

A modo de contrastar los fines y sentidos asociados con las practicas
evaluativas los principios teéricos del constructivismo como perspectiva de analisis
sugiere que la evaluacion no solo debe contemplar lo simple y superficial de la
calificacion sino que:

... la educacion es una ayuda para que los nifios aprendan a usar las

herramientas que permitan la creacion de sentido y significado. Adaptarse al
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mundo, entenderlo, y aprender a cambiarlo... Reconocer mediante la
evaluacion, la comprensién de la realidad y la comprension critica, se constituye

en otro acto de conocimiento y, por tanto, de construccion” (Litwin, 1998: 20)

La universidad en este sentido deberia garantizar a los hombres la posibilidad
de imaginar otro/s mundo/s de cuyo proyecto sean mas que simples espectadores.
Cuando el estudiante pierde de vista que la evaluacién sirve para aprender es mucho
mas dificil generar empatia con los contenidos y lograr que los mismos se involucren
directamente en la dinamica de las clases, por lo que entienden que la nota final de un
parcial, de un trabajo practico y de un examen final en el ambito universitario, es
determinante de su condicién de regularidad y promociéon en el marco de cualquier
asignatura.

Cabe destacar también el modo en que ciertos estereotipos formulados en el
plano educativo influyen negativamente en el desempefio mismo de los estudiantes a
modo de predecir de manera anticipada, el desarrollo educativo del proceso en su

conjunto. De esta manera:

“El papel de las creencias de los docentes en los procesos del aprender de los
estudiantes...mostraron como las expectativas que los docentes tienen acerca
de los posibles rendimientos de sus alumnos pueden convertirse en un profecia
que se cumple inexorablemente... el halo que rodea a algunas de las conductas
de los estudiantes, como el orden, la buena letra, la participacion en clase, ha
llevado a que se consignen estas actitudes y actividades como expresion de los

buenos aprendizajes y tiene influencia en las evaluaciones que realizan los

64



Tesis de Maestria en Diddcticas Especificas

docentes, incrementando o disminuyendo las calificaciones segun los casos”

(Litwin, 1998: 15)

En relacion a esto conviene restituir los vinculos de confianza mutua que deben
mediar en los procesos de ensefianza y aprendizaje; entre estudiantes y docentes a
partir de relaciones sinceras y estrechas entre ambos actores en contextos
pedagdgicos especificos.

Esta mirada progresista y si se quiere romantica de la educacién universitaria

es un sentimiento que merece despertar:

“Lo necesario es que aun subordinado a la practica [bancaria] el educando
mantenga vivo el gusto por la rebeldia que, agudizando su curiosidad y estimulando su
capacidad de arriesgarse, de aventurarse, de cierta forma lo [inmuniza] contra el
poder... Esta es una de las ventajas significativas de los seres humanos la de haberse

tornado capaces de ir mas alla de sus condicionantes” (Freire, 1997: 27)

A modo de reivindicar dichas metas que a simple vista parecen imposibles,
nadie puede rendirse en la tarea de pensar la educaciéon en términos de esperanza,
dado que tanto docentes como estudiantes estan y estuvieron juntos en la constante
tarea de construir aprendizajes. En este sentido “la esperanza esta en la raiz de la
inconclusion de los hombres, a partir de la cual se mueven estos en permanente
busqueda. Busqueda que, como ya senalaramos, no puede darse en forma aislada,
sino en una comunién con los demas hombres...” (Freire, 1973: 109)

Para el autor entonces, transformar la sociedad a partir de la esperanza se

traduce en alterar las relaciones sociales también establecidas en el aula donde los
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vinculos mediados por el didlogo, la confianza y la esperanza pueden reemplazar las
viejas estructuras basadas en la opresién y dar paso a escenarios de justicia y mayor

igualdad.
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1.5 Las practicas de evaluacion.

Las “practicas de evaluacion” como aspecto inherente de las practicas de la
ensefanza, permiten reflexionar acerca de los modos en que se llevan a cabo la
construccién de los saberes en el aula universitaria, que mas alla de reflexionar
“...sobre los enfoques y las logicas...” inherentes a toda propuesta educativa, las
mismas suponen hablar también sobre un conjunto de “...consideraciones acerca de
las acciones, las formas de intervencion que, se construyen desde y al interior de esas
l6gicas” (Celman, 2008: 2)

Sin lugar a dudas hablar de practicas de evaluacion desde la mirada did4ctica
supone atender desde luego, a las formas de concebir la disciplina y el conocimiento
histérico en particular, cuya especificidad colabora también con la necesidad de pensar
la coexistencia de enfoques y paradigmas existentes sobre evaluacion. Es asi como el
modo de concebir la historia a partir de la sucesion lineal de hechos a lo largo del
tiempo, coincide con la mirada tradicional y de corte conductista aplicada a la
ensefianza y a la evaluacién de los conocimientos, donde la idea de comienzo por
ejemplo, supone siempre rastrear el pasado para hablar del presente en términos
evolutivos.

Una interpretacién ordenada de la sociedad que deja al margen la idea de
conflicto y la posibilidad de pensar a los actores sociales como sujetos de
transformacién, se encuentra fundada basicamente en paradigmas teoricos basados
en la idea en que el conocimiento se concibe como la Unica verdad. Este caracter de
autoridad presente en los discursos pedagdgicos del mismo modo se pone muchas

veces de manifiesto en el aula, donde las relaciones de poder que se engendran a
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partir de la evaluacién, suelen manifestar la superioridad del docente por sobre los
alumnos, generando en ellos la sumisién y la apatia frente al saber.

Las relaciones de desigualdad en el micro espacio del aula suelen conservarse
y perpetuarse en el tiempo a partir de la sistematizacion de propuestas didacticas y de
evaluacion tendientes a reforzar las jerarquias preestablecidas. Una cierta familiaridad
acritica de la realidad sustrae al sujeto comiunmente de la problematizaciéon producto si
se quiere de formas de ejercicio del poder invisibilizados, donde la cuestion ideoldgica
dominante actia como anestesia de la memoria colectiva.

En sentido contrario a la memorizacion de los contenidos donde lo que importa
es la cantidad de conocimientos e informacién que puedan almacenar los estudiantes,
el desafio de proponer una historia problema, equivale a implementar propuestas de

evaluacion cuya instancia pueda permitir también:

“...la posibilidad de ensefarles a pensar, ensefnarles a dudar, a que no acepten
los hechos que contienen los libros... sino como opiniones Yy juicios que se
pueden analizar, para que se acostumbren a mantener una actitud parecida
ante las certezas que les querran vender cada dia unos medios de

comunicacion domesticados” (Fontana, 2003: 23)

En este caso, la disciplina historia se acerca mas por naturaleza a la vision
constructivista del conocimiento y a un tipo de evaluacién cualitativa, que apuesta a
generar aprendizajes significativos que permitan al alumno participar de la realidad del
aulay de la sociedad en la que vive, asumiéndose protagonista de su tiempo.

Recuperando a Paulo Freire (2014) el autor sostiene que es necesario volver a

extrafar lo cotidiano y aprender a preguntar, teniendo en cuenta la hegemonia de los
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‘modelos Unicos”, las respuestas unificadas, los enfoques mercantilistas usados para
todo, aun para la educacién. Preguntar y preguntarnos, como sostiene Celman lejos de
buscar la Unica respuesta, supone generar auto-preguntas que den lugar a multiples
interpretaciones sobre el presente historico.

La aproximacion al concepto de “imaginacion creadora” (Diaz Barriga, 2005:
140) supone hablar del docente como un agente dinamico, donde la originalidad de sus
propuestas se ajusta al grupo escolar con el cual le toca vincularse. Tiene que ver
también con lo maleable y flexible de sus practicas respecto de la planificaciéon y de los
aspectos curriculares, donde lo establecido institucionalmente no siempre deja margen
para la autoevaluacion en proceso. Esta situacion expresa a grandes rasgos la
convivencia entre la cultura institucional y la practica docente en si misma, donde las
propuestas didacticas dicen mucho respecto de los lineamientos educativos formulados
entre los distintos actores sociales involucrados.

La universidad bajo el principio de la autonomia de catedra y al ser un érgano
independiente de los gobiernos de turno, toma decisiones y generalmente administra
con mayor libertad los asuntos curriculares y de gestion, lo cual le permite movilizarse y
actuar con mayor grado de libertad frente a realidades pedagdgicas concretas.

La confiabilidad entonces del acto de educar tiene que ver también con esto de
adoptar una actitud vigilante sobre las practicas de evaluacion en lo concreto, sabiendo
que las mismas disparan miradas reflexivas sobre el camino realizado en algun
sentido. En todo caso esto de concebir la evaluacion como principio de informacién y
comunicacién supone vincular las practicas evaluativas con la toma de decisiones.

Esto significa que la evaluacion debe servir y en virtud de quien decide sobre
procesos Yy actuaciones curriculares asi la evaluacién puede convertirse en un

instrumento para la clarificacion para reforzar la imposicion” (Pérez Gomez, 1985: 434)
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Como sostienen algunos autores es necesario superar la familiaridad de lo
educativo que acompana muchas veces la rutina escolar. Proporcionarle la suficiente
cientificidad a la tarea pedagdgica significa asignar conceptualizaciones y
explicaciones a muchas de las acciones, las cuales permiten reflexionar sobre la
especificidad de los escenarios en donde transcurren los procesos de ensefianza y
aprendizaje. La complejidad de su andlisis supone atender a marcos situacionales
donde “el tiempo practico es distinto del tiempo lineal, homogéneo y continuo del
calendario; esta hecho de islotes, dotado de ritmos particulares, tiempo que apremia o
que se atasca segun lo que se haga con él...” (Edelstein y Coria, 1995: 25)

La utilizacion del tiempo se considera entonces marco referencial de sentido no
solo porque define las decisiones y estrategias desplegadas por las docentes en
relaciébn a las practicas, sino porque ademas representa un modo de concretar la
“aprehension del mundo social” en términos sociolégicos. Teorizar sobre las practicas
de evaluacién implica de concreto abrir canales de reflexion que habiliten pensar “... la
singularidad de las practicas docentes como practicas sociales... histéricamente
constituida, institucionalmente enraizada y por lo tanto socialmente variable” (Op. Cit.
1995: 24 y 26)

Exponer la cuestién epistémica sobre las practicas de evaluacién posibilita
desde esta perspectiva, manipular mejor las situaciones de incertidumbres y
ambigledades que aparecieron en el &mbito de lo educativo donde la posicién de los
sujetos dentro del campo, tensionan constantemente la cotidianidad del aula. En este
sentido:

“El dominio de esa logica practica es constitutivo de la trayectoria de un sujeto.

Ella, en tanto producto histérico... ha sido una matriz generadora de ese sentido

practico que le permite moverse, regulada e inventivamente a la vez, en el
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juego que se juega en el campo del que es agente” (Edelstein y Coria. 1995:

28)

Aqui el peso de las estructuras materiales asi como el de las representaciones
en el plano subjetivo condicionan también a los sujetos en sus propias trayectorias
académicas, por lo que desconocer dichas realidades podria derivar en actos de

ingenuidad con consecuencias en el corto y mediano plazo.
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1.5.1 El papel de la ensenanza.

La diversidad de modelos de ensefianza en historia supone pensar en el marco
de esta investigacion, en la existencia de diferentes concepciones respecto de lo
didactico, lo cual posiciona en diferente lugar al docente, al conocimiento y al
estudiante. En referencia a ello, el trabajo de Monteagudo Fernandez (2015) es un
estudio situado, a partir del cual intent6 indagar sobre el nivel de competencias basicas
que a nivel curricular deben alcanzar los estudiantes en el area de las ciencias sociales
en el marco de las reformas educativas actuales. A partir de este trabajo se visualizé la
importancia en el abordaje y apropiacion de “... ciertos conocimientos, destrezas,
habilidades, actitudes y valores para un completo desarrollo personal y social. Por
tanto, las modificaciones en la ensefianza conllevan también cambios en las practicas
de evaluacién, con sus métodos e instrumentos...” (Monteagudo Fernandez, 2014: 62)

De alguna manera, se hace necesario referir a la importancia de la coherencia
epistemoldgica entre los principios tedricos conceptuales y las practicas didacticas,
metodoldgicas y evaluativas. Supone ademas inscribirlas dentro de lo que se denomina
‘la buena ensefianza’4, cuyo concepto permite contextualizar la evaluacién
universitaria como “practica situada”.

Este concepto contribuye a analizar precisamente las practicas de evaluacién
en historia en el marco de la universidad como institucion educativa, donde el conjunto

de representaciones construidas por los estudiantes permiten afirmar o negar, en todo

4 La connotacion “buena” enseflanza en contraposicion a la idea de éxito, estaria asociada a la fuerza
moral y epistemoldgica en un sentido amplio del término. En cuanto a su cardcter moral, equivale a
atender a los principios que sustentan las acciones docentes, las cuales conducen a generar en el
estudiantado las mismas actitudes. En cuanto al criterio epistemoldgico significa poder justificar la
importancia que tiene el conocimiento a ensefiar, el cual vuelve relevante la seleccion de un cuerpo de
contenidos respecto de otros saberes existentes en la sociedad.
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caso, el predominio de practicas evaluativas vinculadas a la acreditacién de los
saberes las cuales se entienden y vivencian en parte como “...tendencias conformadas
histéricamente y naturalizadas... especialmente en las universidades, sin haber sido
sometidas, probablemente, a indagaciones sobre su validez y pertinencia” (Celman,
2002: 1)

La tarea de evaluar implica ir mas alla de las instancias concretas de examen
para advertir que en situaciones de aprendizaje de aula, también es posible estimular
la capacidad evaluativa. Por lo tanto significar el aula y las practicas de ensefianza
como espacios de revision y de introspeccion, es el primer paso para revertir lo que
tradicionalmente se concibe por evaluacion. Si la misma también se entiende a partir
del apelativo “practica” merece ser ejercitada habitualmente durante las clases
visibilizando la importancia de asumirla como algo en permanente construccion.

De este modo las vivencias aulicas sobre los examenes en el marco de la
universidad ponen de manifiesto a su vez el trabajo de los docentes a saber que:

‘... las evaluaciones que vuelven a los alumnos con nuestros aportes y
sugerencias para permitir que continien en el proceso de produccién dan
cuenta de las posibilidades de aprender, tanto de los docentes, en lo que
respecta a que encuentren los lugares de mejoramiento o crecimiento en el
trabajo, como la de los alumnos, al favorecer el desarrollo de sus producciones.

Se llevara a cabo cuantas veces sea posible...” (Litwin, 1998: 22 y 23)

A grandes rasgos quedd expuesta la necesidad de reflexionar con Otros el

camino recorrido sin que el maestro asuma en este caso:
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“...el rol de juez que juzga el desempefio de otro, sino de intelectual que puede
interrogarse y admirarse sobre aquello que el estudiante manifiesta, sobre lo
que alcanza y sobre lo que considera que aun no logra. Interrogacion que lleve
a formularse preguntas, hipétesis, que lleve a buscar respuestas y que propicie
a que estas respuestas se concreten en la modificacién del sistema de trabajos

de ambos” (Diaz Barriga, 1992: 46)

De este modo la ensefanza de la disciplina, de la materia en particular y de la
profesién docente en el amplio sentido implica detenerse justamente a reflejar desde el
ejemplo, las formas de intervencién que se emplean comunmente a favor de sostener
las situaciones de aprendizaje en el tiempo.

Trabajar sobre las debilidades del estudiante es una opcion pedagodgica que
manifiesta tras de si un acto de justicia, siendo que aprender del error es una actividad
humana a través de la cual se aprende dos veces: a revisar el contenido, las formas,
los recursos, hasta lograr la comprensién necesaria. Ensefar significa entonces brindar
diversas posibilidades para que ese Otro se apropie de los saberes propiciando al
mismo tiempo, el gusto por conocer y participar de las clases sin temor a equivocarse.

Ensenar implica también un proceso de investigacidn en simultaneo cuya
actividad permite conocer mas en profundidad, las caracteristicas propias del aula
como espacio de construccién de aprendizajes, el cual contribuye a edificar mejor las
propuestas didacticas en perspectiva. Por consiguiente “ensefiar, aprender e investigar
lidiaron con esos dos momentos del ciclo gnoseoldgico: aquel en que se ensefa y se
aprende el conocimiento ya existente y aquel en el que se trabaja la produccién del

conocimiento aun no existente” (Freire, 1997: 30)
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Entendiendo entonces a la practica de la ensefianza como un fenémeno
relacional donde la interaccién humana, corporal y subjetiva, caracteriza todo escenario

de aprendizaje, la figura del maestro en estas condiciones es quien aplica
herramientas y estrategias que dinamizan la experiencia subjetiva, actuando como
facilitador, guia y nexo entre el conocimiento y los estudiantes, logrando un proceso de
interaccion basado en la iniciativa y el afan de saber” (Flores Ochoa, 1989: 62)

En realidad catalogar entre formas peores o mejores tanto de ensefiar como de
aprender no formaria parte de la busqueda de propuestas superadoras a situaciones
tan diversas como las que expresan los estudiantes, en todo caso, si tiene sentido
apostar a la contextualizacién de las practicas donde estudiar también implica mirar
otros rasgos de los margenes que indirectamente influyen en la predisposicién de
ambos roles.

El sujeto social involucrado en las practicas es participe de un proyecto social
con el cual se siente medianamente identificado segun las circunstancias, frente al cual
convive con reacciones de obediencia, respeto y aceptacién, en compania de otras
conductas basadas en el malestar, la contradiccion y la rebeldia las cuales intervienen
exteriorizando las relaciones entre realidad y subjetividades.

Conocer el pasado y presente de los estudiantes; sus realidades, suenos e
intereses implica mostrar entonces una actitud empatica y de respeto hacia sus
experiencias y saberes, propios del sentido comun. El “pensar acertadamente” (Freire,
1997) supone mirar a los docentes que bajo la aparente ingenuidad, proceden en su rol
de educador con la misma curiosidad que lo hace un nifilo cuando llega al mundo. Este
posicionamiento es el que permite ensenar conocimientos sin avasallar dignidades; el

que acompana las practicas docentes desde la humildad, la tolerancia y la solidaridad,
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cuyos valores humanitarios son indisociables de los procesos de formacion educativa

en el amplio sentido.
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1.5.2 La evaluacién como proceso.

Considerando que los procesos de ensefianza y aprendizaje no suceden de
forma mecanica e ininterrumpida en el tiempo y que los mismos se valen de la
interaccion de personas entre si en contextos determinados, los mismos lejos de
suponer un principio y final de forma lineal y ordenada, encuentran a su paso un sin
nuamero de obstaculos y desafios que merecen interpretarse.

Desde la perspectiva de la psicologia social Vygotsky (1978) alude al sujeto no
como producto del proceso evaluativo sino como una presencia activa que interviene,
participa e interpela las practicas de sus docentes, tensionando las estrategias que
desarrolla. Por medio de la “mediacion” el sujeto resignifica los conocimientos
adquiridos sin caer en la mera reproduccion de los mismos ni de las estructuras
sociales que los envuelven. La idea de proceso tiene en este sentido, la potencialidad
de construir con Otros los saberes poniendo en juego los intereses personales que
intervienen en los escenarios educativos.

Por lo tanto dicho proceso nunca es unidireccional, instituido y totalmente
determinado con lo cual se reconocen mudltiples protagonismos interactuando en el
marco del aula universitaria: los docentes por un lado y los estudiantes por otro,
quienes intervienen en las practicas atribuyéndole sentidos a sus experiencias
académicas desde el punto de vista subijetivo.

La evaluacion se concibe en términos de proceso en la medida que transcurre
rodeada de factores que condicionan los resultados. Tomando distancia de los
postulados conductistas que refieren a la misma aludiendo a la implementacion de
herramientas y recursos técnicos para alcanzar objetivos, lo que se intenta destacar es

que la obtencién de resultados mas que medir al sujeto de aprendizaje, sirve para
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revisar el camino recorrido, corroborar la adecuacion tedrica y metodolégica utilizada,
los criterios sefialados y la cultura institucional inclusive. Al respecto “es tan dificil
recuperar el buen sentido, el sentido pedagdgico ante tantas practicas que
institucionalizan la evaluacién desde el lugar de la administracion del sistema, del
control, del reaseguro de su supervivencia” (Litwin, 1998: 21)

Desde la perspectiva de la autora la evaluacién es parte inherente al debate
didactico dado que convoca la atencibn de pedagogos y académicos, cuyas
investigaciones ponen en tensién supuestos y paradigmas que interpelan con fuerza
los procesos evaluativos al presente. La compleja realidad sociocultural, politica y
econdmica que desafia las situaciones aulicas constituyen en gran medida los
condicionantes mas fuertes al momento de evaluar, sin embargo los mismos resultan
poco considerados al momento de calificar un examen como si finalmente pasaran
desapercibidos. La paradoja existencial en torno a este tema es adoptar justamente
una actitud indiferente ante ellos y responsabilizar de manera absoluta al estudiante
frente a los malos resultados.

Los estudios universitarios invisibilizan aun mas estas cuestiones a nivel
académico ya que la calificacidén aparece ligada casi exclusivamente al rendimiento en
instancias concretas de evaluacién. En consecuencia la sensacion de proceso a nivel
de los aprendizajes queda diluida ante las malas calificaciones, por lo que muchas
veces la desilusion de los estudiantes inunda sus experiencias personales respecto de
lo académico.

De todos modos resulta necesario sefalar que:

“... el examen es solo un instrumento que no puede por si mismo resolver los

problemas que se han generado en otras instancias sociales. No puede ser

78



Tesis de Maestria en Diddcticas Especificas

justo cuando la estructura social es injusta: no puede mejorar la calidad de la
educacién cuando existe una drastica disminucion del subsidio y los docentes
se encuentran mal retribuidos; no pueden mejorar los procesos de aprendizaje
de los estudiantes cuando no se atiende ni a la conformacion intelectual de los
docentes ni al estudio de los procesos de aprender de cada sujeto, ni a un
analisis de sus condiciones materiales. Todos estos problemas y muchos otros
que convergen detras del examen, no pueden ser resueltos favorablemente

solo a través de este instrumento (social)” (Steiman, 2009: 141)

En términos generales la evaluacibn en proceso supone reconocer la
importancia del “... analisis, reflexién e investigacion de la practica pedagoégica que
permite al docente construir estrategias adecuadas, y los alumnos revisar sobre sus
aprendizajes, sus obstaculos, sus errores, sus estrategias para aprender, etc. y sobre
esta base autoevaluarse...” (Moran Oviedo, 2007: 15)

Aunque la visién constructivista sobre evaluacién gané amplio terreno en el
plano de lo discursivo, en el marco de programas de céatedra y planificaciones
escolares, dicha perspectiva no prosperdé demasiado en la préactica, donde aun
permanece arraigada a visiones clasicas como el hecho de memorizar datos y recitar
teorias. Esta forma de evaluar presente en el campo de las ciencias sociales se abord6
también en la investigacién de Monteagudo Fernandez, Villa Arocena y Miralles
Martinez (2015) cuyo trabajo evidencia cémo en Espafa, en el marco de las ciencias
humanisticas, las practicas de evaluacion siguen arraigadas a viejos métodos ligados a
la reproduccion de hechos presentes en libros de textos y respuestas a cuestionarios

convencionales sobre todo en la disciplina historia, a pesar de que la legislacion
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correspondiente al afo 2012 establecié una nueva concepcién en relacion a los
examenes.

La misma problematica expuesta en dicho trabajo se puede visualizar en la
educacién argentina donde la apertura tedrica y los niveles de formacién profesional de
los docentes con cierta afinidad hacia los principios mas progresistas sobre evaluacion,
no terminan de plasmarse en las propuestas metodoldgicas de clase, donde quizas por
seguridad y cierta desconfianza ante lo nuevo, dichas propuestas se delegan al
segundo plano.

Muchas veces como también revela la investigacién citada, la ausencia de
lectura excesiva para una prueba se asocia con la idea de la baja exigencia que
implican ciertas instancias de examen, por consiguiente poco validas para promocionar
conocimientos. Este tipo de representaciones afecta de diferentes maneras a los
sujetos involucrados en torno a dicha situacién pedagdégica donde la evaluacion, en
términos generales, se interpreta entonces como un factor disruptor a la idea de
proceso, impactando en la subjetividad de los estudiantes.

Las clasicas evaluaciones en ciencias sociales dejaron como saldo la pérdida
de calidad en cuanto al abordaje de los contenidos: las tematicas disciplinares
propuestas curricularmente generalmente no encuentran un abordaje significativo en la
practica concreta. Los estudiantes en el corto plazo no recuerdan las probleméaticas
abordadas dado que al identificar de manera anticipada las propuestas metodolégicas
y de evaluacién que el docente utiliza comunmente en el aula, badsicamente estudian a
presion, a ultimo momento, confiados de sus recuerdos, por lo que el examen se
vuelve una estrategia poco atractiva para ellos y totalmente alejada de sus

expectativas de aprender.
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En estas circunstancias el copiar para el examen resulta siempre una técnica
utilizada a los fines de aprobar pero la misma funciona cuando el estudiante puede
predecir, de antemano, lo que el profesor va a proponer en dicha instancia; cuando las
preguntas de carpeta facilmente se traducen luego a una hoja en blanco como garantia
de aprendizaje.

Este tipo de practicas de evaluacién se ve acompafada generalmente por
acciones caracteristicas de sus docentes durante la fase de ejecucion de la misma:
caminar el aula, firmar hojas, adoptar una actitud de control de forma permanente por
temor al fraude. En cambio, la evaluacion en proceso supone que “el profesor no solo
controla qué hace el alumno en clase (escuchar, hacer un ejercicio, etc.) sino que
ademas controla cémo estudia y trabaja en su casa o en otros lugares cuando se
prepara para examenes y tareas” (Navaridas Nalda, 2008: 143)

Se evidencia de este modo como docentes y estudiantes no son elementos
disociados de los procesos evaluativos, sino que las intenciones, miradas y formas de
proceder se retroalimentan entre si por medio de la imitacién de las conductas y
representaciones de ese Otro, convirtiendo la situacion en un circulo vicioso dificil de

superar si no existe voluntad siquiera de revertirlo por via de la problematizacion.
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1.5.3 Escolaridad y articulacién.

La problematica de la articulacion de los saberes se relaciona con la dinamica
misma del sistema escolar asi como con las particularidades que refirieren a las
practicas de evaluacion en lo concreto, que incluye pensar lo metodolégico y disciplinar
en funcién de garantizar aprendizajes. Teniendo en cuenta que la educacién implica
considerar la relacion docente — estudiante en contextos determinados, la misma
siempre es diversa, cambiante y sujeta a los condicionamientos de la estructura
institucional.

El trabajo de investigacion de Arcanio, Falaviga y Soler (2010) propone en
lineas generales, describir como transita el estudiante el paso de la escolaridad
secundaria a la universidad desde el punto de vista académico y subjetivo, destacando
las condiciones sociales y culturales con que los alumnos llegan a la educacién
superior y de qué manera logran adaptarse a ella en el mediano y largo plazo.

El analisis comienza detallando sensaciones y estados animicos vinculados a
estos cambios de experiencia educativa que atraviesa al sujeto en el marco de su
desarrollo, los cuales acompanan las trayectorias de los estudiantes sobre todo en los
primeros anos de la educacién superior.

Lo interesante de este trabajo también es reconocer como los estudiantes
construyen y resignifican los saberes, marcando cambios y continuidades respecto del
secundario, identificando las estrategias de estudio implementadas para lograr también
permanecer en el sistema.

Esta perspectiva de estudio se vincula con la problematica de investigaciéon
propuesta dado que las representaciones de los estudiantes del primer afio de la

carrera de historia en el marco de la universidad, expresan precisamente la
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construccién de miradas sobre las practicas de evaluacién; elaboran percepciones
sobre la institucion en si, siendo las mismas atravesadas por multiples condicionantes
que confluyen al momento de abordar los nuevos conocimientos.

A la luz de los aportes tedricos se podria decir que dicha problematica no es
ajena a la realidad que atraviesa al campo educativo en su conjunto, donde la
disposicién de niveles de escolaridad instala en la trayectoria de los estudiantes,
esquemas y dinamicas evaluativas y de trabajo diferentes que terminan por forjar
habitos, costumbres, rutinas, intereses y representaciones que estructuran ademas la
cultura institucional en cada caso.

La ausencia de didlogo entre niveles5 expresa el problema de la articulacion
entre los mismos lo que se manifiesta en la practica pedagégica y en la dinamica de las
aulas; dificultades como la repitencia, la desercién y la falta de comprension de las
lecturas especificas, impiden sostener a tantos nifios y jévenes dentro del sistema.

Ahora bien, la disposicién hacia una educacién gradual y evolutiva donde el
sujeto avanza hacia niveles de escolaridad mas complejos, asi como la distribucion
horaria, de materias y contenidos propios de cada afo dependen de decisiones
politicas externas a los escenarios y contextos de clase, desconociendo muchas veces

las necesidades de ese espacio o grupo de personas. Es asi como:

5 Se hace referencia a niveles de escolaridad cuando reconocemos la presencia de diferentes etapas en
la educacion de una persona, las cuales carecen de conexidén entre si y cuya organizacion alude a
mandatos y principios histdricos que han legitimado estructuras sociales, econémicas y productivas del
sistema, naturalizando si se quiere, la desigualdad en todas sus expresiones. Dichos niveles a saber el
inicial, primario, secundario, terciario o universitario, responden a formas tradicionales de entender
incluso los procesos de ensefianza y aprendizaje, donde la jerarquizacion de los contenidos y su falta de
articulacidn, va excluyendo a muchos de los estudiantes del acceso a los estudios superiores, mas alla de
la aparente democratizacidn que justifican las politicas de los ultimos tiempos.
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“La justificada preocupacion por los contenidos... lleva en muchos casos a
olvidar que la forma es también contenido y que las vias 0 modos propuestos
para la circulaciéon o construccidén del conocimiento permiten ciertos desarrollos
y no otros... El pasaje del curriculum prescripto al curriculum real se constituyen
en... zonas de incertidumbre que abren intersticios a las propuestas

innovadoras...” (Edelstein y Litwin, 1993: 80)

La libertad con que los profesores en el marco de la universidad publica
administran estas cuestiones para gestionar sus propias planificaciones se acoplan a
otros tantos indicadores que generalmente aparecen solapados bajo el programa de
catedra correspondiente a las materias, como lo es el hecho de controlar el tiempo en
el marco de los procesos de ensefianza y aprendizaje, cuya cuestibn queda
precisamente atrapada en lo que se denomina “curriculum oculto”6 (Edelstein y Litwin,
1993)

Sin embargo no existen instituciones ni profesional de la educacién que se

encuentre ajeno de las contradicciones antes sefialadas; entre lo instituido por el

6 Desde la presente perspectiva tedrica se entiende por curriculum oculto al conjunto de aspectos que
acompafan de forma mas sutil, las practicas de la ensefianza. De esta forma quedan al margen del
programa decisiones como la seleccion de los contenidos, el recorte tedrico y metodoldgico adoptado asi
como la vision ideoldgica que atraviesa la propuesta. En este sentido como se menciona en el trabajo la
nocion del tiempo se vuelve un principio invisible de las practicas docentes pero que a grandes rasgos
determina intencionalidades y representaciones que se esconden en medio de una clase. Asi por
ejemplo, “el tiempo destinado a situaciones de evaluacion puntual, diferenciadas de las situaciones de
ensefianza, debe ser el mas breve posible, ya que el factor mas critico de la educacion formal es la
carencia de tiempo suficiente para ensefar con profundidad toda la informacidn y para desarrollar todas
las competencias que los alumnos deben alcanzar” (Camilloni, 1993: 67)
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sistema y aquello que queda al libre albedrio en relacién a las practicas. En todo caso

vale la pena considerar que:

‘Las dinamicas burocraticas y de poder juegan un papel relevante en toda
institucion educativa facilitando u obstaculizando la realizacién de dichos
trabajos... De esta manera, el plan o programa de estudios pueden convertirse
en un eje de conflictos entre los intereses intelectuales y pedagégicos del
docente y los intereses de gestion de la institucion” (Diaz Barriga, 2005: 38 y

39)

De alguna manera la nocién de programa propia del siglo XX arrastra tras de si
un debate didactico inconcluso, dado que la misma se ajusta a un paradigma cientifico
liberal que reemplazé en el devenir de los tiempos la visién pragmatica.

En este sentido, la necesidad de formar al ciudadano en contextos politicos
cada vez mas democraticos se combiné con el deseo de preparar al individuo para el
empleo, cuya experiencia escolar respondié a un conjunto de normativas burocraticas
e institucionales para la cual los docentes se ajustaron a lineamientos curriculares que
los han despojado de su propia intelectualidad y donde la calificacion ha provocado,
segun la mirada de los autores, la apatia y el desinterés por el ensefar y el aprender
respectivamente. Desde esta perspectiva, el calificar tanto sea en sus fines de medir y
calcular invadié en adelante, las practicas docentes en el mas amplio de los sentidos.

De alguna manera:

“... la evaluacion de los aprendizajes se realiza sobre la base de un programa

que, al servicio de la ensefianza y del aprendizaje, esta constituido por un
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conjunto de instrumentos de evaluacion... es menester garantizar la pertinencia
y calidad técnica del programa considerado integralmente como una estructura,

asi como la de cada uno de sus componentes” (Camilloni, 1998: 67)
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Capitulo 2: Consideraciones metodoldgicas.

2.1 Orientaciones metodolégicas.

Esta investigacion se desarroll6 en el marco de la universidad donde se
aplicaron en el lapso de seis meses los instrumentos de observacion, registro,
aplicacion de cuestionarios cerrados, encuestas semiestructuradas y entrevistas a
estudiantes del primer ciclo de la carrera de historia a los fines de conocer las
representaciones que los mismos construyen respecto de las practicas de evaluacion
de sus docentes en el ambito de la educacion superior.

Si bien muchos de los datos empiricos se abordan en el capitulo posterior del
trabajo, es conveniente a partir de aqui iniciar con el planteo metodol6gico de la mano
de los aportes de autores que contribuyeron a orientar tanto las perspectivas de
abordaje como a decidir la seleccién de instrumentos més convenientes para recabar
informacién.

El paradigma preferentemente cualitativo que caracteriza al trabajo compuesto
por una gama variada de lecturas y trabajos de investigacion, logré proporcionar la
suficiente contundencia teorica y conceptual para arribar de forma pertinente a la
interpretacion de la realidad empirica. En este sentido el enfoque hermenéutico
permiti6 conocer con mayor precision, las creencias y percepciones que los
estudiantes formularon respecto de la evaluacion como practica inherente a los
procesos de ensefianza y aprendizaje, vinculando para ello las referencias del contexto
institucional que dio sentido a dichos supuestos.

Frente a la necesidad de profundizar en el tratamiento de este tema fue
necesario observar la institucién en donde se enmarcaron las practicas de evaluacion

propiamente dichas atendiendo a sus caracteristicas sociohistoricas, culturales y
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académicas que las envolvieron y les atribuyeron sentido. Para ello apoyé el trabajo
en el analisis del plan de estudios correspondiente a la carrera del profesorado y
licenciatura de historia cuya organizacién alude, implicitamente, a la evaluacién como
mecanismo de promocidén de conocimientos de manera objetiva y donde las instancias
de examenes estan orientadas basicamente a la acreditacion de los saberes de los
estudiantes en curso.

Las observaciones de clase en el marco de una catedra del nivel superior
habilitaron la descripciébn de las mismas cuyo relato minucioso por parte del
investigador, se volvidé una tarea fructifera a los fines de valorar aquellas expresiones
no identificadas en los relatos escritos ni orales producidos por los estudiantes
consultados.

En tanto las representaciones sociales sobre evaluacion interactuaron tanto
dentro como fuera de la universidad condicionando la realidad de los actores en sus
experiencias académicas cotidianas, las miradas etnografica, antropoldgica,
sociologica y psicolégica sobre la tematica enriquecieron la propuesta de analisis
desde la perspectiva cultural.

La transcripcién de las entrevistas del mismo modo habilitd la puesta en
practica del ejercicio descriptivo, cuyo analisis persiguié el reconocimiento de las
categorias de andlisis propuestas a fin de profundizar en sus significados. Dentro de
los rasgos metodoldgicos se destacan también los aportes biograficos que a su modo
privilegiaron experiencias de vida vinculadas a la evaluacion. Desde luego la
importancia de la cotidianidad reflejada en muchos de los comentarios de los
estudiantes, cobraron relevancia al momento de considerar los aportes sociohistéricos
que definieron la vida de los sujetos, cuyas narrativas contemplaron el caracter

intrasubjetivo de las instancias de aprendizaje y de los examenes respectivamente.
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Cabe destacar que en algunos casos y considerando la relevancia del andlisis
en curso, algunos registros de base narrativa como asi también otras tantas respuestas
obtenidas a través de los dispositivos aplicados a estudiantes, combinaron estrategias
de corte cuantitativas, siendo la finalidad de las mismas, facilitar la lectura de los
diferentes aportes significando una ligera apreciacion visual durante el desarrollo del
trabajo.

Por ultimo la importancia de haber sostenido una mirada abierta y flexible
respecto de la tarea realizada llevé a que el investigador contemple el didlogo entre las
distintas etapas del trabajo y entre los capitulos en si, donde el proceso de revision y
autocorreccion llevaron a caminos nunca lineales, ordenados ni tan previstos como la
fase de planificacion asi lo sugeria, lo que permite al investigador “... adaptarse a
circunstancias nuevas e inesperadas y aprovechar las oportunidades que pudieran

surgir durante su estudio” (Guidens, 1938: 271)
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2.2 Estrategias cualitativas y cuantitativas.

Por criterio metodolégico cualitativo se entiende a aquellas estrategias
adoptadas en el proceso de investigacion que permitieron interpretar de manera
descriptiva y minuciosa, los registros primarios obtenidos. Esta perspectiva sefalada
junto al enfoque hermenéutico interpretativo, permitieron un abordaje epistemoldgico
coherente en relacion al objeto de investigacién propuesto, donde el principio de las
representaciones propias entre los estudiantes universitarios obligd al tratamiento
especifico de la informacién en este sentido.

Asi mismo la variedad de recursos cualitativos utilizados para recabar
informacién compartieron una mirada etnogréfica, la cual permiti6 fomentar la reflexién
respecto de las experiencias de los sujetos en el campo educativo. La descripcion en
un momento avanzado del proceso reflexivo implicé la incorporacion de principios
tedricos y conceptuales, cuya variedad parecid transcender las primeras visiones sobre
el caso. Aqui se atendié a visibilizar contextos, situaciones, sujetos y espacios en
donde fue posible reconocer la proximidad de los estudiantes al conocimiento y a las
practicas de evaluacién propuestas por la catedra.

Es asi como las notas de campo, los apuntes, diarios y cuadernos con
anotaciones irregulares y desprolijas sobre el tema dejaron huella y marcaron
antecedentes para la posterior etapa de escritura formal, en donde terminaron por
vincularse el conjunto de la informacién obtenida. En este sentido el caudal de registro
permiti6 contar con una mirada integral del sujeto aprendiz, cuyas practicas se
definieron y redefinieron en los contextos y escenarios mismos de la universidad, como

espacio de construccion de sentido de los aprendizajes.
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Al respecto el método cualitativo de trabajo proporcioné una cercania mas
eficaz al mundo social y sus significados, el cual result6 oportuno para abordar la
problematica de las representaciones sociales que caracterizaron las relaciones
sociales dentro del espacio universitario. Es asi como el principio fenomenoldgico
posibilitd el analisis de la construccién subjetiva de los estudiantes atendiendo al
registro de sus vivencias cotidianas como un mecanismo para acceder a formas de

“

analisis mas complejas, en otras palabras analizar las relaciones y procesos
cotidianos no a modo de formulaciones vacias que silencian a los propios
protagonistas sino reconociendo el conjunto de representaciones, significaciones y
sentidos que generan los sujetos como parte de un conjunto social” (Achilli, 2005: 25)

De esta manera la perspectiva puesta en el sujeto social no significd
homogeneizar miradas sino advertir regularidades dentro de lo individual, a modo de
identificacion con el colectivo que fuera analizado.

Por otra parte el método cuantitativo en menor medida, se introdujo a los fines
de sistematizar parte de los registros primarios correspondientes al cuestionario
cerrado y las encuestas semiestructuradas, cuyas consignas permitieron generar un
muestreo de datos de facil acceso, los cuales sirvieron para sustentar las
interpretaciones mismas del proceso de escritura. La ligera accesibilidad a la
informacién que posibilité el trabajo con gréficas circunscripto a los objetivos
propuestos, resultd una estrategia significativa para un mejor abordaje de los
contenidos.

De igual modo la técnica de triangulacién de la informacion sirvié a los fines de
encontrar paralelismos discursivos; aspectos recurrentes e indicios que marcasen
cierta regularidad en los comentarios emitidos por los estudiantes. Estos registros se

plasmaron mediante un esquema de contenido a partir del cual se intenté organizar y
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sistematizar los mismos en funcién de las categorias abordadas en relacion al andlisis
como lo son la idea de representacion, evaluacion y practicas de evaluacion, las cuales

permitieron estructurar las reflexiones en términos mas generales.
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2.3 Poblacién.

Para el abordaje de la problematica en estudio se tuvo en cuenta a estudiantes
que cursaron en el segundo cuatrimestre del afo 2018, correspondiente al primer ciclo
de la carrera de historia en el marco de la educacién universitaria. Los estudiantes
fueron elegidos al azar, sin discriminar sexo, edad o procedencia, cuyo numero fue
variando en relacion a los diversos dispositivos aplicados en distintas etapas de la
investigacion.

Los cuestionarios cerrados fueron aplicados a veintitrés estudiantes. Los
mismos fueron resueltos durante el transcurso de una clase presencial mientras que
las encuestas semiestructuradas contaron con la colaboracién de siete estudiantes;
namero menor teniendo en cuenta que las mismas se concretaron una vez finalizado el
cursado, distribuidas entre las clases de consulta y turnos de examenes orales entre
los meses de diciembre del ano 2018 y febrero — marzo del ano 2019, para lo cual se
respetaron los tiempos y ritmos propios correspondientes a dichas instancias.

La misma situacion acontecié respecto de las entrevistas las cuales al
demandar mas tiempo de ejecucién tuvieron, que desarrollarse en varios encuentros
espaciados por las circunstancias: alumnos apurados, persiguiendo a sus docentes y a
la partida del colectivo. Presionados por los exdmenes, los estudiantes corrieron entre
el area de fotocopiadora y el centro de estudiantes, interesados por contar con la
bibliografia obligatoria completa para presentarse a rendir. Estas condiciones llevaron a
que algunas de las mismas debieran programarse de manera anticipada para asi
asegurar el encuentro. Se lograron resolver un total de siete en el transcurso del mismo
periodo.

Cabe agregar que los estudiantes consultados demostraron buena

predisposicion para la resolucion de todas las instancias, mostrandose interesados en
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mi trabajo y abiertos a colaborar. El acercamiento a ellos signific6 mucho mas que
cumplimentar con una etapa de trabajo pues en algun sentido, fue como volver a

sentirme estudiante afiorando si se quiere aquella etapa universitaria.
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2.4 Técnicas de recoleccion de la informacion: observaciones de clase, cuestionario
cerrado, encuestas semiestructuradas, entrevistas.

Atendiendo a la complejidad del objeto de estudio se implementaron un
conjunto diverso de instrumentos de investigacion7 a los fines de obtener la mayor
cantidad y calidad de informacién posible, capaz de sostener la interpretacidén y analisis
de la tematica desarrollada. Aplicadas de manera simultdnea al tiempo que
superpuestas, las entrevistas, encuestas semiestructuradas y cuestionarios cerrados
se combinaron con las fases de observacion de clases desarrolladas en un lapso de
mes y medio.

Cada técnica de investigacibn por sus propias caracteristicas, tuvo la
potencialidad de proporcionar distintas miradas que enriquecieron a su paso las
diferentes etapas del trabajo, las cuales quedaron en evidencia en las instancias
posteriores de analisis. Por estos motivos, cada técnica desarrollada merece una breve
referencia a los fines de brindar al lector informacién necesaria que sirva de

complemento para futuros avances.

*Observaciones de clases: esta técnica de investigacion permitié registrar y
tomar nota de lo que acontecié en cada encuentro en el marco del aula. Se describié
en detalle lo sucedido en torno del vinculo pedagdgico, precisando el accionar de los

estudiantes en relacion a los conocimientos y al grupo de pares, asi como las

7 En el marco de la presente investigacion cada dispositivo confeccionado para recabar informacién fue
previamente consultado a la directora de tesis, quien gentilmente estuvo a disposicién para colaborar en
el proceso de elaboracién del trabajo final, realizando las observaciones pertinentes para garantizar los
futuros avances. Los registros obtenidos fueron valiosos en cuento proporcionaron de manera minuciosa
aspectos sobre las representaciones de los estudiantes de historia en relacién a las practicas de
evaluacion en el ambito académico superior, cuyo andlisis tedrico conceptual permitié traspasar luego
los limites del sentido comun existentes detras de dichos principios iniciales.
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relaciones establecidos con los docentes, con la bibliografia especifica y las instancias
de evaluacién puestas en practica durante el cursado. Muchas de las dinamicas
sociales registradas mostraron cierta regularidad en cuanto a las formas de estudio de
los sujetos; sus temores y desafios frente al deseo de participar y la manera en que los
mismos se involucraron con la materia.

Las observaciones generaron ademas un registro auxiliar de datos e
informacién concerniente a las interacciones fomentadas en el aula como espacio
donde interactuaron realidades vinculadas al “orden” y al “desorden” en el marco de las
conductas esperables y espontaneas de los sujetos. Se hicieron visibles sensaciones,
estados de animo, ansiedades que valieron la pena su posterior abordaje. En términos
generales “la finalidad es captar los procesos sociales en su integridad, resaltando sus
diversas caracteristicas y propiedades, siempre en funcién de cierto sentido comun
sobre lo que es relevante para los problemas planteados en la investigacion”
(Hammersley y Atkinson, 1994: 162)

La posterior sistematizacion de los relatos y la seleccion de informacién
significaron priorizar datos eliminando lo redundante, a fin de construir narrativas

organizadas y funcionales al trabajo.

*Cuestionario cerrado: la incorporacién de esta estrategia de investigacion
posibilitd obtener un primer acercamiento a los estudiantes en el contexto del aula,
quienes resolvieron un conjunto de preguntas orientadas a significar sus experiencias
académicas en relacién a la catedra. Los resultados de dichos cuestionarios fueron
disparadores iniciales para profundizar en una segunda instancia de consulta, algunas
tematicas que merecieron mayor profundidad de andlisis como ser la percepcion de los

estudiantes sobre los instrumentos de evaluacién, las formas de estudio utilizadas para
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enfrentar instancias evaluativas, la percepcion acerca de su participaciéon en clases,
lecturas y dificultades con las que a diario se enfrentaron durante el cursado.

De esta manera el cuestionario aplicado valoré la informacidn precisa en base a
categorias ya impuestas, de cuya seleccion resulto la interpretacion posterior en fases
de escritura del trabajo. A partir de categorias simples indicadas con anticipacion en
dicho dispositivo, cada estudiante otorgd distintos niveles de intensidad a los
fenémenos consultados.

En términos generales el cuestionario cerrado fue una fuente de informacién
ligera que al estudiante no le significé tiempo ni pérdida del mismo en el ambito de la
clase, el cual fue un criterio a considerar en la implementacién de las encuestas

semiestructuradas que a continuacion se presenta.

*Encuestas semiestructuradas: la estrategia adoptada a los fines de asignarle
profundidad de andlisis a la tematica investigada, permitié en este caso ahondar en
algunas cuestiones introducidas previamente a partir del cuestionario cerrado. En este
caso se repitieron cuestiones vinculadas con las representaciones de los estudiantes
frente a los examenes; qué significados adquirié para ellos la evaluacién en el marco
de la carrera, qué instrumentos de evaluacion conocian y cudles consideraban como
los mas adecuados para evaluar conocimientos histéricos. Hacia el final de la misma
se introdujeron consignas orientadas a significar algunas experiencias pasadas en
relacion con los examenes.

En este sentido el instrumento utilizado proporcioné informacion valiosa al
respecto de la problematica en estudio ya que combind preguntas abiertas y cerradas

donde el estudiante logré por un lado precisar informacion por medio de técnicas
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simples de seleccion de opciones y por el otro explayarse en aquellos registros que

merecieron su percepcion personal sobre los hechos.

*Entrevistas: en el marco de este recurso se utilizé el tipo de entrevista
etnografica donde los relatos se volvieron mas minuciosos al momento de
transcribirlos. Las mismas propulsaron la conversacion entre el entrevistador y los
estudiantes, para la cual se utilizé la grabadora portatil del celular para registrar el
encuentro, cuyo soporte tecnoldgico permitio recabar la totalidad de la informacion.
Siendo que las mismas se desenvolvieron estrechando proximidades, fue interesante
ademas registrar no solo lo verbal respecto de los comentarios, sino también lo gestual
y actitudinal, cuyos rasgos visuales se consideraron luego en la fase de transcripcion,
evaluando la potencialidad de los mismos para la instancia posterior de analisis.

Las entrevistas coincidieron en algunos casos con la aplicacién de las
encuestas semiestructuradas, donde ciertos estudiantes pudieron expresarse en
funcion de ambos recursos. Los dispositivos implementados en paralelo permitieron
cotejar la informacion obtenida, siendo que en algunos casos las ideas se reafirmaron
a partir de los distintos comentarios, dado su nivel de repitencia, sin embargo otros se
contradijeron complejizando asi el andlisis.

Mas que cualquier otro instrumento aplicado, las entrevistas se vieron
influenciadas por el contexto universitario. El espacio fisico, en términos generales,
influyd en la disposicion de los estudiantes al momento de construir sus relatos, que de
manera mas o menos explicita se hizo visible desde lo sensorial y perceptivo. Los
sonidos de fondo, las personas circulando por detras, las paredes de la institucién con
su carteleria; todos estos indicios no solo decoraron las escenas sino que formaron

parte de los relatos de manera indirecta.
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El contexto temporal fue flexible; en ninguna de las entrevistas realizadas el
tiempo fue un factor de presion en el sentido de marcar apuros y eventos precipitados,
sino que por el contrario jugd a favor de las dinamicas de la conversacion. De alguna
manera la capacidad de situarse, marcoé la necesidad del contexto fisico para enmarcar
los relatos y asi dotarlos de sentido.

A grandes rasgos la “experiencia intersubjetiva” (Achilli, 2005) que generaron
las instancias de entrevista senald el contacto fisico y emocional entre los actores
involucrados, siendo la empatia muchas veces protagonista de las conversaciones
donde los procesos de reconocimiento e identificacibn con las experiencias
estudiantiles, se hicieron visibles en el marco de la universidad.

Las entrevistas realizadas adoptaron un caracter abierto donde la posibilidad de
que los estudiantes puedan explayarse en sus relatos tuvo que ver con la necesidad de
que por medio de la oralidad lograsen describir situaciones y experiencias que de igual
modo se hicieron a través de otros dispositivos de investigacion. Marcar la continuidad
en este sentido, también significé proporcionarle cierta coherencia al trabajo donde el

principio cualitativo estuvo presente en el abordaje de los registros empiricos.
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2.5 Resignificando el aula universitaria desde el papel de la observacién.

Reconstruir el escenario escolar y reducirlo al salén de clases significd abordar
lo apasionante y a la vez desafiante que resulté comprender sus dinamicas; la
diversidad de sus agentes protagonistas que interactuando entre si y en funcién de
conocimientos, recrearon realidades tan particulares como dignas de ser
contempladas. La simple presencia, aislada de registros y desmotivada de intereses,
dej6é abierto interrogantes potencialmente valiosos si es que se desea transformar la
educacién y asignarle sentidos.

Ya en marcha, el trabajo de observacién realizado durante las clases combiné
el analisis etnogréfico, antropoldgico y reflexivo de las précticas de ensefianza,
tomando como eje la multireferencialidad del aula en su conjunto, en busca de
“...asumir una lectura de la trayectoria de los sujetos puestos en juego en las
situaciones particulares, pero a partir de reconocer que esa deconstruccidn tiene que
involucrar al propio observador” (Edelstein, 1995: 31)

En este sentido, descomprimir la realidad del aula invitd6 a repensar los modos
de ensenar y de aprender concibiendo a los mismas, ya no como un todo homogéneo y
organizado, sino como un espacio donde el descontrol, lo imprevisible y fortuito de las
circunstancias, devolvieron la rigueza de lo social y meramente humano inherente a
ella.

El observar constituyé desde este lugar una practica social que implicoé prestar
atencién a momentos y situaciones que a simple vista parecieron “normales” pero que
en el registro de la memoria de quien observa, ya desde su mera seleccion,
significaron un testimonio subjetivo que llevo a interrogantes implicitos: ¢ qué registrar?,

¢para qué y por qué registrar esto y no aquello?
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El registro de informacién a partir de la observacion participante supuso:

“La interaccion social entre el investigador y los informantes... durante la cual
se recogen datos de modo sistematico... para producir conocimientos sobre
determinada realidad sociocultural pero... en sus cruces con la teoria... Se
participa para observar y que se observa para participar, es decir,
involucramiento e investigacion no son opuestos sino parte de un mismo

conocimiento” (Achilli, 2000: 67 y 68)

En este sentido la seleccion del material empirico guardd cierta légica en
relacién al tipo de accionar que demostraron los sujetos observados, ya sea en su
individualidad como en sus movimientos y gestos colectivos. Es asi que “...uno puede
reconocerlas por el sentido que portan en la repetitividad y recurrencia en estas
acciones; son repetibles en tanto reproducen la misma accion y recurrentes en tanto
reaparecen los mismos sentidos” (Remedi y Otros, 1988: 8)

Se supone que después de estas primeras anotaciones y borradores de trabajo
se presenté la dificil tarea de analizar dichos registros, pues aqui se termina de
construir y dar sentido, a la elaboracién de los relatos.

En términos generales, la practica de observacion permitié revelar estrategias
metodoldgicas implementadas por los docentes producto de decisiones previstas con
antelacion, donde la construccion de las mismas devino fruto de un acto creativo que
articuld, basicamente, légicas de la disciplina con las especificidades si se quiere del

grupo de estudiantes destinatarios de dichas propuestas.
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En este sentido el aula fue un escenario “multidimensional’8, donde se jugaron
mas alld de la planificacion docente, la “simultaneidad” de los hechos y la
“imprevisibilidad” de las situaciones cotidianas que impusieron a las clases un recorrido
singular, propio del conjunto de personas que las conformaron.

Frente a los factores que muchas veces se entrecruzaron durante las clases
irumpiendo en su propia l6gica, se observaron episodios recurrentes en el marco de la
universidad como lo fueron la vuelta de los intervalos entre médulo y médulo, donde los
estudiantes rompieron con la rutina de clase propio del efecto descanso. Otro ejemplo
que ocurrié en el marco de las clases fue el ingreso al salén de miembros del centro de
estudiantes9 quienes hicieron uso de sus funciones, convocando a sus comparneros a

participar de las multiples actividades por fuera del ambito académico.

8 Los conceptos sefialados pertenecen a Jackson (1990) “la vida en las aulas”, cuyo trabajo intenta
caracterizar lo dindmico y apasionante que resulta pensar las clases en el marco de las aulas, como
espacio de encuentro e intercambio de personas, en funcidn de intereses diversos.

9 Siguiendo la secuencia de observaciones de clases registradas a los fines de esta investigacion, se
sugiere atender al anexo de esta tesis, en el apartado observaciones de clases con fecha del 06 de
noviembre, donde es posible identificar la intervencidén del centro de estudiantes en el ambito del salén
de clases que con el aval de los profesores, informaron al grupo de estudiantes sobre la posibilidad de
participar de reuniones vinculadas a la reforma del plan de estudios del profesorado y licenciatura en
historia, como asi mismo del concurso y seleccién para cargos de ayudante de catedra, cuyas actividades
exceden la propuesta de catedra y hacen a la cultura institucional universitaria en el amplio de los
sentidos.
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2.6 Mirar al sujeto para reflexionar estudiantes.

Desde una mirada socioldgica que prioriza el estudio de los hechos sociales en
tanto fendbmenos colectivos, el andlisis educativo tiene sentido a partir de la impronta

grupal pues el individuo esta inmerso en:

“...la vida social... no por la concepcion que se hacen los que de alla
participan, sino por las causas profundas que escapan a su conciencia... es la
captacién de la I6gica objetiva de la organizacion lo que proporciona el principio
capaz de explicar, precisamente, aquellas actitudes, opiniones y aspiraciones”

(Hintze, 1987:9)

De igual modo y haciendo hincapié en ello, se fomento el analisis interpretativo
a partir de la interaccion entre los principios objetivistas y subjetivistas10, cuyos planos
de analisis posibilitaron un mejor tratamiento de la informacién.

De esta manera, si bien todos los dispositivos aplicados a los fines de esta
investigacion se produjeron a partir de conclusiones generales que dieron cuenta del

proceso de trabajo realizado, las generalizaciones a su vez, obligaron a desandar la

10 Desde el punto de vista de Bourdieu (2002) en su obra “el oficio del socidélogo”, los recursos
mencionados forman parte del campo de investigacion en ciencias sociales, los cuales permiten una
correcta aproximacion al objeto de estudio a partir de combinar razén y experiencia como principios
epistemoldgicos. Desde esta perspectiva, el trabajo de campo realizado ya sea al considerar
observaciones de clase, cuestionario cerrado, encuestas semiestructuradas y entrevistas grabadas como
material empirico bien se combina con el subjetivismo, siendo que el conocimiento directo del mundo
sociocultural en el marco de las experiencias implica la familiarizacién con los rasgos mdas generales del
mundo en que se mueven, registrando a partir de las particularidades semejanzas con las estructuras en
las que se inscriben. Para ello es necesario sumar la dimensidn objetiva, donde las relaciones
sociohistoricas permiten la aprehension del mundo real y del conjunto de representaciones que
resignifican sus acciones y movimientos.
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trama de personas que fueron miradas, observadas, encuestadas y entrevistadas, y
que en el sumar de esas individualidades hicieron posible referir a la realidad del
estudiantado universitario.

En este apartado y a los fines de mirar las particularidades de los estudiantes
en sus experiencias mas directas, nada mas cercano a ellos que sus vivencias
cotidianas las cuales pudieron interpretarse a partir del recurso biografico, donde en
muchos casos se expresaron tensiones y contradicciones propias de circunstancias
cruzadas entre lo personal y lo propiamente histérico, marcado por la inestabilidad y la
incertidumbre de los contextos.

En este sentido y para profundizar en las representaciones de los estudiantes
universitarios sobre las practicas de evaluacién de sus docentes valié la pena
recuperar de manera preferencial, las narraciones estudiantiles sobre la propia
experiencia académica a partir de las cuales, se accedid a aspectos desconocidos de
sus trayectorias y experiencias particulares, que permitieron desacralizar concepciones
al respecto. Considerando que toda investigacién social conlleva distintas formas de
interaccion de los sujetos, en este caso, el recorrido biogréafico y las historias de vida
académicas resultaron significativas para indagar en los modos de apropiacion
culturall1 relacionados con evaluacion.

En términos generales, los sujetos consultados reafirmaron una vez mas
sensaciones y concepciones sobre la evaluacién que marcaron cierta similitud con

aquellos aportes que se fueron sefalando a lo largo del trabajo. En este sentido quedd

Iu

11 Se introduce el concepto de “apropiacion cultural” de Chartier (1995) al decir que las practicas
culturales vinculadas con evaluacion, reflejan modos de ser y de hacer que no deben interpretarse en su
version original sino que mediadas por practicas especificas de los sujetos, en las diversas formas en que
estos se relacionan con las experiencias ajenas, externas o foraneas y el modo en que los mismos

interiorizan y reformulan sus sentidos.
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en evidencia nuevamente el vinculo estrecho existente de la persona con formas de
evaluacion en el ambito académico, consolidadas por distintos contextos, instituciones
y agentes, que sugirieron la idea de que “la representacién es ciertamente una imagen
o idea como imagen en y para el sujeto, una afeccién del sujeto bajo la forma de una
relacién con el objeto que esta en aquel en tanto que copia, cuadro o escena, una idea”
(Derrida, 1989: 95) sin descuidar que las mismas, siempre cargaron para si, con
valoraciones, juicios personales, ponderaciones o0 no, propias de la subjetividad
humana.

En definitiva, analizar los registros etnograficos fue intentar descifrar lo cotidiano
adoptando una actitud vigilante frente a los hechos, tratando de captar el vaivén
dialéctico entre los detalles de la localidad con la que cuentan los sucesos con lo global
de las estructuras que bordearon las representaciones de los estudiantes,
problematizando aspectos que a simple vista resultaron insignificantes (miradas,
gestos, silencios, movimientos) los cuales acompanaron, afirmando o negando ideas
del orden simbdlico.

Frente al desafio de haber conocido el pensamiento y las acciones humanas
ante todo, los registros primarios apuntaron a tener este efecto retrospectivo, es decir,
“...no podemos observar lo que ha ocurrido hasta mas tarde, cuando nos interrogamos
sobre el cdmo de un gesto; la memoria juega aqui un papel, la reconstruccién es
inevitable” (Cifali, 2005: 181) que en términos generales contribuyeron a comprender
las experiencias pasadas, en proceso.

Bajo esta misma logica las entrevistas que se efectuaron a los estudiantes
tuvieron este marco etnografico y antropoldégico en consonancia con el abordaje
sociocultural que contextualizd las representaciones de los estudiantes respecto de las

practicas de evaluacion. Al respecto, las instancias de entrevistas contemplaron a partir
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de sus registros, todos aquellos momentos suscitados mas allad de la palabra y que
resultaron producto del encuentro “cara a cara” entre entrevistador y entrevistado, el
cual predispuso de manera particular a ambos sujetos para potenciar el momento.

La entrevista resultd6 un recurso metodologico cualitativo dado que se
efectuaron “...encuentros éstos dirigidos hacia la comprension de las perspectivas que
tienen los informantes respecto de sus vidas, experiencias o situaciones, tal como lo
expresan con sus propias palabras” (Taylor y Bodgan, 1987: 101) las cuales fueron
enriqguecedoras en muchos de los aspectos sefalados con anterioridad dado que
permitieron, junto a los aportes conceptuales, proporcionar la coherencia suficiente
para la fase posterior de escritura e interpretacion.

Las entrevistas fueron grabadas en su totalidad para luego en su fase de
transcripcion, poder sefalarse aquellas cuestiones no expresadas via verbal y que
hacen a la “textualidad”12 del evento, cuyos registros de acceso para el lector, trataron
de ser lo mas claros y exhaustivos posible, a los fines ademas de ponerlos al servicio
de la objetivacion.

Mas alld de la observacion realizada en cuanto al abordaje analitico de la
documentacion cabe agregar que el conjunto de recursos primarios utilizados en esta
investigacion se agruparon dentro de lo que se denomind fuentes culturales,
preferentemente basadas en la accién narrativa, las cuales coherentemente han
acompanado el desarrollo de este trabajo movilizando la informacién necesaria para tal

fin.

12 A partir de este término se hace referencia a la necesidad de codificar el corpus documental, teérico,
conceptual y metodoldgico en su fase de analisis, a fin de controlar aquellos rasgos de la subjetividad
que se hacen presente en el escenario discursivo.
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Por lo tanto, se podria decir que exceptuando dentro de las mismas aquellas

propiamente materiales, las fuentes culturales se agruparon en “...todas aquellas
escritas, habladas, simbdlicas o audiovisuales que transmiten un mensaje en lenguaje
mas o menos formalizado” (Aréstegui, 1995: 347), las que permitieron en sintonia de

los abordajes tedricos y conceptuales correspondientes, concretar la produccién de

este escrito.
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2.7 Apreciaciones personales sobre la tarea de investigar.

La iniciativa de estudiar una carrera de posgrado representd una experiencia
cargada de desafios. Con la aspiracién de perfeccionarme en el arte de ensefnar y de
profundizar con los afos, y a partir de la poca o mucha trayectoria docente, los
conocimientos adquiridos, es que se emprendieron nuevos caminos a los fines de
volver a repensar la complejidad del aula y los procesos de ensefanza y aprendizaje
en el marco de la educacioén argentina.

En esta oportunidad y volviendo la mirada sobre la universidad, la realidad
sobre los estudios superiores en el marco de la carrera de historia, invitd a indagar
sobre las representaciones que tienen los estudiantes respecto de las practicas de
evaluacion de sus docentes, lo cual, interpeldé la propia condicién profesional e
intelectual en relacion a la disciplina.

Con la conviccién de que el aprender es una capacidad intrinseca del ser
humano y que como tal nos acompana a lo largo de la vida, es que reflexionar sobre la
experiencia personal como estudiante motivé a escribir unas lineas a cerca de las
expectativas y dificultades encontradas al momento de transitar la carrera, atendiendo
ademas a otras circunstancias del contexto.

En este sentido valié la pena poner en palabras todos aquellos aspectos que
transcurrieron durante el proceso de elaboracién de esta tesis y que sirvieron a los
fines de transparentar la complejidad del camino recorrido, donde aparecieron y se
manifestaron con intensidad, rasgos inclusive de la propia personalidad.

Los inicios de los estudios demostraron una vez mas que nada se construye
sobre las bases del probar; que se necesitd una fuerte cuota de perseverancia para

mantener en alto el espiritu de avanzar en lo que respecta al proyecto.
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Si bien el plan de tesis fue producto del trabajo resuelto en los talleres de
investigacion Il y Ill de la carrera en did4cticas especificas; instancias donde se
definieron desde el tema de investigacidén, los objetivos, los aspectos tedricos y
conceptuales, las estrategias metodoldgicas y los posibles instrumentos de
investigacion a implementar en el trabajo de campo, los mismos fueron revisados y en
su medida modificados en etapas posteriores al proceso de escritura, donde el plan de
tesis impuso la necesidad de redefinir cuestiones esenciales para un mejor abordaje de
la problematica.

Si bien el recorte del tema implicé delimitar claramente el objeto de estudio, al
mismo tiempo el marco conceptual presente en el titulo, representd una guia infalible
para buscar y seleccionar lecturas a fines a la problematica. Este camino significé una
apertura a nuevos textos y a bibliografia tanto sea en soporte papel como digital, sobre
todo aludiendo a los antecedentes de investigaciones en el tema, donde la utilizacién
del recurso de internet contribuy6 a ampliar el estado de la cuestién planteado.

Cabe decir que muchos autores, dado la problematica seleccionada,
pertenecieron al corpus de textos analizados en los distintos seminarios y otros tantos
correspondientes a la carrera misma de historia, donde los aportes tedricos
combinaron aspectos disciplinares, pedagdégicos y didacticos muy interesantes, propios
del &mbito de la educacion.

Superados estos primeros pasos, la fase posterior de elaboracion de tesis tuvo
sus contratiempos, dado la discontinuidad con la que se efectu6 el proceso de escritura
sumado al hecho de tener que coordinar el trabajo de encuestas, entrevistas y
observaciones de clase tan necesarios para desarrollar las siguientes etapas. De
hecho, la posibilidad de asistir a las observaciones de clases los dias martes y jueves

implicéd, en su momento, haber solicitado cambios en las jornadas de trabajo cuya
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decision contd siempre con la buena predisposicién por parte de los directivos de las
escuelas secundarias, posibilitando la continuidad del trabajo.

Con respecto a las observaciones, las mismas comenzaron semanas mas tarde
de lo establecido dado que el inicio de las actividades se combind con estrategias de
lucha y movilizacién por parte de docentes universitarios en el marco de reclamos
laborales, lo que redujo algunos de los encuentros previstos. De todos modos fueron
suficientes para describir las dinamicas de aula, reconociendo en ellas maneras de
interactuar, formas de trabajar con los contenidos y propuestas didacticas recurrentes
que tuvieron como protagonistas al conocimiento, en funcién de construir aprendizajes
individuales y grupales en relacién al programa.

Cabe destacar y en relacion a dicha investigacion que en algunas clases mas
qgue en otras, los estudiantes manifestaron la preocupacion y el interés al mismo tiempo
por aprobar las instancias de evaluacion; por demostrar conocimientos ya sea en las
pocas 0 muchas intervenciones que realizaron de manera oral, las cuales tuvieron
como finalidad corroborar la correcta interpretacion de los textos. Del mismo modo el
desafio de argumentar ideas o plantear dudas delante de los compaferos, significé en
cada caso la oportunidad de romper con los miedos y prejuicios instalados, cuya
actitud se entendié como garantia para afrontar posteriormente, un examen final oral.

Estas y muchas otras cuestiones estuvieron sujetas a la necesidad de
regularizar la asignatura, poniendo en evidencia las representaciones sobre evaluacion
que circularon en el salén de clases y que en algunos casos coincidieron ademas, con
lo expresado por los propios estudiantes a partir de diferentes dispositivos de
investigacion. En este sentido, en una de las clases se pudo entregar a gran parte del
estudiantado un cuestionario cerrado, que de manera individual y en el marco de una

actividad grupal, lograron resolver rapidamente.
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Una vez finalizado el cursado y en el marco de los turnos de examenes
diciembre 2018; febrero / marzo 2019 se efectuaron encuestas semiestructuradas y
entrevistas a los estudiantes presentes, aprovechando la disponibilidad horaria en los
lapsos de espera. Para esta oportunidad, la concurrencia de estudiantes a rendir fue
irregular lo que dificultd obtener la misma cantidad de informacién en comparacion con
las clases, evidenciando ciertos inconvenientes al momento de preparar los examenes
finales en general.

Acompanando la espera de los estudiantes pude comprobar el clima que se
vive en la previa al examen, entre los pasillos y escaleras; con mates de por medio,
café y cigarrillos. Charla entre companeros, repasos orales, apuntes y celulares fueron
parte del ritual: las caras de los estudiantes lo dijeron todo; algunos callados intentaron
por medio del silencio mantener la concentracion, otros mas sociables canalizaban sus
expectativas con el grupo de pares. Todos ellos manifestaron desde lo gestual el
estado de nerviosismo y de ansiedad por alcanzar buenos resultados.

En este contexto no fue posible presenciar examenes orales a los fines de
sumarlos como insumos de investigacién dado que los estudiantes, al ser conscientes
de su condicion de nerviosismo en la fase previa a los orales, decidian entrar solos al
examen dado que la presencia de terceros en caracter de observador, agudizaba dicha
situacion condicionando quizas los posibles resultados.

En funcién del cronograma de trabajo presente en el plan de tesis13 la
investigacion no pudo concretarse dentro de los plazos previstos cuya situacion llevé a

flexibilizar los tiempos, reprogramando actividades a los fines de efectivizar su entrega.

13 Cabe aclarar que aproximandose la fecha de entrega del trabajo final de tesis prevista para mediados
del afio 2019, la misma no pudo terminarse en tiempo en forma debido a la falta de tiempo en lo que
respecta al proceso de escritura. En este sentido y bajo el asesoramiento de la directora de tesis, se
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Es preciso indicar que siendo la primera tesis en elaborar y en mi condicién de
estudiante, hubieron sin dudas muchas cosas de aprender desde los minimos detalles
vinculados al disefio del trabajo, hasta el uso de grabadora con la que se concretaron
las entrevistas con lo cual, el proceso de aprendizaje fue mas que interesante desde el
punto de vista personal, considerando necesario enfrentarme a dichas instancias como

un nuevo reto para la formacién académica y profesional.

presentd un pedido de prorroga a los fines de garantizar la continuidad de la investigacién, para lo cual
se elevd una nota por escrito al comité académico, quien amablemente pospuso la fecha de entrega.

De todos modos e iniciando el afio académico 2020 el nuevo plazo de presentacién estipulado para fines
de abril volvié a caducar debido al contexto del covid — 19 lo que implico adherir a las politicas de
confinamiento social, preventivo y obligatorio decretadas por el poder ejecutivo nacional para toda la
poblacion del territorio argentino, lo cual impididé cualquier posibilidad de circulacién y traslado. Poco
después de recuperada la nueva normalidad sanitaria fui notificada acerca de las nuevas condiciones
para su entrega definitiva.

Cabe destacar que durante este lapso de espera se volvieron a revisar aspectos generales del trabajo
como asi también a completar y reacomodar ideas sobre el escrito, por lo que resulté un tiempo
productivo en funcidn de los aprendizajes alcanzados.

Vale la pena expresar que las oportunidades otorgadas a nivel institucional como asi también las
condiciones fortuitas del contexto hicieron la diferencia entre abandonar los estudios o insistir hasta las
ultimas consecuencias, ya que la confianza expresada por parte de aquellos que acompafiaron el camino
de elaboracidn de esta tesis, resultd fundamental para perseverar en proyectos de largo plazo.
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2.8 Sobre el proceso de escritura de la tesis.

La investigacibn en su conjunto adopté desde sus inicios, un caracter
“dialéctico”14 en el sentido de advertir la utilizacion de “disefios flexibles” de trabajo
qgue permitieron volver una y otra vez sobre lo planificado, logrando revisar y ajustar en
el tiempo las correcciones necesarias sujetas a demandas y planteos no previstos en
sus origenes y que posibilitaron, en el largo plazo, optimizar el trabajo del investigador
en relacién a su tarea. En este sentido prim6 un criterio artesanal en donde la tesis
adquirié formas diferentes segun cada etapa la cual fue moldeandose en funcién de los
ajustes inducidos durante el proceso. Se privilegidé un tipo de “... conocimiento como
proceso en tanto se va modificando / transformando permanentemente para alcanzar
cada vez mayores niveles de integracién y profundizacién. Desde esta perspectiva, el
conocimiento es siempre provisorio, incompleto...” (Achilli, 2005: 62)

Escribir la tesis también adopté formatos correspondientes segun los
lineamientos generales. La importancia de mantener la coherencia incluso en estas
instancias del trabajo incluy6 la necesidad de incorporar el principio de “reflexividad
critica” (Achilli, 2005) segun la visidon socioantropolégica adoptada, la cual coincidid
con el marco tedrico incorporado cuya perspectiva llevé a considerar los aportes de la
psicologia social y sociocultural de los autores utilizados. Estas cuestiones impusieron
una forma de mirar y analizar la informacién que permitieron el abordaje de los
conocimientos sociales en un sentido micro.

Dentro de los principios teoricos utilizados para organizar la informacion se

contaron las categorias de “representacion”, “evaluacion” y “practicas de evaluacién”,

14 Se adopta la nocidn dialéctica de Taylor y Bodgan (1986) para suponer la necesaria comunicacion
entre los datos empiricos y los marcos tedricos y conceptuales propuestos, que interactuando entre si,
tienden a enriquecer los resultados de este trabajo.
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las cuales también encontraron adeptos entre los antecedentes consultados. Dichos
conceptos entonces, sirvieron para organizar los registros y encauzar el analisis en el
proceso mismo de escritura de la tesis. La textualidad y el proceso de escritura en su
conjunto traslucieron un método que de forma acertada sirvié para marcar un formato,
en términos de estructurar el trabajo.

En este sentido los criterios epistemoldgicos sujetos a la seleccion teédrica y
conceptual tuvieron la pretension de conocer el funcionamiento del mundo social, del
sujeto y sus contextos los cuales enmarcaron las practicas de evaluacion en el amplio
sentido. El proceso interpretativo de andlisis priorizé6 en todo momento la comprension
de los significados de las practicas de los sujetos inmersos en trayectos educativos

diversos en el ambito de la educacion superior.
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Capitulo 3. Descripcion, analisis e interpretacion de registros.

3.1 Universidad. Historia y tradicion.

La universidad publical5 entendida como un engranaje fundamental del
sistema educativo ha expandido su protagonismo a lo largo del siglo XX, a la luz de las
transformaciones socioecondémicas, politicas y culturales que caracterizaron la historia
argentina. Como referente cultural y mas aun en el tiempo presente, la educacion
publica superior cuenta con un alto nivel de reconocimiento social, cultural y politico
siendo que desde sus origenes, ha ido acompanando el ascenso social de los sectores
medios que de manera gradual, se fueron incorporando a la universidad estimulados
por el deseo de movilidad social, progreso y la busqueda de igualdad de
oportunidades.

En el presente, la educacion superior concebida como espacio de formacién de
personas y futuros profesionales alberga en el marco de sus muchas carreras, a un
grupo masivo de estudiantes que llegan cada afio en busca de suefios personales,
cuyas influencias familiares y de contexto, confluyen tejiendo expectativas respecto de
los nuevos escenarios académicos que habilitan pensar en un mundo de posibilidades.
En este sentido, la universidad sigue construyendo y proyectando imaginarios,
tradiciones e ideales de muchas generaciones que a lo largo del tiempo, han
compartido el anhelo de enfrentar el futuro y prepararse para sus multiples desafios y

que a pesar de las diferencias, la misma sigue postulandose como “una yuxtaposicién

15 Nos referimos en concreto a la universidad publica siendo que la presente investigacion aborda las
representaciones de los estudiantes del primer afio de la carrera de historia en el marco de dicha
estructura institucional. Ello significa advertir la existencia de un cuerpo heterogéneo de otras
instituciones del nivel superior de caracter privadas, confesionales, tradicionales e institutos de caracter
terciario que en la actualidad conforman la oferta académica del pais.
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0 superposicién de pasados y de futuros y una conjugacién de temporalidades en
movimiento cargadas de simbolos, signos y afectos” (Ludmer, 2002: 94)

Un espacio cultural donde cobran sentido las representaciones de los sujetos
quienes envueltos en las tramas sociales e institucionales estructurantes, buscan de
diversas maneras ser reconocidos y valorar como propio, todo aquello que
habitualmente viven y experimentan a modo de imposicion. En este sentido existié una
doble determinaciéon cultural que acompana el desempefo académico de los
estudiantes: por un lado la de caracter social donde se incluye los aspectos que
caracterizan a los sujetos a partir de su historia personal y por otro lado la de caracter
cultural, institucional y universitaria. Esta dltima dimension en particular lejos de ser
estatica, convive y se retroalimenta constantemente en el tiempo, asumiendo como
conjunto social que es, un formato dinamico; fiel reflejo del contexto que los enmarca y
les da vida.

Desde este lugar y sin descuidar la l6gica determinada por las estructuras que
moldean por fuera el funcionamiento de las instituciones, la cultura organizacional de
las mismas y el modo en que éstas se regulan son producto de la construccién social e
histérica, cuyas fuerzas estan ancladas por el vinculo, la interaccién y las multiples
relaciones que establecen los individuos y que le dan sentido a las practicas que
efectian y reproducen a lo largo del tiempo. De esta forma y en referencia a la
universidad, su dindmica interna compuesta por distintas unidades académicas y
administrativas llamese departamentos, facultades y areas de trabajo, despliegan en su
conjunto una serie de actividades mancomunadas donde los sujetos sociales
involucrados con ella asumen un fuerte compromiso con la educacién, la sociedad, el

conocimiento y la investigacion.
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En términos generales, la universidad integra y se constituye en relacion a la
sociedad a través de sus integrantes y en este sentido no puede entenderse, sola y
exclusivamente, bajo los parametros de la eficiencia y la calidad dado que esto
implicaria “...transferir a la educacioén el valor de un sistema de produccién y consumo
e ignorar su esencia como productora de cultura en un proyecto social que cumple
funciones tanto en el corto como en el largo plazo” (Litwin, 1997: 19)

Siguiendo esta linea de pensamiento y en concordancia con la tematica de
analisis elegida, se podria agregar que la universidad ademas de formar profesionales
para el campo laboral trabaja “...para la construccién de concepciones del mundo, la
comprension de formas de convivencia alternativas, el desarrollo personal, individual y
colectivo y la participacion politica...” (Op. Cit. 1997: 25 y 26)

Esta mirada mas amplia si se quiere sobre la realidad universitaria llevo a
otorgarle un lugar de reconocimiento y prestigio por excelencia, siendo este mundo
simbdlico depositario y formador de representaciones en las distintas épocas, que en
diferentes tiempos y contextos, conciliaron o negociaron intereses en comun, mientras
que en otras se distanciaron a través de las contradicciones generadas entre los
diferentes actores.

Lejos de concebirse como un todo armoénico la universidad expresa de esta
forma su rasgo mas dindmico propio de los sujetos que la transitan y que posibilitan el
cambio. La universidad publica es siempre un espacio interesante para pensar la
sociedad argentina; dinamica en sus multiples formas y a la vanguardia de los tiempos
gue delinean en el horizonte, un presente y futuro de cambio en el mediano y largo
plazo. Dicha institucién supo hacerse eco de las expectativas y probleméaticas locales,
regionales, nacionales e internacionales de los sujetos y escenarios histéricos del largo

siglo XX, reconociendo en este recorrido los procesos intergeneracionales de
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transmisién de la cultura, en particular... las transformaciones del sistema educativo y
los cambios en la distribucion y acceso a los bienes culturales” (Carli, 2004: 1)

Por esta razén, volver la mirada sobre ella reine un interés colectivo,
atendiendo a la necesidad de promocionar espacios donde el conocimiento y la
formacion integral de las personas encuentran al unisono, canales de expresion

valiosos para la construccion de sentidos.
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3.2 El papel de la universidad en relacion a la cultura.

Si bien existe una suerte de adoctrinamiento al interior del espacio universitario
por el simple hecho de pensar la transmisién de los legados culturales de manera
intergeneracional, los sujetos no estan determinados por los mismos ni atados a sus
mandatos, lo que da cuenta de las posibilidades histéricas que cada individuo o
colectivo de personas tiene, en el marco de un contexto determinado. De esta manera
cabe reconocer que la universidad como institucion organizada “... determina muchas
veces roles, sistema de comunicacion, de trabajo, espacios y tiempos, presupuesto y
recursos humanos destinados a pensar la implicancia de su intervencion en actividades
de extensién para con la sociedad a la cual se debe” (Serrano, 2005: 56)

En este sentido, la institucibn combina espacios de formacién genuinos con
modos de transmisién de la cultura en el sentido mas amplio del término, de cuyo
entramado surgen nuevas sintesis capaces de comprender, adaptar y transformar las
distintas realidades. Estos principios tan ligados a la historia misma de las
universidades publicas de argentina, se fraguaron a principios del siglo XX bajo el

proceso conocido como Reforma Universitarial6 el cual marc6é en adelante, los

16 Se hace referencia al proceso de Reforma Universitaria en argentina a aquel movimiento social,
politico y cultural acontecido en el afio 1918 bajo el gobierno radical de Hipdlito Irigoyen, a partir del cual
se establecieron los siguientes principios producto de un contexto de cambios y transformaciones con
vistas a modificar el orden social dominante de la época. Asi es como los principios de autonomia
universitaria y cogobierno, la implementacién de concursos docentes para la designacion del personal, la
gratuidad de la ensefianza como asi mismo la modernizacion de los métodos y contenidos previstos para
la formacidn académica en sus distintas carreras y la extension universitaria colocaria a la institucién en
otro lugar, donde dichas implicaciones practicas transformarian también, el ideario y las
representaciones que alrededor de la misma, la sociedad ha elaborado a lo largo del tiempo.

En este sentido, la rebelidn estudiantil iniciada en la ciudad de Cérdoba rdpidamente se transfiere a otras
provincias, inaugurando un clima de fuertes cuestionamientos que condujeron a disefiar un conjunto de
politicas en torno a transformar el funcionamiento de la universidad como institucién de poder, para
construir en adelante un nuevo modelo académico cuyo paradigma lograra incluir a las clases medias de
hijos de inmigrantes, que habian poblado el pais a mediados y fines del siglo XIX y que hasta el momento
habian sido excluidos de la participacion politica en el mas amplio sentido, en nombre de una clase
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legados éticos e institucionales que dan forma y movimiento a la institucién en el
presente.

Cabe recordar que bajo estos parametros la institucion establece sus
prioridades formativas y educativas al calor de los desafios impuestos por cada época.
Como espacio de formacién preferencial y teniendo en cuenta dichos legados “... las
universidades publicas son un espacio de masas signado notoriamente por el cambio
del tejido social del pais y muestran la convivencia... de disimiles trayectorias sociales,
culturales y formativas de profesores y alumnos” (Carli, 2004: 1)

Su funcionamiento supone reconocer su compleja organizaciéon asi como los
multiples significados y sentidos que promueven los sujetos sociales, individuales y
colectivos que diariamente la transitan. Por lo tanto, sin desconocer su estructura y
organizacion interna, la universidad interactia generalmente con el aparato simbdlico
que lo sustenta producto de negociaciones entre dicho ordenamiento legal y normativo
y con lo mas representativo de los imaginarios que recorren comunmente las aulas,
pasillos y bibliotecas de la mano de sus actores.

Los estudiantes mediatizan en su persona estas caracteristicas que conjugan y
dan forma a dindmicas culturales medianamente flexibles, que encierran en su

entramado relaciones de poder histéricamente construidas.

“Lo mismo se expresa en la tensién entre lo instituido — la norma, la regla, lo
definido — y lo instituyente — el potencial de cambio, la creatividad, la innovacién
— en la medida en que da cuenta de la valoracion que la organizacion hace de

su permanencia y movimiento” (Serrano, 2005: 55)

econdémica y politica dominante donde la universidad se concebia como un aparato funcional a los
intereses meramente elitistas de la época.
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Es interesante advertir que la vida institucional refleja mucho de los actores que
habitualmente la visitan; de los intereses y deseos que los movilizan como asi mismo
de las demandas y necesidades de la época que condicionan su transitar por la misma
y promueven su dinamica.17

Ahora bien, es posible presenciar adaptaciones, tensiones y resistencias no
solo frente a lo organizativo, burocratico o administrativo en el marco de los principios
curriculares correspondientes a cada catedra (la disposicién del plan de estudio, los
sistemas de inscripcion a la carrera, materias e instancias de examenes y ejercicio de
la participacion estudiantil dentro de sus distintas variantes) sino también, desde el
punto de vista académico y pedagogico en relacion a las practicas de ensenanza y
aprendizaje y respecto de los instrumentos de evaluacion utilizados por los docentes.

De esta manera, los espacios institucionales al parecer cerrados, estancos,

determinados por razones del contexto, encuentran en su camino zonas de
incertidumbre que abren intersticios a las propuestas innovadoras...” (Edelstein, 1993:
80) donde docentes y estudiantes hacen de la experiencia educativa:

‘... una actividad artesanal, tefiida de componente moral... cuestionable y

problematizador de cada una de las decisiones... lo cual implica aceptar la

responsabilidad social por la calidad del propio trabajo, que en la ensenanza

17 Es preciso aclarar que cuando se piensa en demandas o expectativas sociales respecto de la
universidad, hay que atender a los valores y principios propios del sistema capitalista del ultimo tercio
del siglo XX en adelante, donde el conocimiento entendido habitualmente como conjunto de
aprendizajes, se redujo a los caprichos del mercado en tanto sistemas contables y de informacion
preparados para medir y evaluar si se quiere, méritos y ganancias tanto de maquinas como de personas.
En este sentido, la l6gica del sistema de produccidén impuso nuevos desafios causando, en el largo plazo,
una suerte de contradicciones en la naturaleza del sistema académico mismo donde el interés formativo
de docentes e investigadores, choca con los objetivos tecnicistas los cuales impactan fuertemente en los
disefios curriculares, en las practicas docentes y en la proyeccién misma de la universidad a su exterior.
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universitaria no puede desvincularse de la investigacion cientifica” (Edelstein,

1993: 85)

La necesidad de sostener este legado institucional enfrenta si se quiere otras
problematicas de orden coyunturales que tienen que ver con cuestiones politicas e
ideoldgicas que recrean como asi también opacan los lineamientos propuestos a nivel
académico, dado que la cuestién presupuestaria y de financiamiento han venido
recortando en el largo plazo iniciativas, programas y proyectos que flexibilizaron la
labor profesional de docentes y estudiantes, reduciendo muchas veces su trabajo y
trayectoria a mecanismos meramente reproductivistas. Asi la busqueda de innovacién
queda muchas veces subsumida a la aplicacion de estrategias e instrumentos de
alcance inmediato.

En consecuencia esas politicas de achicamiento econémico en el tiempo
tensionaron hacia el presente, las posibilidades de expansion organizacional de la
universidad a futuro, como asi también condicionaron el ingreso y permanencia de los
estudiantes en sus respectivas carreras, donde la falta de recursos en el seno de las
familias obligdb a muchos de ellos, a abandonar sus estudios en funcién de atender a
necesidades mas urgentes.

El proceso de reforma educativai8 a grandes rasgos, mas alla de delinear otro

tipo de partidas economicas para el subsidio de la educacién en argentina, ha

18 Tiene sentido aludir al proceso de Reforma Educativa implementada en las Ultimas décadas del siglo
XX en argentina, la cual invita a involucrar al Estado en relacion con los servicios publicos y el régimen
mismo de ensefianza y aprendizaje, donde los problemas curriculares, metodoldgicos y vinculados a la
profesion docente, han socavado las propias practicas pedagdgicas, incluyendo los estandares de calidad
asumidos como propios, los cuales expresan la visién critica e intelectual que caracteriza su labor
alienandolos al simple papel de ejecucién de principios tedricos epistémicos construidos al margen de la
realidad del aula y sus instituciones. En este contexto los discursos técnico — administrativos y bajo el

122



Tesis de Maestria en Diddcticas Especificas

manifestado otro tipo de problematicas relacionadas con la depreciacion del trabajo
docente, donde el paradigma tecnicista imperante para la época ha convertido su rol en
un agente meramente de control, encargado de ejecutar politicas institucionales
fortuitas, cuyas recetas estan lejos de lograr un tratamiento eficaz de las diversas
situaciones que atraviesan las aulas.

Es asi que los discursos pedagdgicos constructivistas y las teorias pedagodgicas
transformadoras se presentan revolucionarias de un contexto que apunta a desarticular
la labor docente, subordinandola a ejercicios que conducen a su misma alienacién. En
consecuencia se cae una y otra vez “... en una especie de formacién del profesorado
despolitizada en la que no caben los planteamientos serios sobre cuestiones de
equidad y justicia social’ (Zeichner, 1995: 395)

Si bien dichos postulados son funcionales al modelo econémico capitalista y a
la 16gica de acumulacion, la ilusion de reivindicar la practica reflexiva de los docentes
como trabajadores de la educacion implica ademas, defender los principios
democraticos que priman en las relaciones sociales internas incluso a la universidad,
promoviendo la formacion académica de los estudiantes y el espiritu de accién e
intervencion a favor de una sociedad mas inclusiva.

El apostar a este tipo de educacién lleva a concebir al docente, en principio,
como:

“...intelectual transformativo en la necesidad de conseguir que lo pedagdgico

sea mas politico y lo politico mas pedagogico... representa una lucha para

amparo de la vision “profesionalizante” de maestros y profesores, las consecuencias de dichas reformas
han afectado al sistema educativo en su conjunto, expresandose sus secuelas mas fuertes en la
reduccién de las partidas presupuestarias y en la capacidad del estudiantado de poder transitar los
espacios educativos en funcién de convertirse en mejores ciudadanos.
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determinar el significado y al mismo tiempo una lucha en torno a las relaciones
de poder... para ayudar a los estudiantes a desarrollar una fe profunda y
duradera en la lucha para superar las injusticias econdmicas, politicas y
sociales y para humanizarse mas a fondo ellos mismos como parte de esa

lucha” (Giroux, 1990: 177 y 178)

En este sentido, los imaginarios posibles arrastraron tras de si procesos
sociohistéricos tanto de caracter estructural como coyuntural, donde la presencia de
escenarios diversos ha recreado “... al contexto espacio-temporal de la representacion,
pero también a las significaciones subjetivas con que se dota ese contexto” (Martinez
Bonafe, 1998: 96) donde la posibilidad de apropiacién de la propia loégica de
funcionamiento, tanto del sistema macroeconémico en si como de la universidad en su
conjunto, impone y exige familiarizarse con aquellos soportes simbdlicos que a través
del tiempo se han depositado sobre las estructuras solidificando la cultura; haciendo de
dicha institucién, un complejo mundo de significados.

Es asi que las ideas, percepciones y sentidos que circulan habitualmente por la
universidad, mas all4 de pensarse como un acto de mera casualidad, son producto del
sistema cultural contemporaneo19 en continua transformacion. Cabe agregar que

desde la concepcién y experiencia del estudiantado, dichas circunstancias encubren la

19 Desde la mirada de Ardstegui (1995), la nocidn del tiempo “contempordneo” es una construccion
tedrica temporal para determinar un periodo de la historia que desde el punto de vista cronolégico
refiere a realidades sociales recientes a las cuales se le atribuyen, seguin el autor, fuertes sentidos por
parte de los sujetos, por provocar reacciones en la memoria de los pueblos y dar la impresion de vivir en
futuros posibles, en el marco de tiempos inconclusos y abierto a multiples posibilidades. Resulta valioso
su aporte en relacidon al tema dado que dicha categoria acufiada por las ciencias sociales y la
historiografia, permiten abordar con mayor precisién las consecuencias de la etapa posmoderna, desde
la perspectiva evolucionista.
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imperiosa necesidad de tomar conciencia sobre los horizontes posibles a nivel de
praxis, siendo la lectura de este micro mundo universitario una tarea enriquecedora
que carga tras de si con “... una yuxtaposicién o superposicion de pasados y de futuros
y una conjugacion de temporalidades en movimiento cargadas de simbolos, signos y
afectos” (Ludmer, 2002: 94)

La compleja amalgama de situaciones familiares, generacionales, politicas,
econdmicas, sociales y culturales que conviven a nivel macro ya sea local, regional y
nacional como parte del contexto, se reflejan y se reinventan en los estudiantes,
producto de procesos de comprension e interpretacion personal que los mismos
elaboran respecto de dichos escenarios, los cuales conducen a dar forma al cimulo de
representaciones que los acompafan a lo largo de la vida universitaria.

De alguna manera, el paso por la educacion superior resulta una etapa crucial
en la vida de todo sujeto, quien se aventura a estudiar imaginando futuros posibles;
confiando en que el acceso a una carrera simboliza un abanico de nuevas

oportunidades en el mediano y largo plazo.
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3.3 Apreciaciones de los estudiantes sobre el conocimiento.

La construccion de los conocimientos en el marco de la universidad son
procesos singulares que vinculan tanto las representaciones que los estudiantes tienen
sobre lo que significa aprender, como la relacion misma con los contenidos y los
sujetos que participan junto a ellos de dichas experiencias. En este caso nos referimos
a la manera en que los estudiantes se familiarizan comunmente con los contenidos de
las distintas asignaturas de la carrera, asi como con los docentes y companeros de
carrera cuya trayectoria permitié interpretar algunos de estos rasgos.

En este sentido el trabajo de Arcanio, Falavigna y Soler (2010) a lo largo de su
ponencia aborda esta cuestién a partir de reflexionar sobre la relacion de los sujetos
frente al conocimiento, el cual lejos de ser aislado y estético, tiende a vincular al
individuo con el contexto sociohistérico y con lo meramente subjetivo, dado que el
saber tiene la propiedad de modificarse a lo largo de la vida, segun las épocas.

Atendiendo a los indicadores proporcionados a partir del cuestionario
cerrado20, los estudiantes expresaron modos de aproximarse al conocimiento histérico
desde diferentes perspectivas, reconociendo diversas formas de acceso, segun el tipo
de contenido desarrollado a lo largo del cursado de la materia.

En relacion a la importancia de asistir a las clases para luego poder estudiar,
doce estudiantes sobre un total de veintitrés consultados optaron por la opcién
‘bastante”, considerando entonces muy necesario el cursado para luego comprender
mejor las lecturas especificas. En segundo lugar, la opcion “siempre” obtuvo nueve

respuestas, mientras que “nunca” cero y solo dos estudiantes eligieron la opcién “a

20 Ver resultado cuestionario cerrado item a): “asisto a las clases de la materia porque me sirven para
luego estudiar”, Pag. 290
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veces”. Esto significé ademas que las clases lejos de ser un criterio de promocién de
las materias en el ambito universitario siendo la asistencia una condicién optativa para
los estudiantes, bien simbolizaron un espacio de encuentro para la socializacion de los

saberes y construccion de sentido sobre las teméticas abordadas.

Representacion grafica, cuestionario cerrado item a): “asisto a las clases de la materia

porque me sirven para luego estudiar”.

M Bastante ® Siempre Aveces M Nunca
0%
9%

A modo de profundizar en esta cuestion y a los fines de cotejar dicha
informacién a la luz de otros dispositivos, la misma pregunta se realizé a partir de las
distintas entrevistas21 las cuales manifestaron ideas similares que reforzaron la
importancia de las clases en multiples aspectos. En términos generales los estudiantes

expresaron que las clases contribuyeron y decisivamente porque permitieron

integrar los textos a veces contradictorios... sobre una misma cuestién”; la clase

21 Ver transcripcion de entrevistas N° 1; N° 2; N° 4; N° 5; N° 6 y N° 7; pregunta: “teniendo en cuenta tu
experiencia personal en relacidn al cursado de la materia necesitaria que me describas en general tu
percepcion en cuanto al desarrollo de las clases; si las mismas contribuyeron al aprendizaje o no de las
distintas tematicas y por qué?”, Pags. 244; 252; 265; 270; 278 y 285
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‘resulta ampliatorio del texto”; porque “las profesoras tuvieron siempre a disposicion
distintos medios para hacer mas facil y no tan dificil el segundo cuatrimestre”. De las
clases “podia ir sacando cosas sobre todo en el enfoque que se va a hacer a los
autores y también conocimientos técnicos que uno tiene que tener”; “las profesoras...
nos contextualizan en la materia, nos dan una introduccién inicial la cual podemos
llegar a comprender lo que nos estan explicando sin haber recurrido a la bibliografia”;
durante las clases “... se trabaja con muchos conceptos y por ahi hay que tener ciertos
conocimientos de las palabras y los términos que ibamos a trabajar en clases...” y en
relacion a esto “facilita mucho por ahi la comprension del texto, ver en qué cosa tengo
que focalizar, lo que proponen los profesores...” entre otros aportes.

Los distintos comentarios expuestos apuntaron a valorar entonces la
concurrencia a clases en el marco de la universidad, siendo las mismas utiles a los
fines de construir conocimientos y garantizar el aprendizaje. Los estudiantes
expresaron asi la posibilidad de superar a partir de los encuentros presenciales las
dudas y dificultades en relacién a los contenidos, cuyos aprendizajes demandan la
correcta interpretacién de las lecturas y categorias de andlisis propuestas por los
distintos autores. En funciéon de este tema y tomando en cuenta la informacion
registrada en el cuestionario cerrado22 sobre un total de veintitrés consultados trece de
ellos manifestaron que “a veces” logran establecer relaciones teéricas y conceptuales;
otros siete estudiantes respondieron “bastante”; mientras que tres estudiantes eligieron

la opcidn “siempre” y con cero respuesta quedd la expresion “nunca’.

22 Ver resultado cuestionario cerrado item i): “logro establecer relaciones tedricas conceptuales entre
los distintos autores propuestos por la materia”, Pag. 292
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De alguna manera los comentarios registrados evidenciaron la complejidad
intelectual que significa generalmente articular ideas entre autores y trabajos teoricos

respecto de una misma probleméatica de analisis.

Representacion grafica, cuestionario cerrado item i) “logro establecer relaciones

tedricas conceptuales entre los distintos autores propuestos por la materia”.

B Aveces MBastante Siempre M Nunca

0%

Esta misma cuestién ligada a la interpretacion de los trabajos de investigacion y
lineas de debate historiograficos representa para la mayoria de los estudiantes cierta
preocupacién al momento de su andlisis, donde el hecho de identificar conceptos y
posicionamientos ideol6gicos que marcan el perfil de las obras y ensayos abordados
en las materias, requiere de destreza y habilidades que hacen al desarrollo del sujeto
aprendiz en su fases de formacién académica. En este sentido los resultados del
cuestionario cerrado23 indican que sobre un total de veintitrés estudiantes consultados

dieciséis de ellos expresaron que “a veces” les resulta complejo establecer

23 Ver resultado cuestionario cerrado item j): “los debates historiograficos me resultan complejos ya
que implica establecer comparaciones entre los distintos puntos de vista que tienen los autores sobre un
determinado tema”, Pag. 292 y 293
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comparaciones entre los puntos de vista de los autores. Asi mismo cinco de ellos
eligieron la opcion “bastante”; mientras que un solo estudiante en cada caso
seleccionaron las opciones “siempre” y “nunca”.

En este sentido las clases permitieron socializar los planteos historiograficos y

recorrer los argumentos tedricos que caracterizaron las distintas tematicas en anlisis.

Representacién gréafica, cuestionario cerrado item j): “los debates historiograficos me
resultan complejos ya que implica establecer comparaciones entre los distintos puntos

de vista que tienen los autores sobre un determinado tema”.

B Aveces MBastante Nunca M Siempre

4% 4%

La dinamica de las observaciones realizadas aporté otro tipo de informacion
que desde el punto de vista descriptivo, permitieron visualizar los tipos de intervencién
acontecidos entre docentes y estudiantes en relacion con los contenidos desarrollados
y a las formas de aprendizajes propiciados en el aula, muchos de los cuales
demostraron la interaccién permanente entre los sujetos involucrados.

Al respecto la mirada sociolégica contribuyd al andlisis reflejando desde el

abordaje tedrico las dimensiones conceptuales que influyen de concreto en las
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trayectorias escolares de los estudiantes como lo son la idea del “capital cultural y
escolar’, (Bourdieu y Passeron, 2002) cuyos factores complementan las condiciones
sociales y materiales de los sujetos que determinan su relacién con el contexto que los
rodea.

En relacion con ello el material proporcionado por las entrevistas24 evidencio
algunos de estos supuestos sefialados por los estudiantes a partir de sus relatos,
quienes expresaron cierta dificultad de comprension al momento de analizar fuentes
primarias: “lo que tuvimos en los trabajos practicos... posicionarnos de nuevo con el
trabajo de fuentes que nunca lo habiamos tenido en los primeros afos, como se lee

una fuente en historia...” El comentario sefalado por el estudiante evidencia la
ausencia de practica y experiencia en relacion con este tipo de documentos, lo cual se
pone preferentemente de manifiesto en los primeros afnos de la carrera de historia,
donde el aprendizaje demanda este tipo de habilidades propias del area cientifica.

Cabe decir que la complejidad que asume el trabajo con fuentes consiste ante
todo en “hacerlas hablar” (Svarzman, 2000). En este sentido el autor expone
claramente la importancia de leer este tipo de materiales a los fines de que los alumnos
aprendan a reconocer en cuanto a su contenido, actores sociales, procesos vy
acontecimientos entre otro tipo de informacion, cultivando el pensamiento critico y la
posibilidad de comparar informacién de diversa procedencia.

En referencia a la dificultad de acceso e interpretacion de textos se comprobd
también que a pesar de las comodidades que en la actualidad ofrecen los dispositivos

tecnologicos para abordar la lectura de libros en formato digital, la mayoria de los

consultados expresd su preferencia por contar con los materiales impresos para

24 Ver transcripcion de entrevista N° 2; pregunta: “éiqué instancias de evaluacién te resultaron mas
dificiles y por qué?; Pag. 254
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estudiar. Dicha cuestion se reflejé a través del cuestionario cerrado25 donde sobre un
total de veintitrés estudiantes diecisiete de ellos expresé que “siempre” elegiria los
textos impresos para leer dado que permiten aplicar diferentes técnicas de estudio que
favorecen a afianzar mejor los conocimientos. Tres estudiantes en cada caso optaron
por las opciones “bastante” y “a veces” para referir a la necesidad de contar con la
bibliografia impresa para realizar las lecturas, mientras que cero respuesta obtuvo la
opcion “nunca”, dando cuenta de la importancia que tiene contar con las fotocopias de
aquellas lecturas obligatorias que hacen al desarrollo de las materias dentro de la

carrera.

Representacion grafica, cuestionario cerrado item d): “prefiero los textos impresos
antes que los apuntes digitalizados dado que permiten usar, durante el proceso de
lectura, diferentes técnicas de estudio”.

B Siempre M Bastante Aveces M Nunca

0%

Las dificultades anteriormente citadas vinculadas con el conocimiento y los

procesos de aprendizaje se manifiestan entonces en amplios aspectos de la vida del

25 Ver resultado cuestionario cerrado item d): “prefiero los textos impresos antes que los apuntes
digitalizados dado que permiten usar, durante el proceso de lectura, diferentes técnicas de estudio”,
Pag. 291
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estudiante cuyo desempeno también se define a partir de la proximidad que manifiesta
en relacion a la carrera y la universidad como espacios de construccién de sentidos. En
funcién de este aspecto el testimonio de muchos de los estudiantes manifestaron esta
cuestidén a través de las entrevistas26 los cuales expresaron sus percepciones acerca
de los estudios universitarios: “... uno cuando entra a la universidad y elige una carrera
que le gusta por asi decirlo 0 que cree tener vocacion... supone que le va a resultar
facil no, pero en lo particular la carrera de historia el profesorado... no es ni mas ni
menos de lo que yo esperaba... Yo esperaba un nivel de dificultad, sabia la carga, la
carga que tenemos digamos con respecto a la bibliografia y bueno, es cuestién de...
tener disciplina... Son muchas horas las que uno le tiene que dedicar al estudio para
llegar bien... al ser una universidad publica que relativamente es inclusiva y demas, es
condicionante el hecho de tener que trabajar o tener algun familiar a cargo o tener hijos
y demas es un, es un condicionante a la hora de llevar la carrera al dia...”

Ademas los estudiantes sostuvieron lo siguiente: “pensaba que era mas facil
porque desconocia lo que era la historiografia, la forma de verla... la extensa lectura
qgue uno tiene que realizar juega mucho en contra si uno no estd acostumbrado a leer
tanto, el habito de la lectura es primordial’. Al respecto se reconocieron los siguientes
aportes vinculados al tema: “Pensaba que iba a ser mas facil... centrarnos mas en la
historia, que se yo en los personajes, no tanto en los procesos. Me resultaba mas
pensarlo asi como facil, como lo que vimos en el secundario o vimos en la primaria...”

Estos principios expuestos por los propios estudiantes lejos de ser opiniones
aisladas formaron parte del imaginario colectivo del conjunto de representaciones

compartidas, las cuales demostraron que la universidad actué muchas veces como

26 Ver transcripcion de entrevistas N° 4; N° 5 y N° 7, pregunta: “épensabas que estudiar la carrera de
historia en esta institucion te iba a resultar mas facil; mas dificil? ¢ Por qué?” Pags. 268; 275; 276 y 288
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espejo y reflejo de las estructuras objetivas que fluyeron dentro y fuera de ella. Por esta

razon fue importante advertir que:

‘Las creencias y las opiniones pueden diferenciarse de lo que se denomina
conocimiento, precisamente por su caracter variable en cuanto al grado de
certeza y la variabilidad de su valor de verdad. Pero tras el conocimiento
siempre hay creencias y opiniones y sujetos que las sostienen. Las personas,
ninos y adultos, piensan y razonan dependiendo de los modelos culturales que

les ofrece la sociedad en la que se desarrollan” (Camilloni, 1998: 214)

Evidentemente las dificultades presentes en los discursos de los estudiantes
estuvieron ligadas a sus experiencias académicas concretas las que mostraron, en
distintas oportunidades, la compleja realidad de ingresar a la universidad y tener que
adaptarse a ella y a los multiples desafios que significé estudiar una carrera. El mundo
de representaciones construidas por los estudiantes en el ambito de la educacién
superior tuvo sustento en muchas de las préacticas en concreto, ya que el hecho de
cursar una materia correspondiente al primer ano de la carrera de historia, puso de
manifiesto los inconvenientes existenciales relacionados con la necesidad de aprender;
principio basico para lograr la permanencia dentro del sistema.

Muchos comentarios expresados por los estudiantes al respecto destacan como
principal dificultad el paso de la escolaridad media a la superior cuyos limites
existenciales e incertidumbres propias de la transicion, imprimieron sensaciones
diversas a las trayectorias académicas.

Entre los muchos aspectos a considerar se contaron el hecho de conocer a los

profesores, sus actitudes y formas de explicar. Otros en cambio del orden de las mas
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complejas, vinculadas con saber “... por qué hay tantos desniveles o tantas diferencias
entre la secundaria y la universidad y que muchos pueden entrar y después pocos
pueden quedarse”27. Del mismo modo, otro estudiante agregé: “... con respecto ya al
primer aio que ingresé a la carrera no tuve un buen afo, yo creo por adaptacion no,
nuevas instancias de evaluacion, exadmenes orales que yo nunca tuve en una escuela
secundaria, yo creo que es un choque muy fuerte al ingresar a la universidad”28

Del mismo modo esta cuestion de la educacién escalonada se reconoce
también en la propia estructura académica del profesorado de historia, cuyo plan de
estudios, evidencié la presencia de ciclos y correlatividades que marcaron cierta
organizacion interna en funcién al grado de complejidad de los contenidos. Dentro del
plan29 de la carrera las materias correspondientes al primer ciclo de la misma, supone
pensar en el grupo de disciplinas que se ofrecen para cursar por orden de
correlatividad atendiendo después a la posibilidad de rendir cada una de las materias y
pasar al segundo ciclo. Se observa entonces dentro de dicho plan la correlatividad
existente entre las distintas materias, cuyo ordenamiento responde a la necesidad de
organizar los contenidos en cuanto al principio de periodizacion.

Esta cuestion de la gradualidad se encuentra directamente vinculada al
conocimiento y a las formas en que los estudiantes acceden a los mismos lo cual llevé

a considerar los comentarios de otro estudiante expresados a partir del dispositivo de

27 Ver transcripcion de entrevista N° 2, pregunta: “équisieras agregar algo mas sobre el tema?”. Pags.
257y 258

28 Ver transcripcidon de entrevista N° 3, pregunta: “écdmo evaluarias hasta el momento tu propio

recorrido por la carrera?” Pag. 263

29 Ver plan de estudios de la carrera de historia, afio académico 2018, Pags. 199, 200y 201
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entrevista30 en donde se puso de manifiesto la importancia de entender claramente los
conceptos para comprender las miradas teédricas y los debates historiogréaficos
existentes en relacién a un tema.

En este sentido el estudiante expreso: “si se utilizan conceptos... deberian de
delimitarse al inicio de cada asignatura porque veo, me parece que cada profesor lo
utiliza con un significado, con un contenido distinto. Por ejemplo, el término crisis,
muchos lo limitan simplemente a cambio otros le dan una connotacién de cambio pero
negativo y otros, por el contrario, lo consideran como un proceso acelerado evolutivo
de caracter positivo, pero si eso no lo aclara la catedra de inicio eeeh, da lugar a malos
entendidos. Lo mismo est4d con los conceptos de revolucion, larga duracién,
evolucion... porque son conceptos problematicos, son conceptos discutibles... y sus
alcances difieren de un autor a otro”

Dicha inquietud sirvié de iniciativa para volver la mirada sobre los registros de
observaciones de clase31 a los fines de descubrir si de igual manera se manifesté la
problematica conceptual sugerida. Efectivamente los procesos de ensefianza y
aprendizaje han demostrado abordar dicho planteo en el marco de la unidad Il del
programa de catedra, introduciendo el concepto “crisis” desde una mirada
historiografica problematizadora. En estos términos el concepto sirvidé para contraponer
la realidad americana y europea hacia el siglo XVII respectivamente, cuyo planteo fue

introductorio al texto de Ruggiero Romano “coyunturas opuestas” desarrollado en el

30 Ver transcripcion de entrevista N° 1, pregunta: “équisieras agregar algo mas al tema?”, Pag. 251

31 Siguiendo la secuencia de observaciones de clases registradas a los fines de esta investigacion, se
sugiere atender al anexo de esta tesis, en el apartado observaciones de clases con fecha del 23/10, Pag.
207
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marco de la clase, a partir del cual se buscé profundizar en la situacion econdémica
correspondiente al periodo.

La problematica vinculada a la apropiacion de los conceptos dejé al descubierto
que los estudiantes no lograron asimilarlos de manera inmediata ni adquirirlos en el
marco de una clase, puesto que los mismos estuvieron sujetos a la mera
memorizacién. Verdaderamente los saberes se transforman en aprendizaje cuando el

conocimiento:

“... se convierte en nuestro; porque es nuestro, tenemos una relaciéon personal
con él. Esta relacién hace significativo el conocimiento. No es probable que un
conocimiento arraigado personalmente de este modo desaparezca tan pronto
como haya concluido la leccién o pasado el momento de examen” (Pluckrose,

1991: 31)

Entre las muchas problematicas de acceso al conocimiento que en la actualidad
caracterizan la comprension y produccion de narrativas historicas es justamente la
comprensidn lectora y la produccion de textos en el marco de las ciencias sociales, lo
que dificulta a grandes rasgos la construccién de aprendizajes. Como sostuvieron
muchos de los autores consultados, la apropiacion de dichas habilidades no es algo
casual o repentino, sino que resulta de un proceso de maduracion cognitiva muchas
veces inconcluso, lleno de contratiempos, que tienden a profundizarse durante la etapa

universitaria.
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Al respecto de las dificultades encontradas en relacion a la lectura y redaccion
de textos académicos los resultados obtenidos respecto del cuestionario cerrado32,
informaron que sobre un total de veintitrés estudiantes, doce contestaron “a veces”,
seis de ellos optaron por la opciéon “bastante”, mientras que cinco eligieron “nunca’,
quedando vacante la opcion “siempre”. Si bien bajo este recurso los estudiantes
manifestaron bajas condiciones de padecer inconvenientes de comprensién, a partir de
las entrevistas se logré profundizar sobre estas ideas ya que los mismos mostraron ser
mas explicitos en sus consideraciones, reconociendo la importancia de dichas

habilidades en relacion a la carrera y a la disciplina.

Representacion grafica, cuestionario cerrado item k): “la escritura y redaccién de textos
académicos (parciales y trabajos escritos) resulta una actividad compleja ya que esto

implica sistematizar ideas de forma coherente y ordenada”.

B Aveces M Bastante Nunca M Siempre

0%

22%

De esta manera se puede afirmar que la comprension de los textos histéricos

32 Ver resultado cuestionario cerrado item k): “la escritura y redaccidn de textos académicos (parciales y
trabajos escritos) resulta una actividad compleja ya que esto implica sistematizar ideas de forma
coherente y ordenada” Pag. 293
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implica el desafio de dominar ciertas habilidades y capacidades que permiten al
estudiante deconstruir su propia estructura y lograr problematizarlo. Para ello se
precisa de “...un trabajo incesante, tanto mental como operativo... la autoevaluacion de
la eficiencia del estudio se calcula con el metro con que se mida el texto... para el
alumno, el texto es la referencia de la eficacia de su trabajo” (Mattozzi, 2004: 40)

Ahora bien, la importancia del texto como discurso para garantizar la
comprensién del mundo social hizo necesario asociarlo al fenédmeno epistemoldgico
conocido como “giro lingiiistico”33, cuyo planteo posibilitd pensar en el lenguaje y sus
usos como algo mas que un mecanismo de acceso a la cultura general. Al respecto las
representaciones que las personas construyen a diario respecto de las cosas
materiales y de los procesos sociales en si, significa a grandes rasgos dotar al lenguaje
no solo de la capacidad de referenciar algo (cosas), sino de asignar sentido al
conocimiento del mundo real y sus posibilidades de accion.

Como bien expresaron los estudiantes, la lectura y la escritura son capacidades
fundamentales para contribuir a los aprendizajes histéricos los cuales influyeron de
manera mas determinante, en el marco de las instancias evaluativas.

Por otra parte los estudiantes encontraron distintos modos de significar los fines
del conocimiento histérico los cuales mas alld de ser importantes al momento de
aprobar las materias, también lo serian para “corregir prejuicios”; “estereotipos” y
visiones naturalizadas que se van solidificando con el paso del tiempo.

Con respecto a los examenes finales y al tipo de contenidos vinculados con las
distintas materias los estudiantes expresaron: “creo que a todos, al momento de dar un

oral o de preguntarnos si este final me sirve para dar clases, lo voy a ver alguna vez,

33 Habermas, J. Pensamiento Postmetafisico, Ed. Taurus, Madrid, 1990
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se lo voy a decir a algunos chicos”34 De este modo se reflejé el interés porque dichos
conocimientos sean cualitativamente incorporados, lo cual significé considerar que mas
allda de estudiar por obligacion los estudiantes gustaron de hacerlo, ya que
reconocieron su importancia para el futuro desarrollo de la profesién docente entre
otras cosas.

Del mismo modo esta cuestion aparecié reflejada en otro de los relatos de los
estudiantes donde se senald lo siguiente: “... no busco recibirme rapido sino que quiero
disfrutar de la carrera y siempre ir creciendo dentro de lo que estoy haciendo... ya sea
como adscripciones, o si puedo investigar, investigar, encontrar lo que me gusta dentro
de la historia... que si te gusta algo de la carrera lo puedas hacer desde otro ambito no
solamente como estudiante...”35

Otro de los comentarios dej6 en evidencia la finalidad de la historia como
disciplina capaz de resignificar en proceso, los conocimientos adquiridos a lo largo de
la vida de una persona. En este sentido, en palabras de un estudiante quedd en
evidencia la siguiente cuestién: “he trabajado, soy jubilado... hay muchas cuestiones
que tengo prejuicios, que tengo prejuicios en el sentido de conocimientos que creo

tener aprendidos y que algunos son ciertos y otros no. Lamentablemente los que mas

34 Ver transcripcion de entrevista N° 2, pregunta: “étanto la lectura como la escritura, entonces, podrian
determinar el éxito o fracaso en las instancias de evaluacion o ello depende de otros factores? ¢ Cuales, a
tu criterio?” Pag. 254

35 Ver transcripcidon de entrevista N° 2, pregunta: “en términos valorativos: écdmo evaluarias, hasta el
momento, tu propio recorrido por la carrera?” Pag. 256y 257
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cuesta extirpar son aquellos que ya se han convertido mas que en prejuicios se han
convertido en... estereotipo”36

El conjunto de manifestaciones expuestas demostraron que las
representaciones de los estudiantes respecto de la construccién de conocimientos si
bien quedaron sujetas a las calificaciones como expresion externa y material de los
procesos de aprendizaje, las mismas no agotaron su potencial en torno a esta idea
sino mas bien expresaron los deseos de que la evaluacion se transforme ademas, en

instrumento de cambio social y subjetivo en el largo plazo.

36 Ver transcripcion de entrevista N° 1, pregunta: “tanto la lectura como la escritura, entonces, podrian
determinar el éxito o fracaso en las instancias de evaluacion o ello depende de otros factores? iCudles, a
tu criterio?” Pags. 247 y 248
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3.4 Apreciaciones de los estudiantes sobre las formas de participacion en clases.

Los procesos de ensefianza y aprendizaje como fenémeno tipicamente social
contempl6 la relacién entre docentes y alumnos y entre estos y los conocimientos,
cuyos vinculos fueron siempre diversos, a la luz de las condiciones del contexto que
influyeron en su desarrollo. El interés de la investigacién en este punto fue conocer e
interpretar los modos en que los estudiantes de la carrera de historia participaron de
las clases y en qué medida los mismos valoraron dichas experiencias en relacién a los
estudios.

En la mayoria de los encuentros se evidenciaron estrategias metodolégicas que
invitaron al estudiantado a participar y reconstruir de manera colectiva e individual, los
aprendizajes. En este sentido se hizo visible la relacion existente entre las propuestas
didacticas y las practicas de evaluacion en concreto, donde las estrategias de trabajo
implementadas en el aula intentaron garantizar la correcta interpretacion de los textos
dando respuesta si se quiere, a las necesidades y representaciones que los
estudiantes manifestaron tener respecto de las instancias de examenes.

Entre las muchas dinamicas que se visualizaron en el aula se destacoé el interés
por repasar el planteo de autores y contenidos especificos de la materia a modo de
promover técnicas de estudio que garanticen las instancias posteriores de evaluacion.

En funcion del tema y atendiendo a los resultados del cuestionario cerrado37
efectuados al grupo de estudiantes, la participacion en las clases no siempre se vio
acompanada por una intervencién activa en cuanto a la lectura y a los aportes orales

que, por parte del estudiantado, comunmente se espera.

37 Ver resultado cuestionario cerrado item b): “trato de leer para las clases dado que ello contribuye a la
comprension de las tematicas”, Pag. 290
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Sobre un total de los veintitrés cuestionarios resueltos doce estudiantes
reconocieron que “a veces” leian para las clases, mientras que diez de ellos eligieron la
opcion “bastante”. Solamente uno respondié “nunca” y ninguno marcé la opcion
“siempre”, lo cual indica que mas de la mitad del estudiantado considera importante
leer para asistir a clases, por considerarse una forma de participacion silenciosa,
indirecta, pero que suma y enriquece los procesos de aprendizaje. Del mismo modo,
en cuanto al siguiente punto del cuestionario cerrado38 en relacion al nivel de
participacién oral de los estudiantes durante las clases, los resultados generales
indicaron que en menor medida los jovenes resultaron atraidos por dicha propuesta a
partir de advertir que doce marcaron la opcién “a veces”; cinco de ellos eligieron
“nunca”; cuatro optaron por marcar “bastante” y dos estudiantes eligieron “siempre”.

Representacién grafica, cuestionario cerrado item b): “trato de leer para las clases

dado que ello contribuye a la comprensién de las tematicas”.

B Aveces M Bastante Nunca M Siempre

0%
5%

38 Ver resultado cuestionario cerrado item c): “soy de aquellos estudiantes que participo oralmente en
las clases ya sea preguntando dudas o aportando desde las distintas lecturas”, Pags. 290

143



Tesis de Maestria en Diddcticas Especificas

Representacion grafica, cuestionario cerrado item ¢) “soy de aquellos estudiantes que
participo oralmente en las clases ya sea preguntando dudas o aportando desde las

distintas lecturas”.

B Aveces M Bastante Siempre M Nunca

3%

De alguna manera, dichas respuestas lograron profundizarse a la luz de las
entrevistas39 donde los estudiantes expresaron a grandes rasgos el nivel de
compromiso con la lectura: “...trataba de leer todos los dias algo de la materia porque
si bien la iba a preparar para la mesa de febrero la idea era no ir a cursar sin ningun
conocimiento y tratar de poder participar en las clases, que haya un ida y vuelta y no

sea tan tedioso”. Otro comentario sostuvo al respecto: “...la lectura obviamente te
ayuda a interpretar lo que las profesoras dicen, te explican... pero yo creo que lo que
las profesoras te dicen... te ayuda como a entrar en un articulo, de entenderlo de una

manera mejor... En parte siy en parte para mi no”.

39 Ver transcripcion de entrevistas N° 2; N° 3; N° 4; N° 5; N° 6; N° 7, pregunta: “éconsideras necesario
leer previamente la bibliografia para asistir a clases? ¢Por qué?” En caso de responder no: “ite demanda
tiempo, dificultad de comprension...? ¢A qué se debe la falta de lectura?”, Pags. 252; 259; 265; 270; 278
y 285
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Del mismo modo, los estudiantes consideraron necesario leer “porque si no
leias nada o leias parte quedaba muy rezagado, sobre todo en temas de
contextualizacion y ya al empezar la clase y para poder entender de qué estaba
hablando y no solamente quedarte con datos o fechas”. Otros comentarios expresaron
darle mayor importancia a “... la conclusion de, de cada autor... como para tener una
nocion de la explicacion del docente, no durante la cursada”.

Algunos estudiantes en relacion al tema respondieron: “yo creo que si... por ahi
trabajamos mucho con conceptos que son muy propio de los autores... y creo que es
importante valorar el trabajo del autor para asi poder desenvolverte mejor en la clase,
interactuar mucho mejor con los profesores”. Por otro lado el comentario de un
companero sefald: “...lo considero necesario pero por ahi, por muchos motivos... no
llego a leerla debido a muchas materias que son y por ahi no me acostumbré bien
porque recién termino el primer afio... pero si muchas veces sirve para asi no caer tan
de sorpresa en el tema que presenta la profesora”.

El conjunto de consideraciones expresadas por los estudiantes permitieron
reconocer la importancia de la lectura para asistir a las clases, la cual condicioné la
participacion de los mismos a lo largo de los encuentros en funcién de haber detectado
a partir de las observaciones, mayor o menor nivel de intensidad respecto de sus
intervenciones.

Del mismo modo en cuanto a la participacién oral durante las clases, las
entrevistas40 también permitieron reflejar en qué medida los estudiantes se mostraron

interesados en hablar, preguntar, aportar y ampliar informacion en relacion a las

40 Ver transcripcion de entrevista N° 2, pregunta: “éde qué otras maneras participas de las clases
ademas de las lecturas? éComo lo hacen tus comparfieros segun tu opinién?”, Pags. 253
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distintas problematicas de la materia. Al respecto, la mayoria de las opiniones dieron
cuenta de ello: “...creo que en algunas clases participabamos cuando era un enfoque
muy social, a mi me interesa mucho... las cuestiones de la esclavitud o de las
plantaciones... y ahi era donde intentaba complejizar aiun mas que era justo el tema
que voy a preparar para el final y tratar de sacar cualquier duda que tenga al respecto
de eso a la hora de la clase es lo mejor que podes hacer”.

En este caso, el estudiante vincul6 su inquietud, su intervencién personal a la
posibilidad de elaborar correctamente el examen final, siendo consciente que la
evaluacion implica un proceso de preparacion que debid anticiparse en lo posible a la
fase de estudio en soledad, una vez finalizado el cursado.

Por otra parte el estudiante agregé: “generalmente no se participaba mucho de
las clases pero es dependiendo, o sea del dia o cdmo veniamos... habia tal vez alguna
falta de lectura, muchas veces no querias decir nada para no pifiar...” También aqui
resulté valioso senalar que el temor a la exposicién, al ridiculo frente a las docentes y
grupo de pares, es generalmente una cuestién que influyé al momento de decidir
hablar y que en las observaciones se evidencié a partir de actitudes de silencio o toma
de apuntes.

Siguiendo con los comentarios de las entrevistas41 en relacion a este punto
algunas afirmaciones de los estudiantes sostuvieron lo siguiente: “...una participacion
frente a la clase no nunca tuve participacion de plantear mis propias ideas...” En
cuanto a los compafieros agregd: “y ellos... datos acerca de lo que plantea la

profesora, problematizando lo que esta diciendo...” Del mismo modo, otro compariero

41 Ver transcripcion de entrevistas N° 3; N° 4; N° 6; N° 7, pregunta: “éde qué otras maneras participas de
las clases ademas de las lecturas? éComo lo hacen tus compaferos segun tu opinién?”, Pags. 260; 265;
279y 285
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realizé los siguientes comentarios en torno a la participacion: “...tengo muy poca
participacién en lo que es la oralidad... mi participacion era mas bien leyendo los
materiales”.

Atendiendo a otro punto de vista algunas visiones fueron contrarias a lo

expuesto anteriormente. Un estudiante expresd al respecto: en las clases se
participaba mucho sobre todo en los trabajos grupales o interactuando con los
profesores, haciendo o respondiendo, también ha habido clases que también han sido
preparadas por alumnas... mas avanzadas de la carrera entonces era importante
interactuar con esa alumna para también contribuir a su proceso de formacion”

En el mismo sentido se recuper6 el siguiente comentario: “...yo soy de poco
participar prefiero mas escuchar, que poner mi punto de vista... mas que proponer... y
como lo hacen mis companeros, si, en buena medida por ahi se llega al didlogo con los
profesores que por ahi muchas veces generan debate y bueno también saber la
opinién que tiene el otro... con respecto al tema o la problematica”

En términos generales las entrevistas también indicaron formas de participacion
a partir de la escucha a las profesoras 0 a los comparferos de clase en los casos en
que estos intervinieron y sobre todo, tomando apuntes. Esta ultima cuestién se
manifestd también a partir del cuestionario cerrado42 donde los estudiantes
consultados brindaron su opinién al respecto. Sobre un total de veintitrés estudiantes
diecisiete de ellos respondieron “siempre”; cinco optaron por contestar “bastante”, un
estudiante marcéd la opcidn “a veces” y nadie eligidé “nunca” lo cual indica que la

practica de tomar apuntes fue frecuente durante las clases resultando una forma

significativa de participar.

42 Ver resultado cuestionario cerrado, item g): “durante las clases soy de tomar apuntes dado que
resulta relevante como complemento a la lectura de la bibliografia obligatoria”, Pag. 292
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Representacion grafica, cuestionario cerrado item g): “durante las clases soy de tomar

apuntes dado que resulta relevante como complemento a la bibliografia obligatoria”.

H Siempre M Bastante A veces B Nunca

0%
A%

A grandes rasgos la participacion de los estudiantes en el marco de las clases
dej6 en claro que los modos e intereses detectados para hacerlo fueron variados, no
siempre esponténeos, predominando entre ellos la actitud a la escucha y a la toma de
apuntes. Esta cuestion llevé a considerar también que la universidad como espacio
académico muchas veces actu6 reforzando el ideal de estudiante ordenado, sumiso,
pasivo como bien se observ6 a lo largo del cuatrimestre, cuyos habitos y costumbres
acentuaron las representaciones que a modo de estereotipos asomaron en este
sentido.

Asi como a nivel institucional se moldean sujetos y subjetividades también asi
las concepciones del docente respecto del alumno llamese “prejuicio” suelen funcionar
muchas veces en paralelo a dicha cultura, o bien demostrar algun tipo de disrupcion.

Al respecto vale la pena decir que esta suerte de prejuicios instalados en la
tarea docente imprimen muchas veces sobre la realidad misma, apelativos vy

calificativos que se traducen luego a esquemas metodoldgicos, maneras de ensefar y
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de evaluar que terminan consolidando subjetividades acerca de los examenes,
interpelando el desemperio cotidiano de los alumnos en el marco de los estudios
superiores. De esta manera:

“... las demostraciones de comportamiento que el alumno expresa, son
respuestas, devoluciones para el maestro con respecto a su trabajo. El alumno
funcionara asi a la manera de espejo, que devuelve instantdneamente
imagenes del maestro que se contempla en él. El maestro busca confirmar en la
lectura del comportamiento del alumno, el logro de determinados atributos,

propios de su funcién” (Remedi, 1988: 16)

Es asi como docente y estudiantes a partir del vinculo pedagégico que se
establece en las aulas retroalimentan mutuamente gestos, actitudes vy
representaciones que conviven junto al desarrollo de los conocimientos, condicionando

muchas veces las trayectorias académicas de los sujetos en perspectiva de proceso.
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3.5 Apreciaciones de los estudiantes sobre las estrategias metodolédgicas

implementadas por sus docentes.

Con frecuencia se habla de lo metodologico desde el papel del docente quien
en definitiva planifica sus practicas en funcion del contenido y los destinatarios de las
clases. Ahora bien, la mirada del estudiante en relacion a ello parece siempre invisible,
subordinado a directivas que acontecen desde el exterior, por lo tanto ajeno a
empatizar con ellas. En este sentido es significativo destacar los resultados obtenidos
en relacion a significar los comentarios de los estudiantes respecto al desempefo de
los docentes en el marco de las clases del nivel superior.

La universidad como campo de conocimiento cientifico se caracteriza por la
presencia de un equipo diverso de profesionales y especialistas en distintas areas o
catedras desempefnandose en docencia e investigacion, los cuales se han formado a
partir de un bagaje de conocimientos practicos, teéricos y procedimentales que se han
adquirido seguramente, observando también el desempeno de quieres los han
precedido.

Atendiendo al desarrollo de las clases universitarias en general y por via de las
observaciones realizadas, se ha puesto de manifiesto que las mismas contuvieron una
carga expositiva importante, donde las docentes explicaron autores, conceptos y
lineamientos historiograficos de manera oral, provocando la fuerte tendencia de los
estudiantes a adoptar una actitud receptiva y aparentemente depositaria de los
conocimientos. Dicha cuestion se expresé ademas, en la posicion de quietud en los
bancos; de escucha y atencién y del ejercicio de escritura que tradicionalmente

acompané a dichos habitos.
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En relacién a la estrategia expositiva adoptada por las docentes la misma dio
pie en muchos de los encuentros, a que se propicie la implementacion de otro tipo de
recursos que sostuvieron las practicas como ser preguntas divergentes y
convergentes, explicaciones y la presentacion de autores mediante la utilizacion de
power point. Esto permitid6 que se proyectaran imagenes, mapas de época, cuadros
conceptuales, fuentes, conceptos y citas textuales, cuya presentaciéon interpelé a los
estudiantes, bajo algunas circunstancias, a realizar aportes desde sus lecturas previas.

Del mismo modo, oralmente, se hizo hincapié en identificar en los textos las
hipbtesis, categorias de andlisis, corrientes historiograficas y conclusiones de los
autores, frente a la necesidad de que los estudiantes aprendan a reconstruir las l6gicas
de investigacion e interpretacion de los materiales expuestos. Del mismo modo dichos
objetivos se propusieron en las instancias de trabajo en grupo presenciales, cuya
modalidad practica expreso6 un intercambio mas fluido entre los textos, los estudiantes
y las docentes, manifestdndose sobre todo en los momentos de puesta en comun.

En este sentido los resultados del cuestionario cerrado43 demostraron que a los
estudiantes les agrada la idea de estudiar en grupo a los fines de rendir una materia,
ya que los ayuda a comprender mejor los textos especificos. Al respecto sobre un total
de veintitrés consultados siete estudiantes eligieron la opcién “bastante”, del mismo

modo que seis de ellos expresaron que “siempre” resulta conveniente estudiar en

43 Ver resultado cuestionario cerrado item e): “el estudiar en grupo para preparar un parcial me ayuda a
construir conocimientos y a comprender mejor el abordaje de las distintas problematicas histdricas”,
Pag. 291
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grupo para preparar un examen. Asi mismo otros siete seleccionaron la opcidn
‘nunca’, mientras que “a veces” fue tildada por tres personas.

Representacién gréfica, cuestionario cerrado item e). “el estudiar en grupo para
preparar un parcial me ayuda a construir conocimientos y a comprender mejor el

abordaje de las distintas problematicas histéricas”.

M Bastante M Nunca Siempre M A veces

Esta recopilacién didactica que clase tras clase se hizo presente en el marco
del aula no descuidé tampoco, aquellas realidades de los estudiantes que por distintos
motivos llegaban tarde, se retiraban temprano de ellas o bien no asistian a algunos
encuentros, lo cual interpeld la tarea docente desde la necesidad de incorporar otros
recursos para atender estas realidades por fuera del cursado tradicional. Cabe
mencionar, la utilizacién de instrumentos digitales como textos y documentos en pdf, a
partir de los cuales las profesoras invitaban a los estudiantes a consultar como
herramientas para agilizar las lecturas y permitir el acceso y continuidad de la materia.

En este sentido como sostienen los autores:

“El problema metodologico es el problema de la organizacién de los elementos

y actividades del proceso de ensefianza — aprendizaje de un modo tal que se
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posibilite la transformacion de las estructuras objetivas de las ciencias en

estructuras subjetivas del alumno” (Furlan, 1978: 63)

Esto moviliza la reflexion respecto de la adecuacion de las propuestas
didacticas en relacidén al escenario educativo. Al respecto y atendiendo al contexto en
el cual se desarrollaron las clases durante el segundo cuatrimestre del afio 2018, las
circunstancias coyunturales suscitadas durante el cursado hicieron del mismo una
trayectoria irregular, lo que obligd a la catedra a tomar decisiones en favor de los
estudiantes.

Frente a dicho panorama los criterios de evaluacion expresados originalmente
en el programa de la materia44 quedaron reducidos a la presentacion de dos trabajos
practicos grupales como condicion de regularidad de la materia, eliminandose los
parciales escritos. La simplificacion registrada en cuanto a la exigencia del cursado ha
promovido la permanencia de los estudiantes en la universidad desplegando formas de
evaluacion tendientes a priorizar al sujeto de las practicas reduciendo el impacto de
dicha situacion en el desarrollo de los aprendizajes previstos.

En consecuencia quedaron expuestos como principios prioritarios el hecho de
garantizar el cumplimiento de los objetivos asignados en el programa, los cuales
favorecieron la comprension de las tematicas en relacion a la bibliografia obligatoria.

Los mismos tuvieron que ver con “diferenciar visiones...”; “interpretar etapas...”;

44 Respecto del programa de catedra analizado, se recuperan los criterios de evaluacion de la materia a
los fines de compararlos con la realidad del cursado del segundo cuatrimestre del afio 2018. Los mismos
se precisan a continuacion: “exigencias para obtener la regularidad. Aprobar un examen parcial
promocional de la unidad 1 (o su correspondiente recuperatorio) y los trabajos practicos establecidos
por el equipo de catedra para con el grupo clase”, Pag. 204
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“articular dimensiones...”; “utilizar criticamente categorias...”; desarrollar habilidades

”

en el manejo de fuentes...” los cuales en su conjunto buscaron afianzar en el
estudiante, habilidades y destrezas propias de la disciplina considerando ante todo, el
trabajo con estudiantes en proceso de adaptacion al sistema académico universitario.

Vale la pena recordar ante todo que:

“Un criterio es relevante si es pertinente al contenido que se esta evaluando y
apropiado al contexto en el que se estan realizando los juicios; es confiable si
habiéndoselo utilizado a lo largo de los anos, no ha resultado inapropiado y ha
favorecido la orientacion del proceso de acreditacién hacia aquello que
consideramos digno de ser evaluado por su potencialidad epistemolégica y
ética... Los criterios son una derivacion de decisiones personales pero, sobre

todo una derivacion de la especificidad disciplinar” (Steiman, 2008: 169)

La coherencia en todo caso fue un factor esencial del ejercicio docente frente a
estas circunstancias dado que la armonia demostrada entre los contenidos, las
propuestas metodologicas, los criterios e instrumentos de evaluacion con la
planificacion misma de la materia, tuvieron sentido al demostrar el principio de
transparencia que hizo de las practicas de evaluacion un todo homogéneo que dialogé
permanentemente con su entorno.

Cabe agregar que la flexibilizacién de la materia en este sentido fue bien
valorada por los estudiantes ya que las consultas sostenidas al respeto a través de las

encuestas semiestructuradas45 demostraron que sobre un total de siete encuestados,

45 Ver resultado encuestas semiestructuradas, item 5): “teniendo en cuenta que muchos de los
instrumentos de evaluacidn utilizados durante el cursado se implementan también en otras asignaturas
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cinco respondieron que no cambiarian nada en relacién a las estrategias de evaluacion
de sus docentes y los dos estudiantes restantes que optaron por “si”, expresaron la
necesidad de introducir coloquio oral al final de la materia. Asi mismo otro comentario
sugirié eliminar los trabajos practicos tanto presenciales como domiciliarios, pero no
propuso nada en su reemplazo.

Representacién grafica, encuestas semiestructuradas item 5): “teniendo en cuenta que
muchos de los instrumentos de evaluacion utilizados durante el cursado se
implementan también en otras asignaturas de la carrera”

a) ¢ Cambiarias algo respecto de los mismos para mejorar el cursado de la materia?
SI1/NO (Encierra con un circulo la opcién que prefieras)

b) Observaciones (en caso de responder Sl *)

I) “Incorporaria coloquios en sustitucién de trabajos practicos grupales”.

I) “No propondria trabajos practicos grupales ni en clases, ni en la casa”.

SH(*)

de la carrera: a) écambiarias algo respecto de los mismos para mejorar el cursado de la materia? SI / NO.
Punto b) Observaciones (en caso de responder Sl). Pag. 296
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Las respuestas obtenidas mediante las entrevistas46 también reforzaron esta
tendencia positiva hacia las estrategias metodolégicas implementadas desde la
catedra. Algunos comentarios indicaron lo siguiente: “el nuevo primer afio me parecio
perfecto que tengamos solamente trabajos practicos para quedar regular y también...
una bibliografia bastante reducida a comparacion de otros afnos, pero a la hora de
llegar a armar un final nos dimos cuenta, la mayoria, que no teniamos ningun
conocimiento...” Al respecto otros registros de entrevistas47 manifestaron que: “los
instrumentos de evaluacién... fueron bastante flexibles las profesoras, sobre todo
teniendo en cuenta... el problema... a uno como estudiante siempre le resulta mas facil
un examen escrito...”. Otro estudiante expreso al respecto: “...es valorable la opcién de
hacer los trabajos practicos individuales, yo particularmente me desenvuelvo mucho
mejor trabajando por mi propia cuenta...”.

En relacién a los argumentos presentados se considero este otro relato similar a

los anteriores: “... me parece correcto... que se reacomodé la catedra y bueno los
trabajos en el caso que hicimos para regularizarla, sirvieron mucho para comprender la
situacién general...”

Como puede observarse a partir de la interpretacion de dichos registros y en

relacibn a la mirada de los estudiantes respecto de la construccion metodolégica

46 Ver transcripcion de entrevista N° 2, pregunta: équé opinidn te merecen las propuestas bibliograficas
y de evaluacion implementadas por los docentes en relacion a la catedra? Pag. 253

47 Ver transcripcion de entrevista N° 5; N° 6; N° 7, pregunta: équé instancias de evaluacidn te resultaron
mas dificiles y por qué? Pags. 273; 279y 286
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vinculada a la materia, las practicas de evaluacion cobraron sentido en el marco de
dicho contexto.

En este sentido, la lectura del trabajo de Piani, Noriega, Comace, Delgado y
Zolorza (2013) enriquecié la reflexion al respecto, dado que su planteo respecto de la
educacion primaria y especial en la formacion de los docentes de grado, centrd la
mirada en analizar si existid6 algun tipo de coherencia entre los marcos teéricos
actuales orientados a pensar la educacion en términos de inclusién y diversidad y los
modelos practicos aplicados en el aula, los cuales muchas veces se tradujeron en
dispositivos evaluativos de corte meramente normalizador.

Esta realidad que propone el texto reivindicoé justamente el caracter abierto y
flexible de la planificacion, la cual muchas veces tiene que amoldarse a la realidad
concreta, atendiendo a las posibilidades de llevar adelante o no, las consideraciones
senaladas.

Atendiendo a los trabajos practicos como estrategia de evaluacién de orden
metodoldgico se observaron a partir de la catedra, formas de intervencién por parte de
las docentes que reflejaron concepciones acerca de lo que se entiende por ensenar y
aprender, asi como la manera en que el sujeto incorpora conocimientos en relacion a la
especificidad de los contenidos historicos. Los dos trabajos practicos de presentacion
obligatoria registraron al momento de su correccion, anotaciones al margen de los
mismos donde las docentes desplegaron distintas acciones para ayudar a los
estudiantes a mejorar los aprendizajes.

Al respecto se observd a lo largo del cursado y a partir de instancias de
correccion anotaciones tendientes a revisar consignas, ampliar informacién y repasar
lecturas, cuyas respuestas demostraron dificultades de comprension. A modo de

ejemplo algunos registros en los margenes buscaron complementar la informacion
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presente en las distintas respuestas de los estudiantes, las cuales aparecieron
reflejadas a partir de las siguientes expresiones: “Ansaldi considera a las sociedades
de plantacion como entramado de relaciones e interacciones entre estructura / cultura”.

Por otra parte también se sefnalaron lineamientos finales recomendando
reforzar cuestiones conceptuales y de interpretacidn como las que a continuacion se
mencionan: “;como se considera el cimarronaje y al suicidio?”; “realizar una lectura
mas profunda de Stern para el examen final’. Asi mismo se expresaron las siguientes

sugerencias: “releer atentamente el trabajo de Ansaldi...” o bien “no precisa
paradigma”, sefialando ademas el estado incompleto de algunas consignas.

En otros casos también se encontraron sobre el trabajo comentarios escritos
por las profesoras sefialando la necesidad de “reforzar el estudio” y de presentarse
directamente al segundo llamado de examen final, considerando oportuno releer los
textos y revisar la redaccion frente a problemas de coherencia y errores ortograficos
que afectan las instancias evaluativas en términos de calidad.

Al respecto correcciones de este tipo tuvieron la intencionalidad de introducir al
estudiante en la técnica de elaboracién y presentacion de los trabajos practicos
académicos, teniendo en cuenta la siguiente aclaracién: “se recomienda citar autor a
expresiones entrecomillas”; “citar pagina entre paréntesis o nota al pie al final del
trabajo”, cuyas indicaciones resultaron significativas para un estudiante que recién se
inicia en sus estudios universitarios.

En este sentido se hicieron visibles muchos de los inconvenientes que durante
el desarrollo de las clases también aparecieron al momento de realizar ejercicios de
reflexidn sobre los textos, como el hecho de identificar por ejemplo las hipotesis y
conceptos centrales de los autores; los argumentos y conclusiones referidas a ciertas

tematicas.
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Otras sugerencias por escrito tuvieron que ver con indicar “muy buen trabajo,
evidencia lectura y analisis de las fuentes y bibliografia seleccionada”; “interesantes
observaciones”; “muy interesantes las consideraciones sobre el taller” o “muy
interesante la incorporacién de dicha bibliografia para el analisis”, todas ellas
tendientes a resaltar la buena resolucion de los trabajos.

Cabe agregar que si bien todos los trabajos practicos resultaron aprobados los
encuentros presenciales al momento de su devolucion, tuvieron como punto de inicio la
explicitacion de dichas observaciones escritas de manera oral, para que los
estudiantes interpreten mejor los mensajes. Si bien no hubo intervencion directa por
parte de ellos, mientras revisaban sus trabajos permanecieron atentos a las
indicaciones de las docentes.

Frente a dichas recomendaciones algunos estudiantes se acercaron al finalizar
la jornada y promediando el final de afo a consultar a las docentes sobre los posibles
temas de examen, cuyo desafio consistid en recortar la problematica y seleccionar de
manera pertinente los autores a utilizar en relacién a las mismas. Frente a las
sucesivas inquietudes, no falté la oportunidad para que las profesoras sugirieran la
presencia a clases de consulta para ajustar en proceso, los inconvenientes acontecidos
en el transcurso de su elaboracion.

Es posible percibir desde las estrategias expresadas, las intencionalidades
propias de la catedra cuyo compromiso ético profesional pusieron a disposicién del
estudiante los mecanismos de correccion necesarios para optimizar el trabajo frente a
las exigencias de rendir la materia en instancias finales.

De este modo, fue posible compartir la mirada tedrica de algunos autores que
sostuvieron que la evaluacion se entiende como “...aquella actividad mediante la cual

se obtiene, analiza, valora informacién sobre los procesos de ensefianza y aprendizaje”
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(Pilar Maestro, 1996: 1) advirtiendo en estos espacios de devolucidn, claros indicios de
pensar lo evaluativo como un proceso permanente, continuo, formativo que no solo se
orienté a la busqueda de resultados sino que ademas contempld, los procesos de
correccion implicados en la formacion pedagdgica.

En términos generales los trabajos practicos evidenciaron la presencia de
consignas abiertas, de interpretacion, orientadas a indagar los textos y a develar la
estructura de produccién que los autores plantean en cada caso. Asi mismo el analisis
de fuentes primarias fue una propuesta que enriquecié los aprendizajes de los
estudiantes dado que optimiz6 la puesta en practica de habilidades con cierto grado de
dificultad, que lejos de caer en la mera transferencia de informacién del texto a la hoja,
implicaron la reflexion de las distintas tematicas vinculadas con la materia.

De este modo se puede advertir que la apuesta metodoldgica de las docentes
segun registros de observaciones debidé fundarse en principios libertarios ya que
permitieron al sujeto ir mas alld de lo inmediato, para cuestionar y decidir en
perspectiva de futuro. Sin embargo dichos principios en términos ideoldgicos han
atenuado muchas veces su protagonismo en los discursos estudiantiles donde las
exigencias, el cansancio, las expectativas a corto plazo, las urgencias econémicas y
otro tipo de obligaciones extras invadieron comunmente el pensamiento corriente
marcando cierta distancia respecto de las expectativas de logro.

Cabe mencionar que toda estrategia de evaluacion implementada en el aula no
agota bajo ningun sentido la actividad del docente en lo que dura su desempeno, pues
el mismo se entiende por fuera incluso, de las instituciones que enmarcan sus
practicas alcanzando dimensiones materiales y simbdlicas pocas veces reconocidas.

En referencia a esto vale la pena sefalar que:
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“...la enseflanza es una actividad artesanal, tefiida de componentes éticos,
morales, politicos y normativos. Debido a su inevitable componente moral, la
actividad educativa, estd recorrida por el caracter cuestionable y
problematizador de cada una de sus decisiones... Ese mostrar implica aceptar
la responsabilidad social por la calidad del propio trabajo... El docente,
entonces, es ante todo un creativo que organiza su clase desde todos sus
compromisos politicos e ideolégicos desde el dominio del saber cientifico y en

el placer que otorga la aventura de crear” (Edelstein y Litwin, 1993: 85)
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3.6 Apreciaciones de los estudiantes sobre las formas de estudio.

El desemperio de los estudiantes en el ambito académico reunié una serie de
componentes que hacen a su condicion subjetiva dentro del sistema y de la sociedad a
la cual pertenecen. Las disposiciones culturales expresaron a partir del contexto,
elementos y caracteristicas que interactuaron con aquellas que ademas acontecieron
en los procesos de ensenanza y aprendizaje suscitados en el aula.

En este sentido las experiencias individuales y colectivas en relaciéon a los
aprendizajes se concretaron en el marco de las clases donde la cercania de los
estudiantes a los contenidos especificos y a las estrategias metodoldgicas
desplegadas por las docentes en cada encuentro, delinearon formas de accién en lo
concreto orientadas a superar las instancias de evaluacién a lo largo de sus
trayectorias.

Desde la cotidianidad de las préacticas la interaccion docente — estudiante no
subestimé el papel de cada uno en esa trama vincular, sino que se orienté a
redescubrir la riqueza de pensar con Ofros la construccidon de los conocimientos.

Navaridas Nalda (2002) analiz6 el comportamiento general del estudiantado en
términos de acciones conscientes, razonadas, frente a las estrategias de evaluacion en
la universidad de La Rioja, Espana. De alguna manera, este trabajo de investigacion
permitié profundizar en el interés propio por saber si existid alguna relacion entre las
representaciones de los estudiantes respecto de la evaluacion; las practicas de
evaluacion en concreto (estrategias) y las respuestas frente a esas practicas, ya sea a
nivel de los resultados o de las propias acciones emprendidas por los sujetos.

Esta cuestién vincul6 directamente la necesidad por conocer las formas de

estudio que adoptaron los estudiantes universitarios al momento de afrontar las
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instancias de examenes, pudiendo distinguir aquellas veces donde el conocimiento se
adquirié solo a los fines de aprobar y otras en donde ademdas de este objetivo, se
movilizaron otros intereses.

De esta manera como qued6 demostrado los estudiantes fueron construyendo
sus propias representaciones sobre evaluacion valorando aquellas estrategias
aplicadas a los fines de sortear dichos desafios. Al respecto fue posible valorar el
accionar mismo de los estudiantes inmersos en la estructura social y en el engranaje
del sistema universitario, cuyos actos simbolizaron una manera de superar los
condicionamientos sociales y culturales impuestos, para asi avanzar en los estudios.

La problematica del ;como estudiar? mas alla del contenido, implicé interpretar
el uso de ciertas técnicas y estrategias de estudio en el ambito universitario; sus
alcances y limitaciones en relacion al contexto. Cabe aclarar que los estudiantes al
pertenecer al primer afio de la carrera de historia conservaron a modo de referencia,
muchas de las experiencias propias del nivel secundario donde el predominio de la
memorizacidén bastaba quizds para aprobar, mientras que dicha estrategia de estudio
no funcioné de la misma manera en el marco de la educacién superior.

Al respecto se introdujeron algunos comentarios de estudiantes en relacion a
las formas de estudiar a modo de ejemplificar dichas diferencias. En relacion a ello, los
estudiantes expresaron a través de las entrevistas48: “la primera vez que vine a rendir,
rendi Prehistoria, habia estudiado como estudia un secundario, datos, dados vy

nuameros. Cuando llegué al examen eran conceptos y planteos de autores que no las

48 Ver transcripciéon de entrevista N° 4, pregunta: “como cualquier estudiante tendrds un cumulo de
vivencias personales en relacion a la evaluacidon que te han marcado al presente tu vida académica. Si
tuvieras que describirme alguna experiencia en particular cual elegirias y por qué?”, Pag. 269
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supe responder...” lo cual indico, efectivamente, una forma tradicional y mecanica de
adquirir conocimientos que luego seguramente olvidaron al pasar el examen.

En funcién de dicho aporte, las encuestas semiestructuradas49 evidenciaron
esta problematica a partir del siguiente comentario: “muy pocas veces desaprobé una
instancia evaluativa en el nivel secundario o que me genera esto era una indignacion

Tabla N° 6: “en este espacio te propongo narrar brevemente alguna experiencia
concreta en relaciébn a una instancia de evaluacion que te haya marcado desde el
plano personal tu trayectoria académica al presente (consignar si corresponde al nivel

primario — secundario — universitario)”

Nivel / Experiencias de estudiantes en relacién a instancias de evaluacion.
Cantidad (Narracién)

I) “Sociedades Mediterraneas. Perspectiva de género en el final, los
docentes no estaban de acuerdo”

II) “Tipos de profesores para entender a la historia como un
conjunto de procesos y conceptos por sobre los hechos puntuales”
[l) “Primer examen, experiencia con la oralidad. En adelante gané
5 (cinco) en tranquilidad y confianza”

IV) “Sociedades del Cercano Oriente. Sabia el tema pero era tanto
el nerviosismo que no dejaba de mover la pierna y chocar la mesa”.
V) “Me encuentro débil y agotado psicolégicamente. Tengo metas y
proyectos para el afio y rendir mal complicaria esto”.

Universitario.

1) “Muy pocas veces desaprobé una instancia evaluativa en el nivel
secundario. Esto me genera indignacién debido a que me habia
Secundario. | pasado estudiando. Esto me hizo replantearme la forma en que
2 (dos) estudio; pude ver que habia muchas fallas. A partir de aqui cambia
la forma y me ha funcionado”
II) “Las cuatrimestrales del secundario. La semana previa de
preparacion y como servia, sobre todo el segundo para salvar el
promedio de un mal afio en la asignatura”.

49 Ver resultado encuestas semiestructuradas, item 6): “en este espacio te propongo narrar brevemente
alguna experiencia concreta en relaciéon a una instancia de evaluacién que te haya marcado desde el
plano personal tu trayectoria académica al presente (consignar si corresponde al nivel primario —
secundario — universitario)” Pag. 297 y 298
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debido a que me la habia pasado estudiando. Ademas esto me hizo replantear la forma
en que estudiaba en la que pude ver que habia muchas fallas. A partir de aqui cambia
la forma y hasta el momento me ha funcionado”.

Lo anteriormente expuesto puso de manifiesto cierta sensacidén de frustracion
por parte del estudiante quien confiado en ciertas estrategias, crey6 posible su
factibilidad en otros contextos educativos. En consecuencia la condicion de
desaprobado de los examenes puso de manifiesto lo imposible de analizar sus

condiciones en soledad, sino por el contrario:

“La falta de estudio del alumno tiene que ser leida como un sintoma social, no
forzosamente solo como un sistema individual. También podria ser leida como
un sintoma de la relacién del sujeto con un conocimiento en particular, o con un

docente en particular” (Diaz Barriga, 2005: 136)

De todos modos los condicionamientos existentes en torno a la organizacion
interna de la carrera de historia fue delineando formas de cursado y estrategias de
supervivencia por parte de los estudiantes que se definieron en el marco del
cuatrimestre, a través de decisiones puntuales orientadas a optimizar el tiempo en
favor del estudio. Las mismas se correspondieron con la seleccién de las lecturas mas
significativas segun la unidad; el hecho de priorizar materias a la hora del cursado a fin
de evitar superposiciones horarias como asi mismo la necesidad de faltar a clases en
momentos determinados, lo cual demostro la conveniencia de dichas practicas frente a
las circunstancias.

En términos generales se pudo corroborar que las mismas fueron

frecuentemente implementadas por los estudiantes a lo largo del cuatrimestre segun
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los registros de observaciones de clases, donde el niumero de asistencia fue variando
en relacion a cada encuentro.

Al considerar la flexibilidad del cursado en el marco de la universidad publica
donde la asistencia no es obligatoria ni condicion basica para promocionar una materia,
el estudiante gozé de mayor independencia al momento de priorizar sus obligaciones y
administrar las urgencias. Muchas veces esas libertades permitieron a los estudiantes
preparar mejor los trabajos practicos, leer para las clases, sacar las fotocopias
correspondientes, ir a biblioteca, etc. Cuyas acciones marcaron la diferencia entre
aprobar o desaprobar; ser alumno regular o perder la misma frente a los turnos de
examenes finales.

Dichas estrategias se visualizaron de manera mas intensa en las semanas de
parciales de otras materias correspondientes a la carrera o en el marco de la entrega
de trabajos practicos para regularizar. En este sentido coincido en decir como sostuvo
Navaridas Nalda (2011) en su trabajo de investigacion, que los estudiantes
universitarios supieron implementar muchas mas estrategias de aprendizaje cuando se
encontraron sometidos a instancias de evaluacion de manera continua y sistematica.

De este modo las practicas de evaluacion influyeron directamente en la
construccién de las representaciones asociadas a ella, las cuales impusieron modos de
proceder en los sujetos - estrategias de juego — tendientes a modificar las condiciones

del campo educativo a modo estructural.
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3.7 Apreciaciones de los estudiantes sobre el examen.

Las trayectorias educativas en el marco de la universidad demostraron a lo
largo de esta investigaciébn de qué manera los estudiantes se vincularon con el
conocimiento; se involucraron con las clases y adoptaron formas de estudio tendientes
a superar las instancias de evaluacién en el marco de su presente académico. Las
representaciones construidas por los estudiantes respecto de las practicas de
evaluacion de las docentes derivaron en formas de comportamiento y estrategias de
accion compartidas, tanto fuera como dentro del ambito de clase.

Principios tedricos que orientaron a grandes rasgos este planteo fue el trabajo
de Navarro Carrascal (2008) quien asocié el concepto de representacion a los
procesos de ensefianza y aprendizaje permitiendo analizar, cémo los estudiantes de la
universidad de Antioquia, concibieron y definieron la evaluacién. Su obra permitid
visibilizar la existencia de dos visiones antagonicas ligadas al examen: como practica
pedagdgica o bien como herramienta meramente instrumental.

En este sentido, atendiendo a los resultados de las encuestas
semiestructuradas50 respecto de la pregunta ;para qué sirve evaluar? sobre un total
de ocho consultados cuatro estudiantes respondieron para “medir capacidades” y otros
cuatro eligieron la opcién “formar personas”, resultando con cero las demas opciones
formuladas: “memorizar datos”, “construir nuevos aprendizajes” y “otra”, siendo este
ultimo item una posibilidad para que el estudiante pudiera expresar alguna otra idea de

forma mas abierta.

50 Ver resultado encuestas semiestructuradas, item 1): “desde tu punto de vista: épara qué sirve
evaluar? (Marca con una cruz la opcién que prefieras), Pag. 294

167



Tesis de Maestria en Diddcticas Especificas

Representacion grafica, encuesta semiestructuradas, item 1): “desde tu punto de vista:
¢para qué sirve evaluar?” (Marca con una cruz la opciéon que prefieras) a) construir
nuevos aprendizajes b) memorizar datos ¢) medir capacidades d) formar a la persona

e) otra.
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Claramente estas visiones ambivalentes aunque no excluyentes entre si
respecto de la evaluacion, formaron parte de corrientes pedagdgicas contrapuestas
que fraguaron gran parte de la historia de la educacion al presente. Por consiguiente
dichos principios tedricos se instalaron con fuerza en los distintos discursos
curriculares producto de las coyunturas politicas y econémicas fluctuantes del pais y el
mundo, las cuales han sobrevaluado y desestimado, por épocas, diversas formas de
concebir el conocimiento asi como las estrategias didacticas y metodolédgicas aplicadas
al aula.

Consultando a los estudiantes respecto de las practicas de evaluacion que
conocen y que han experimentado a lo largo de su experiencia académica, los

resultados de la encuestas semiestructuradas51 han sefialado el predominio de los

51 Ver resultado de encuesta semiestructurada, item 2): “équé instrumentos de evaluacion conoces a
partir de tu experiencia académica en general?” (La pregunta era de libre respuesta), Pag. 294
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trabajos practicos, los parciales escritos y los examenes orales como instancias
comunmente utilizadas para evaluar a los estudiantes, usandose como complemento
de dichas instancias la participacién en clases y coloquios, siendo dichos instrumentos
un aporte auxiliar al momento de determinar la promocion o no de los conocimientos.

Esta situacién lejos de significar opiniones aisladas entre los estudiantes
marcaron el fuerte componente social en cuestion de advertir la naturalidad con que
dichos principios se asumen y se piensan como propios dentro del campo académico
evaluativo.

Representacién gréafica, encuestas semiestructuradas item 2): “; qué instrumentos de
evaluacion conoces a partir de tu experiencia académica en general?” (La pregunta era

de libre respuesta)

0 S -
Examenes Trabajos Parciales Participacion en Coloquio
orales practicos escritos clases

Continuando con el analisis la siguiente pregunta presente en las encuestas

semiestructuradas52 tuvo la intencién de indagar en la practica académica concreta de

52 Ver resultado encuestas semiestructuradas, item 3) a: ¢qué instrumentos de evaluacién se aplican
comunmente en la catedra en la cual te encontrds cursando en el marco de la carrera de historia del
nivel superior?, Pag. 294 y 295
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los estudiantes universitarios; si dichos principios de evaluacién aun se plasman en la
cotidianidad de los procesos de ensefianza y aprendizaje respecto de la asignatura que
estaban cursando. Al respecto los resultados obtenidos reflejan la presencia marcada
de trabajos practicos individuales o colectivos, de examenes finales orales y en menor
medida trabajos grupales en clases que caracterizaron los procesos evaluativos desde
la perspectiva de sujetos.

A grandes rasgos se observa la coexistencia en el ambito de la educacion
superior de perspectivas tedricas, metodoldgicas y evaluativas tendientes a combinar
principios derivados de corrientes didacticas y pedagdgicas que marcaron la tradicion

educativa a lo largo de la historia.

Representacién grafica, encuestas semiestructuradas item 3) a- ¢qué instrumentos de
evaluacion se aplican comunmente en la catedra en la cual te encontrds cursando en el

marco de la carrera de historia del nivel superior?

o = [ R E= i o~
|

Trabajos practicos Examen final oral Trabajos grupales en
individuales y colectivos clases

De esta manera los postulados del conductismo y del constructivismo
expresados en sus maximos exponentes teéricos han encontrado a lo largo del tiempo

adeptos, fans, seguidores como asi también enemigos, marcando lineas de trabajos
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enfrentados y por momentos combinadas como consecuencia de los debates
formulados entre los diferentes actores sociales y sus contextos de produccion.

Algunos planteos de investigacion reflejan precisamente esta cuestion. Es el
caso del trabajo de Hernandez Nodarse (2000) cuya investigacibn se ocupd de
reconocer aquellas estrategias evaluativas asentadas sobre perspectivas tedricas y
metodoldgicas de caracter implicito que, utilizadas en los procesos de ensefianza y
aprendizaje, supieron ser motivadoras o no al momento de construir conocimientos.

Efectivamente el autor hizo hincapié en la correspondencia existente entre el
desarrollo de actividades propiciadas en el aula con las instancias de evaluacién
posteriores, que en caso de enfatizarse en la memorizacién de los conocimientos las
practicas de evaluacién estaban orientadas al control de los resultados. Dichas
conclusiones fueron expuestas en su trabajo conforme a la opinién de los profesores
de distintos paises del continente.

Teniendo en cuenta dichos principios pudo visualizarse en el marco de las
clases del nivel superior una cierta coherencia entre las ejercitaciones grupales
desarrolladas en clases en funcion de los textos con los trabajos practicos solicitados
desde la cétedra a lo largo del cuatrimestre. Algunas clases de la materia han
propiciado més que otros espacios de intercambio y construccién de conocimientos a
partir de la conformaciéon de grupos, donde los estudiantes eligiendo al compafiero,
debieron analizar, debatir y resolver consignas sobre distintos textos del programa para
luego socializarlos en forma colectiva. Este ejercicio metodologico puede consultarse
en el apartado “observaciones de clases”’53 donde se reflejaron formas de concebir el

conocimiento, la disciplina y lo metodoldgico en términos constructivistas.

53 Siguiendo la secuencia de observaciones de clases registradas a los fines de esta investigacion, se
sugiere atender al anexo de esta tesis, en el apartado observaciones de clases con fechas del 25/10;
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En consecuencia, muchos de los principios subyacentes en los discursos
cotidianos en el ambito académico orientaron, posteriormente, formas de pensar y
actuar en el marco de estas instancias, permitiendo entender a su vez la dindmica
general que adquirieron las interacciones sociales en torno a los examenes y las
formas en que las mismas condicionaron o no los propios resultados. De hecho, las
representaciones tan singulares registradas en los comentarios de los estudiantes,
dieron cuenta de circunstancias sociales macro que significaron la totalidad de los
relatos a los cuales se tuvo acceso.

Estas cuestiones pudieron observarse en distintos comentarios elaborados por
los estudiantes, donde las estrategias de estudio quedaron sujetas generalmente a las
pretensiones de las docentes frente a las instancias de evaluacion; al manejo de los
instrumentos aplicados para evaluar y por consiguiente a la seleccion del contenido
para tal fin.

En base a algunos resultados de las entrevistas54 algunos comentarios hicieron
hincapié en la necesidad de asistir a las clases para estar en contacto con la catedra lo
cual contribuyd a reconocer aquellas “... interpretaciones que indudablemente trasluce
el profesor que ayudan a entender el propio punto de vista de la catedra teniendo en

”

cuenta los examenes y evaluaciones...” con lo cual, los estudiantes ponen énfasis

posteriormente en ello para garantizar el éxito de las instancias finales.

30/10 y 06/11, siendo posible visualizar modalidades de trabajo grupal en aula y propuestas didacticas
muy cercanas a lo solicitado mas tarde, en instancias evaluativas para los estudiantes, Pags. 213 y 214;
219y 220; 225; 226y 227

54 Ver transcripcion de entrevista N° 1, pregunta: “iqué percepcion tiene sobre el desarrollo de las
clases de la materia; si las mismas contribuyeron o no al aprendizaje de las distintas tematicas y por
qué?”, Pag. 244
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Ahora bien, el caudal de representaciones que los estudiantes manifestaron
respecto de las practicas de evaluacion en el ambito universitario se vieron
acompanadas de estrategias, comportamientos y actitudes que a modo de
supervivencia, fueron descubriendo e implementando a los fines de conservar su lugar
en el sistema académico y social.

Dicha preocupacion por el examen final o las instancias de evaluacion en si, se
reflejaron en principio durante el desarrollo mismo de las clases donde el interés
puesto en los resultados, predominé indefectiblemente por sobre los aprendizajes que
podrian contener dichas instancias. En relacién a las observaciones de clase, en
muchos encuentros se registraron consultas de los estudiantes en cuanto a la
resolucion de los trabajos préacticos; por saber si los mismos contenian por ejemplo
analisis de fuentes, siendo este ejercicio un tanto complicado de resolver segun las
experiencias de aula.

Las intervenciones realizadas por los estudiantes en algunos de los encuentros
acerca de la interpretacion de ciertas categorias de andlisis e hipotesis identificadas en
los autores, resulté ser una informacién de gran utilidad al momento de resolver los
trabajos practicos para obtener la regularidad en la materia. Cabe destacar que estos
aspectos demostraron inseguridad por parte de los estudiantes quienes frente al riesgo
de desaprobar, prefirieron consultar las dudas buscando respuestas a sus
interrogantes.

De todos modos, la implementacion del cuestionario cerrado55 ha demostrado

gue sobre un total de veintitrés estudiantes, diecinueve de ellos respondieron que “a

55 Ver resultado cuestionario cerrado, item f): “tengo dificultades para identificar a partir de la lectura
de un texto, la/s hipdtesis, conceptos e ideas principales del autor respecto de un determinado tema”
Pag. 291
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veces” presentaron dificultades en la lectura de los textos; otros tres estudiantes
optaron por decir “bastante” y uno solo de ellos manifestdé “nunca” haber tenido
dificultades con la lectura de los materiales. Cabe decir que ningun estudiante
selecciondé la opcién “siempre”, lo que indico que en promedio la mitad de los
estudiantes consultados presenté inconvenientes para reconocer dicha informaciéon en

los textos.

Representacién grafica, cuestionario cerrado item f): “tengo dificultades para identificar
a partir de la lectura de un texto, la/s hipétesis, conceptos e ideas principales del autor

respecto de un determinado tema”.

W Aveces M Bastante Nunca M Siempre

4% ~0%

Las distintas concepciones sobre el examen tuvieron si se quiere una razon
fundada frente a la posibilidad de problematizar como, cuando, por qué y para qué los
estudiantes construyeron los siguientes imaginarios. Como pudo demostrarse a lo largo
de los relatos, los contextos, situaciones, historias personales y trayectorias educativas
todas ellas en su conjunto imprimieron en cada experiencia, esta logica de
pensamiento donde las vivencias personales y colectivas sembraron a su paso la

capacidad de reflexionarlas en perspectiva.
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Esta problematica directamente vinculada con la evaluacion cobra sentido
desde la perspectiva socioldgica de Bourdieu (1990) cuya trama conceptual resultd
fundamental para profundizar el analisis. Por empezar la idea de “campo” permitié
contextualizar las practicas evaluativas en el marco de la universidad, cuyo entramado
institucional reflej6 una l6gica de funcionamiento particular que posicioné de manera
diferencial a los sujetos involucrados, en este caso docentes y estudiantes. De esta
manera ambos agentes participaron en el contexto del aula por el control del
conocimiento como valor en juego, donde cada cual desplegd estrategias diferentes
tanto sea para “ensefiar” como para “aprender” contenidos especificos vinculados a la
materia.

Por otra parte la nocién de “habitus” posibilitd conocer mas de cerca la actitud
desplegada por los estudiantes en relacibn a las instancias de evaluacion
implementadas en el marco de la catedra. Como sostiene el autor, el funcionamiento
del habitus solo es posible si el sujeto social es consciente de su posicion dentro de la
estructura del campo.

En funcién de las distintas consultas realizadas a los estudiantes los mismos
demostraron conocer la universidad como un espacio educativo de prestigio a la vez
que exigente desde el punto de vista académico. Estas creencias en su conjunto, se
tradujeron en practicas concretas ya que las distintas formas de estudio desplegadas
por cada estudiante, muchas veces respondieron al desafio de superar los examenes
considerados como “obstaculos” en el marco de la carrera.

Se consider6 a partir de las entrevistas las distintas miradas que los estudiantes
expresaron respecto de la evaluacion, las cuales evidenciaron sensaciones disimiles
frente a los resultados que terminaron por reforzar en muchos sentidos, las

representaciones que existieron frente a ella. Sobre un total de siete entrevistas
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N

realizadas los estudiantes coincidieron en marcar la presencia de “nervios”, “ansiedad”,
‘inseguridad”, “miedos”, “presion”, “temor a los profesores”, “cosquilleo en la panza’,
“dolor de cabeza” entre otras, las cuales actuaron muchas veces como condicionantes
al momento de afrontar un examen oral.

Del mismo modo atendiendo a la primera consigna de las encuestas
semiestructuradas56 el impacto que a nivel subjetivo generaron las instancias de
examen final en el marco de la carrera de historia, fueron datos relevantes a considerar
en relacion al objeto de estudio de esta investigacion. Los estudiantes expresaron al
respecto que el aspecto positivo de los examenes se vincul6 generalmente a su
condicién de “aprobado”.

Al respecto de las sensaciones asociadas a dicha condicién los estudiantes
marcaron mas de una opcion en relaciébn a la pregunta. Sobre un total de siete
encuestas, cinco estudiantes expresaron sentir “satisfaccién”; dos “alivio” y uno de ellos
‘recompensa’.

En cuanto al examen “desaprobado”, cinco estudiantes manifestaron sentir
“frustracion”; uno “tristeza”; uno “fracaso”; uno “recompensa’, destacandose en dos de
las encuestas realizadas los siguientes comentarios: “depende de factores personales
y como llega el alumno emocional y psicolégicamente a la instancia de evaluacion” y
“reprobar un examen final es también una instancia de aprendizaje”.

Estas percepciones pudieron reflejarse también en muchas de las entrevistas

realizadas a los estudiantes, los cuales percibieron las instancias evaluativas como un

56 Ver resultado encuestas semiestructuradas, item 4): “iqué sensaciones te produce una instancia de
evaluacion frente a los siguientes resultados? (Marca con una cruz la opcidon que prefieras para cada una
de ellas) A. APROBADA: a) satisfaccién; b) recompensa; c) alivio; d) gratitud; e) éxito; f) otra. B.
DESAPROBADA: a) frustracion; b) tristeza; c) impotencia; d) nerviosismo; e) fracaso; f) otra”, Pag. 295 y
296
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momento de frustracion, de mucha exigencia, donde los estados animicos,
emocionales y correspondientes a la personalidad de cada individuo, se combinaron
con la necesidad de aprobar materias afines de la carrera; aspecto compartido por la
mayoria de los estudiantes consultados.

La experiencia directa de observacion reafirmoé algunas representaciones que
los estudiantes expresaron a partir de las encuestas semiestructuradas y de las
entrevistas, donde si bien no negaron la validez e importancia de los examenes orales
para construir conocimientos, dicha instancia gener6 en el comun de ellos sensaciones

y recuerdos, gratos o no, de sus experiencias previas respecto de la evaluacién.

Representacién gréafica, encuestas semiestructuradas item 4). “;qué sensaciones te

produce una instancia de evaluacion frente a los siguientes resultados?” (Marca con

una cruz la opcién que prefieras para cada una de ellas)

A. APROBADA: a) satisfaccion b) recompensa c) alivio d) gratitud e) éxito f) otra.

APROBADA

3 M

Satisfaccion Alivio Recompensa Otra (*)

(*) Justificacion: “depende de otros factores personales y como llega el alumno
emocional y psicolégicamente a la instancia de evaluacion”.
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B. DESAPROBADA: a) frustracién b) tristeza c) impotencia d) nerviosismo e) fracaso f)
otra.

DESAPROBADA

Frustracion Tristeza Fracaso Otra (*)

(*) Justificacion: “reprobar un examen final es también una instancia de aprendizaje”.

En este sentido, atendiendo a las encuestas semiestructuradas57, algunos
comentarios de los estudiantes reflejaron esta cuestion: “en lo personal me resulta mas
atractiva la evaluacién mediante el examen oral por ser mas especifico en esta
asignatura en particular’. Otro de ellos sefaldé también su preferencia hacia “la
evaluacion oral, porque nos permite expresar lo que comprendimos en los textos
utilizando nuestras palabras” y en relacién a ello agregaron lo siguiente: “el final oral...
desarrolla la capacidad para explicar los conocimientos” de cuyas opciones se destacé

la utilizacion de parciales y trabajos practicos.

57 Ver respuesta de encuesta semiestructurada, item 3) b: “écudl de los instrumentos de evaluacidon
consideras mas efectivo en relacién al aprendizaje y por qué?”, Pag. 295

178



Tesis de Maestria en Diddcticas Especificas

Representacién grafica, encuestas semiestructuradas item 3) b: “;cuél de estos

instrumentos consideras mas efectivo en relacién al aprendizaje y por qué?” (La

pregunta era de libre respuesta

Dos estudiantes no justificaron la respuesta.

3 Trabajos
Practicos. Un estudiante expreso: “nos ayuda a entender
de forma mas detallada los textos”.
Los estudiantes expresaron:
[) “Ayuda a estudiar de una manera mas
especifica en relacion a la materia”.
Eé?nrglen I1)’Ayuda a desarrollar la capacidad para explicar
3 ’ los conocimientos”.

[lI)’"Permite expresar lo que comprendimos de los
textos utilizando nuestras palabras”.

Presentacion y

“Hay mejor desenvolvimiento, propone

1 preparacion de | herramientas de investigacion propia”.
una clase.
1 Parciales. No justifica la respuesta.

De todos modos estas percepciones reflejaron desde la condicién subjetiva y

emocional del estudiante una situacion de incomodidad al momento de afrontar la

experiencia del examen oral.

Atendiendo a los resultados del cuestionario cerrado58 el hecho de desarrollar

oralmente una tematica de la materia en instancias finales provocé incertidumbre,

58 Ver resultado cuestionario cerrado, item h): “me preocupa preparar el examen final de la materia ya

que esto implica desarrollar un tema en forma oral”, Pag. 292
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stress e inseguridad en los estudiantes. Segun los datos obtenidos, sobre un total de
veintitrés estudiantes consultados, nueve de ellos se mostraron “bastante”
preocupados frente al desafio de preparar un examen oral; siete afirmaron sentirse asi
‘siempre” mientras que cuatro de ellos “nunca” sintieron preocupacion y tres

estudiantes solamente “a veces”.

Representacién grafica, cuestionario cerrado item h): “me preocupa preparar el

examen final de la materia ya que esto implica desarrollar un tema en forma oral’.

M Bastante M Siempre Nunca ™A veces

A grandes rasgos mas de la mitad de los estudiantes a quienes se les aplicé
dicho dispositivo consideraron problematica la instancia de evaluacién final, donde las
sensaciones inmediatas se tradujeron en la expresion verbal, impactando muchas
veces en la calidad del examen, lo mismo que en sus resultados.

De todos modos y mas alla de las problematicas vinculadas con el examen oral
donde la timidez y otras sensaciones particulares experimentadas por los estudiantes
condicionaron sus desempefos, algunos de ellos reconocieron el valor mismo
depositado en estas practicas expresando lo siguiente: “...nosotros si o si tenemos que

formarnos para digamos tener buena oratoria no, entonces yo considero en lo
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particular, considero que el examen final oral es necesario por una cuestion viste, de ir
tomando experiencia no...”"59

Al respecto de valorar el sentido de los examenes orales otro estudiante de los
consultados agrego lo siguiente: “... particularmente estoy cursando un profesorado, si
quiero ser profesor tengo que tener cierta facilidad para desenvolverme, mis palabras,
saber escoger los términos adecuados, saber escribir también”60

En términos generales fue posible interpretar cémo los estudiantes
resignificaron para si las practicas de evaluacién implementadas por la catedra y
predominantemente presentes a lo largo de la carrera, de las cuales hallaron un
sentido mas profundo que el asociado en términos de lo inmediato. De algun modo los
esfuerzos por ensayar la oralidad conectaron a los estudiantes directamente con su
profesién y su futuro préximo, asumiendo la necesidad de construir el perfil docente
que caracteriza la especificidad de la carrera.

También se destacaron valoraciones en cuanto a los beneficios y satisfacciones
personales asociadas a la carrera y al conocimiento que transcendieron lo
estrictamente sumativo. Frente a esto los estudiantes expresaron que mas alla de las
experiencias negativas muchas veces asociadas a las instancias de exdmenes, en
términos cualitativos advirtieron cambios significativos en cuanto al crecimiento
personal que supone estudiar una carrera universitaria. Recuperando algunas

expresiones asociadas con esto se sefiald en palabras de un estudiante “... un

59 Ver transcripcion de entrevista N° 5, pregunta: “équé opinion te merecen las propuestas bibliograficas
y de evaluacion implementadas por los docentes en relacion a la catedra?”, Pag. 273

60 Ver transcripcion entrevista N° 6, pregunta: “y en esto de mirar las dificultades, sobre todo,

éconsideras que tanto la lectura como la escritura constituyen capacidades intrinsecas a la catedray a las
disciplina historia en general? ¢por qué?, Pag. 280

181



Tesis de Maestria en Diddcticas Especificas

progreso y un proceso de aprendizaje mio yo creo que he madurado muchisimo y eso
me sirvié mucho... yo creo que es positivo en una formacion personal’61

Sin lugar a dudas, durante el proceso de investigacion fue posible profundizar
sobre aquellas inquietudes iniciales al punto de corroborar que el conjunto de
representaciones construidas por los estudiantes en relacibn a los exadmenes se
materializaron con mas fuerza en la practica institucional y en la cultura universitaria no
asi tan tajantemente presentes en las aulas del nivel superior, donde el trabajo de
campo realizado en el marco de la catedra permiti6 recuperar otras experiencias

asociadas con fines mas diversos.

61 Ver transcripcion de entrevista N° 6, pregunta: “en términos valorativos: écémo evaluarias, hasta el
momento, tu propio recorrido por la carrera?”, Pag. 283
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3.8 La construccién subjetiva del estudiante: anécdotas y recuerdos en funcion del

examen.

La construccion de la subjetividad desde el enfoque de la psicologia social
resulté muy significativa para referir a los procesos de ensefnanza y aprendizaje en el
ambito universitario. Asi como las experiencias del tiempo presente implicaron pensar
al sujeto en relacién al contexto y a otras personas con las cuales se vincul6 para
realizar distintas actividades académicas, del mismo modo aquellas situaciones
compartidas en otros momentos de la vida escolar, refirieron a circunstancias de
encuentro y proximidad entre individuos para satisfacer necesidades concretas.

En particular las situaciones aulicas, de pasillo, patio y sala de estudios
comunmente remitieron a recuerdos personales o grupales donde la idea de lo vincular
cobré protagonismo en las narrativas. Particularmente recordar la etapa escolar o las
vivencias universitarias nunca son fenémenos aislados sino anécdotas donde ese Otro,
compafneros, grupo de pares y docentes, aparecieron ligados a experiencias concretas
cuyos remanentes supieron tener su importancia en el proceso de resignificacién del
pasado para la construccion subjetiva del presente.

En este caso las historias universitarias de los estudiantes contribuyeron a
valorar el conjunto de los relatos expresados en relacién con situaciones evaluativas
concretas cuyas representaciones individuales también se contaron como colectivas,
en la medida que involucraron a otros estudiantes en ocasiones compartidas.

Teniendo en cuenta que los recuerdos almacenaron en este caso mas
informacién de lo que generalmente se supone, los mismos no pudieron concebirse
producto solamente de fendmenos biol6gicos ligados a funciones especificas del

cerebro. Los mismos al estar atravesados por las emociones y los sentimientos,
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tuvieron la capacidad de proyectarse con fuerza en la cotidianidad de las practicas
convirtiéndolos en hechos sociales inolvidables.

Esta caracteristica tan singular propia de los recuerdos y anécdotas tienden
normalmente a reforzarse a medida que pasa el tiempo considerando que las acciones
inmediatas suelen cobrar mayor sentido a posteriori, cuando el sujeto es capaz de
reflexionarlas. La introspeccion del tiempo pasado desde una mirada critica fue la
manera consciente para que el sujeto dimensionara la importancia de lo vivido
rescatando de cada experiencia, aprendizajes paralelos a los oficialmente ocurridos.

En este sentido los resultados de las encuestas semiestructuradas6?2 realizadas
a estudiantes universitarios han podido profundizar en aquellas situaciones en donde
se evidencié una cercania directa a episodios evaluativos. Al respecto se destacaron
relatos personales que contuvieron ademdas sensaciones de las mas variadas
adheridas a dicha tematica. Al respecto los estudiantes expresaron dentro del nivel
universitario la importancia de “los tips de profesores para entender a la historia como
un conjunto de procesos y conceptos por sobre los hechos puntuales”.

Otros comentarios enfatizaron en las siguientes cuestiones: “Ultimamente me
encuentro débil y agotado psicolégicamente. Me pongo, quizas, demasiada presion al
presentarme al examen. Tengo muchos objetivos y actividades este afo, por lo que
rendir, en esta instancia mal, me complicaria sobremanera mis tiempos”.

En este caso como queda demostrado, el aspecto psicolégico influyo

significativamente en las trayectorias de los alumnos cuando se hizo evidente que lo

62 Ver resultado encuestas semiestructuradas, item 6): “en este espacio te propongo narrar brevemente
alguna experiencia concreta en relaciéon a una instancia de evaluacién que te haya marcado desde el
plano personal tu trayectoria académica al presente (Consignar si corresponde al nivel primario —
secundario — universitario)”, Pag. 297 y 298
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evaluativo presiond, sobre las expectativas asociadas quizas con recibirse en el menor
tiempo posible.

Por otra parte se registraron experiencias de examen concretas que a modo de
anécdotas, los estudiantes quisieron exponer: “en mi primer examen final oral
(Sociedades del Cercano Oriente) lograba desarrollar los contenidos pero el
nerviosismo era tal que no dejaba de mover la pierna y chocar la mesa generando
ruido”. Otro relato sobre instancias finales expresé: “la evaluacion que mas me ha
marcado es el primer examen, porque al presentarme por primera vez a un examen
oral me ayudd a que en los otros examenes tenga un poco mas de tranquilidad y
confianza”.

A grandes rasgos los recuerdos sefalados expresaron a partir del lenguaje un
conjunto de significaciones que segun Vygotsky (1979) se construyeron a partir de las
interacciones sociales. Es asi que el mundo simbdlico en estos casos, ha reflejado
cémo las experiencias individuales pasadas contribuyeron a interpretar también el
impacto que la cultura escolar ha provocado en la construccién subjetiva de dichas
personas, quienes refirieron a la evaluacion en amplios sentidos.

Respecto del ambito de la escolaridad secundaria por ejemplo, los estudiantes
significaron algunas anécdotas que contribuyeron a profundizar el analisis sobre las
representaciones sociales desde la perspectiva sociocultural, cuyas estrategias de
estudio en este caso, poco sirvieron para transitar después la etapa universitaria.
Respecto de las asignaturas de la escuela media un estudiante expreso: “las
cuatrimestrales del secundario... por la semana previa de preparaciéon y como servia,
sobre todo el segundo, para salvar el promedio de un mal afio en la asignatura”.

De esta manera la totalidad de los comentarios expuestos desde una visién

antropoldgica pudieron proporcionar conocimientos valiosos en la medida en que
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lograron complementarse con los objetivos y perspectivas teéricas propuestas. Al

“

respecto, “...aquellos aspectos de la vida cotidiana que suelen ser observados y
quedan invisibilizados, en parte, por estar naturalizados o cristalizados como
conciencia practica o como sentido comun...” (Achilli, 2000: 7) tuvieron la potencialidad
de profundizar elementos que quizas, por la via de la observacion directa, pudieron o
no registrarse con cierta solvencia.

Cabe agregar que todos los relatos estuvieron contextualizados al espacio
universitario; lugar en donde se resolvieron dichas encuestas cuyo factor espacial
enmarcé las narrativas de una manera particular, reforzando los sentidos de las
palabras y de los mensajes en cada caso. La universidad, como espacio y contexto de
produccion de dichos registros primarios, acentué sentimientos y conductas de por si
arraigadas en los sujetos, siendo que “el comportamiento de las personas actua en
funcién del contexto en el que estan... reconociendo que son construcciones sociales y
no localizaciones fisicas...” (Hammersley y Atkinson, 1994: 65 y 66)

En términos especificamente etnograficos dichos registros llevaron a considerar
la cercania de las acciones humanas a ciertas significaciones sociales que le dan vigor:
intenciones, motivos, acciones y creencias de las mas variadas, lo que inevitablemente
condujo a procedimientos de reflexibilidad mas formales como los que se evidencian a
partir de este trabajo, a los fines de eliminar simples suposiciones arbitrarias.

Queda demostrado asi el potencial que guardé la investigacién narrativa al
momento de lograr una aproximacion mas minuciosa a las experiencias de los
estudiantes en relacion con la evaluacion como practica académica universitaria.

Ahora bien se reconocié al mismo tiempo, los resguardos de trabajar con dichos

registros dado el peligro de haber estado:

186



Tesis de Maestria en Diddcticas Especificas

‘... contando, como investigadores o como profesores, las continuas historias
de nuestra vida tal como son vividas, contadas, re-vividas y recontadas... por lo
que tanto las historias como su sentido cambian una y otra vez a lo largo del
tiempo. En tanto que nos implicamos en un proceso de investigacion reflexivo,
nuestras historias vuelven a contarse de nuevo y cambian tal como nosotros...”

(Larrosa y Otros, 1995: 41)
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A modo de cierre.

Conclusion.

La resolucién de esta tesis en términos de proceso significé la apertura a
nuevas miradas sobre la educacion universitaria. Algunas facetas que si bien
conocidas desde la experiencia personal, no interpretadas lo suficiente sino a través de
la concepcién de un estudiante en la actualidad. Haber llegado al punto final del trabajo
significé un espacio de analisis singular, no experimentado en otras etapas del trabajo
donde se habilitaron oportunidades para reforzar o desestimar en todo caso, ciertos
posicionamientos sobre los temas expuestos.

A partir de dicho trabajo fue posible considerar la importancia que tuvieron las
representaciones de los estudiantes del primer ciclo de la carrera de historia sobre las
practicas de evaluacién en el ambito universitario, las cuales recrearon cotidianamente
las situaciones de aula y las interacciones sociales propiciadas en relacion con los
conocimientos.

Los mecanismos de supervivencia dentro el sistema académico mostraron una
multiplicidad de acciones vinculadas mayormente a formas de estudio y manejo de los
tiempos, donde los estudiantes haciendo uso de su autonomia dentro del espacio,
fueron tomando decisiones concretas para cumplimentar metas y asi avanzar en la
carrera.

A lo largo del trabajo se hizo referencia a practicas colectivas donde los sujetos
individuales inmersos pero no olvidados en la trama social, alimentaron a cada paso
los avances de la investigacion posibilitando una aproximacion mas directa a la
realidad. Claramente las representaciones a las cuales se hicieron referencia son parte

de una construccién social que se refuerza a partir del accionar individual de los
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estudiantes en su cotidianidad de cuyo proceso se pudieron reconocer perspectivas,
historias y experiencias vinculadas a las practicas de evaluacion. En este sentido, los
aportes metodoldgicos condujeron a mirar los fendmenos micro resaltando los aportes
gue cada uno resolvioé en relacion con la tematica, lo cual permitié valorar las diversas
trayectorias académicas resignificando a su paso, las vivencias transcurridas dentro de
la universidad.

La especificidad de los estudios sociales supone como l6gica de investigacion
el abordaje interpretativo del accionar de los sujetos que en este caso, permitié
enfatizar en aquellas concepciones que dieron sustento a las practicas concretas para
asi transparentar la fuerza con que las mismas intervinieron en las circunstancias y
decisiones reales manifestadas por cada estudiante.

Sin lugar a dudas las representaciones sobre la instituciéon también influyeron
en la construccién de los supuestos sobre las practicas de evaluacion considerando
que el prestigio de la misma, impuso parametros de rendimiento que se tradujeron
luego en mecanismos de presion sobre los estudiantes. La combinacion de
sensaciones en relaciébn con los examenes demostrd el nivel de exigencia que
caracterizd a cada una de las instancias de evaluacion donde los sujetos desarrollaron
manifestaciones visibles, espontdneas ademas de conscientes, para enfrentarlas de la
mejor manera.

Las distintas expresiones observadas y transmitidas por los estudiantes
permitieron definir a la evaluacién preferentemente como un conjunto de mecanismos
que sirven para calificar, estimar o desestimar, la trayectoria de los mismos en base a
principios de rendimiento.

Por dicha razén no solo las sensaciones, estados de animo, nerviosismo vy

episodios de stress demostraron la presion que implican las instancias de examen en

189



Tesis de Maestria en Diddcticas Especificas

sus multiples facetas sino que ademas la cuestibn numérica cuantitativa, al seguir
funcionando como pardmetro de promocion de los conocimientos, acentudé esta
percepcion de la evaluacion como criterio de permanencia y exclusién dentro del
sistema educativo superior.

Revisar entonces los sentidos de la evaluacidén puso el acento en problematizar
una vez mas el por qué y para qué de dichas practicas, que lejos de desaparecer y sin
necesidad de que asi sea, debera encontrar en el futuro nuevos moldes y significados
capaces de propender a la formacién de estudiantes libres y conscientes de sus
acciones y decisiones, que logren a partir de sus aprendizajes regenerar el sistema
social y cultural del cual forman parte. Solo asi y de la mano del cambio de las
estructuras objetivas, sera posible visualizar un nuevo mundo de representaciones
tendientes a transformar, desde los micros espacios en el cual interactian los
estudiantes, los esquemas histéricos que condicionan en términos generales, las
oportunidades de reinventar futuros posibles.

Tomando en cuenta las expresiones de los estudiantes la evaluacion atravesé
por un conjunto de miradas desde las mas frias de corte tecnicista hasta aquellas
constructivistas, donde la cuestion de los vinculos interpersonales presente en los
procesos de aprendizaje, llevaron a considerar factores sociales, culturales y
psicologicos que acompanaron en todo caso los resultados.

En este sentido si bien la calificacidén y la preocupacién por aprobar estuvieron
presentes en los discursos de los estudiantes, los mismos incorporaron también
cuestiones mas profundas ligadas a los examenes, las cuales estuvieron asociadas a
la necesidad de gustar de los aprendizajes y de que los mismos sean utilizados a

futuro, en el marco de la profesion.
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Estos puntos de vista sobre la evaluacion se profundizaron desde los aportes
tedricos incluidos en este trabajo, los cuales contribuyeron a interpretar entre otras
cosas los principios metodoldgicos implementados durante las clases. Es asi como en
muchos de los encuentros se propiciaron dinamicas y actividades tendientes a
considerar la participacion de los estudiantes, cuyas practicas y vivencias cotidianas
caracterizaron la relacion docente — alumno desde multiples direcciones.

Y en esto de visibilizar la complejidad de las micro realidades que encierran las
clases, estuvo el papel del docente quien desde la perspectiva pedagdgica tuvieron
entre su labor:

“... estimular en el alumnado la reflexién critica sobre las distintas realidades
que le circundan, asi como todo lo referente a sus propias condiciones de
vida... los regimenes democraticos se pueden mantener y mejorar; entre otras
condiciones, asegurandose de preparar y apoyar en las generaciones mas
jovenes el desarrollo de capacidades intelectuales y socioafectivas, para
responsabilizarse, dialogar, criticar, colaborar y ayudar’. (Torres Santomé,

1991: 16)

En este sentido, el papel de la educacion superior lejos de haberse restringido a
lo meramente disciplinar, demostré tener entre sus objetivos la formacion de
ciudadanos libres en el marco del sistema, para lo cual resulté fundamental para que
los jévenes estudiantes puedan concretar sus estudios superiores en funciéon no solo
de concretar objetivos personales, sino ademas como punto de partida para pensar el

desarrollo de los pueblos.
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Es por ello importante el hecho de recurrir a la etnografia, ya que permitié
describir particularidades y significar lo espontdneo de las experiencias personales en
términos subjetivos.

El estudio de las representaciones de los estudiantes universitarios respecto de
la evaluacion lejos de quitarle rigurosidad al analisis supuso reflexionar sobre las
practicas pedagogicas en lo concreto, rescatando de ellas el hecho de traspasar las
fronteras del mérito y el rendimiento escolar, para situarse por fuera de lo determinado,
en aquellos intersticios del sistema educativo donde es posible pensar la transformaron
de los sujetos y su entorno inmediato.

Considerando que el objeto de estudio de esta investigacion tuvo como marco
de referencia las practicas de evaluacion dentro de una catedra de la carrera de
historia, el trabajo de campo en su totalidad nunca perdi6é de vista la importancia de la
disciplina en la constitucién de las representaciones que los estudiantes asumieron
respecto del conocimiento. En este sentido lejos de ajustarse a lineamientos
memoristicos, los conocimientos respondieron a grandes rasgos a generar principios
emancipadores respecto de las relaciones de dominacién impuestas.

Esto signific6 no solo observar de qué manera los estudiantes tensionaron
sutiimente las propuestas didacticas en cada encuentro estableciendo relaciones,
modos de preguntar y reflexionar sobre las practicas de evaluacion de los docentes,
que mas alla de lo “dado” e “instituido” a través de un programa, las condiciones
mismas del cuatrimestre impusieron nuevos desafios que replantearon el accionar
mismos de los sujetos involucrados.

Esto permitié vislumbrar como las légicas del sistema cultural e institucional en
su conjunto nunca han alcanzado en el marco de dichas experiencias, espacios

absolutos de reproduccion de ideas o comportamientos, sino por el contrario, los
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estudiantes a través de distintas estrategias buscaron sortear con mayor éxito que
otros, el circulo vicioso del fracaso y la exclusion escolar que supone a nivel de las
representaciones, un modo de conservar las estructuras de la desigualdad social
desde el punto de vista material.

Muchos de los resultados expresados hasta el momento si bien han mostrado
ambas miradas sobre la evaluacién, sigue predominando en relacién a ella una visién
aun conservadora que se manifest6 mas alla del cursado, en las formas en que la
catedra resolvio el examen final teniendo en cuenta la flexibilizacion observada durante
el cursado. De este modo lo pautado a lo largo del desarrollo de la materia no se
tradujo en el nivel de exigencia que finalmente estuvo presente al momento de rendir el
examen final oral, donde se conservé el caudal de bibliografia expresado en el
programa, como los formatos mismos sugeridos para aprobar la materia en el marco
de lo que hubiese sido un cuatrimestre normal.

De este modo evaluar puso de manifiesto intencionalidades si se quiere de tipo
mas tradicionales a pesar del desafio que significé “...dar con soluciones atrevidas que
rompan tantas seguridades burocraticas que atentan contra toda fortaleza que pueda
surgir de la comprensién de este fenémeno social que es la evaluacién” (Alvarez
Méndez, 2003: 39)

En términos generales y volviendo la mirada sobre las fortalezas y debilidades
que deja dicho trabajo; los sinsabores de una tarea que lejos a veces de contar con el
reconocimiento educativo que deberia tener la formacién de posgrado en el nivel
superior, la misma se halla envuelta en las légicas mercantiles de un sistema donde la
docencia también se mide en términos de puntaje y que al concretar una meta
semejante con el sacrificio que ello implicd, caigo en cuenta que el campo de la

investigacion formal solo importa en la medida en que se proyecta como una decisién
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ética personal, de capacitacion profesional per se y en favor de un mejor desemperno
en lo cotidiano del aula.
Es en este sentido vali6 la pena recordar la importancia de pensar la

elaboracion de una tesis en términos de proceso, el cual da cuenta de:

“...la movilidad / transformacién que va surcando, desde distintos puntos de
vista, esta practica que supone la aventura de la investigacion.
Transformaciones de los conocimientos acerca de determinada problematica
sociocultural que, tal vez, se vuelva sobre la misma problematica a
transformar... Modificaciones que también nos transforman como sujetos

investigadores y como sujetos sociales en general” (Achilli, 2000: 57)
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Aportes para continuar reflexionando.

Ahora bien el recorte focalizado de la tematica en estudio dejé por fuera
muchos otros intereses que sobre la marcha fueron apareciendo, dado que haber
atendido a ellos hubiese sido incoherente con los objetivos e hipétesis planteados.

De este modo decidi dedicar este espacio de trabajo creyendo oportuno
introducir algunos planteos que quizas a futuro puedan resolverse como extension del
propio, logrando conectar problematicas que en funcién de su cercania, tendrian claras
vinculaciones con la propuesta actual. En este sentido dejaré expresadas aquellas
nuevas intenciones que podrian ser protagonistas de proyectos en perspectiva.

En relaciobn a lo dicho, la problemética de las representaciones de los
estudiantes de historia respecto de las practicas de evaluacibn en el ambito
universitario, se analizdé desde la micro experiencia de una catedra del primer ciclo de
la carrera lo cual signific6 en principio, un proceso de seleccién a cuenta de los
objetivos iniciales que delimitaron en su momento, otras tantas posibilidades.

En adelante la principal inquietud que podria sumar a la propuesta inicial seria
introducir la perspectiva comparativa a los fines de conocer, por ejemplo, si las
representaciones presentes en los estudiantes correspondientes al primer ciclo de la
carrera de historia pueden reflejarse también en el segundo ciclo de la misma y en el
marco de otras materias.

Considero que lo dicho es una perspectiva pendiente que puede enriquecer
cualitativamente la interpretacién de la tematica, abriendo a nuevas propuestas
tedricas y metodolégicas que signifiquen registrar cambios o continuidades respecto de

las conclusiones expuestas.
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De este modo hablar de preguntas e inquietudes pendientes significé considerar
gue las mismas actuaron como puntos motivadores para de aqui a un tiempo, volver a
repensar los escritos en funcion de desarrollar nuevos estudios que permitan
profundizar dicha problematica en relacion a otros contextos.

Reivindicando la idea inicial donde el aprendizaje se concibi® como una
actividad en constante construccion, la investigacién supuso valorar también el
reencuentro con actores y con la actividad académica universitaria que tanto me ha
dado desde el punto de vista personal y profesional.

En este sentido la investigacién de las practicas educativas en todo caso
respondi6é a la necesidad no tanto al deseo de hallar “recetas magicas” que permitan
resolver conflictos puntuales, sino la capacidad de encontrar herramientas para mirar,
pensar e intervenir de manera apropiada sobre las circunstancias novedosas que
imponen los distintos escenarios educativos.

En la actualidad el problema de cémo ensefar la disciplina desde el punto de
vista didactico, reine mi atencion mas que otra esfera abocada a estudios histéricos
concretos, en campos especificos de investigacion. Considero que el analisis
metodologico puesto al servicio de las practicas representa un modo de ejercitar
posibles soluciones a condicionamientos que la ensefianza de la disciplina impone en
escenarios concretos de la escolaridad media, espacio donde actualmente me
desempefo como docente.

Dichos intereses sujetos al enfoque “multirreferencial” (Edelstein, 2005) quedan
muchas veces amarrados a la improvisacion del docente en el aula siendo lo ideal
tomar distancia de ellos y darse el tiempo para analizarlos desde los aportes en

investigacion educativa. Solo a partir del:

196



Tesis de Maestria en Diddcticas Especificas

analisis y objetivacion de su propia practica... como instrumento de
investigacion social al configurarse en ese espacio donde es posible realizar un
proceso en el que se articulan y juegan resignificandose permanentemente
conceptos y categorias que apuntan a la construccion de conocimientos de
determinado nivel escolar... se funda y realimenta en la recuperacion e
integracién critica y coherente del conjunto de las representaciones y saberes

que los educadores despliegan en el ambito del Taller” (Achilli, 1986: 1)

Atendiendo a la mirada propuesta por la autora, la idea del taller es sugerente
para pensar y reflexionar con Otros los procesos de ensefianza y aprendizaje en
distintos contextos, donde el hecho de exponer los avances mismos de los trayectos de
investigacion, se retroalimentaria con aportes de colegas donde la palabra y el
intercambio de voces, signifiquen nuevos derroteros a los fines de resignificar el
camino realizado.

En este sentido la comunicabilidad del trabajo de investigacién implica pensar
siempre en los destinatarios. De aqui que la construccién discursiva y textual del
trabajo estuvo sujeta a la organizacion de la informacion y en el cuidado en las formas
de decir y expresar los resultados. En todo caso la preocupacion por “problematizar los
modos de comunicar” (Achilli, 2005) supuso adoptar una actitud vigilante en relacién a
la claridad y la precision del lenguaje utilizado sin que el mismo invada otros espacios

no planteados en sus inicios.
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ANEXO DOCUMENTAL
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Plan de estudios del Profesorado de Historia.

Primer Ciclo

Prehistoria General y Americana
Historia Social

Practica de la Comunicacion Oral y Escrita

Optativa General
Sociedades del Cercano Oriente

Sociologia

Sociedades Mediterraneas
Teoria de la Historia
Optativas del primer bloque
Historia Argentina |

Historia Americana |

Segundo Ciclo

Sociedades Medievales

Historia Argentina Il

Problematica Contemporanea de Argentina

Historia Americana Il

Problematica Contemporanea de América Latina

Formacion del Mundo Moderno |
Formacion del Mundo Moderno |l

Problematica Contemporanea de Europa

y EE.UU.

Formacion del Mundo Afroasiatico

Problematica Contemporanea de Asia y Africa

Metodologia de la Investigacion Historica

Sociologia de la Cultura
Seminario de Historia Argentina o
Americana

Geografia

Optativa del Segundo Ciclo
Sociologia de la Cultura
Psicologia de la Educacion
Sociologia de la Educacion
Politica Educativa y Organizacién

Escolar

Optativa de Formacién Docente
Didactica General

Didactica de la Historia

Practica Docente

*Se deberan acreditar dos niveles de idioma

Optativas

Optativa General

Optativa del Primer Ciclo

Se debe elegir entre Filosofia o Psicologia

Se deberan elegir Dos entre: Antropologia, Corrientes

Historiograficas, introd. a la Ciencia Politica, introd. a

la Economia
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Optativa del Segundo Ciclo Aprobar dos asignaturas que deberan corresponder
A las siguientes areas disciplinares: Historia
Americana, Historia Argentina, Historia Europea,
Mundo Antiguo Clasico, Historiografia, Teoria y
Métodos de la Historia, Geografia.

Optativa de Formacion Educacién Ambiental, Tecnologia Educativa, Lengua

Docente de Sefas u otra asignatura ofrecida por el INDI
Correlatividades

Para rendir: Tener aprobada:

Sociedades del Cercano Oriente Prehistoria General y Americana

Historia Americana | Prehistoria General y Americana

Sociedades Medievales Sociedades Mediterraneas

Historia Argentina Il Historia Argentina |

Problematica Contemporanea de Argentina  Historia Argentina Il

Historia Americana Il Historia Americana |

Probl. Contemporanea de América Latina Historia Americana Il

Formacién del Mundo Moderno | Historia Social o Sociologia
Formacién del Mundo Moderno |l Formacién del Mundo Moderno |

Probl. Contemporanea de Europa y EE.UU.  Formacién del Mundo Moderno Il

Probl. Contemporanea de Asia y Africa Formacion del Mundo Afroasiatico

Metodologia de la Investigacién Histérica Teoria de la Historia

Seminario de Historia Argentina o Americana Metodologia de la Investigacion
Histérica mas lo que designe el
docente a cargo

Didactica General Psicologia de la Educacién y
Sociologia de la Educacién

Didactica de la Historia Didactica General, Politica
Educativa y Organizacion
Escolar, Formaciéon del Mundo

Moderno Il e Historia Argentina Il
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Para cursar:
Didactica de la Historia
Para inscribirse a:

Practica Docente

Tener regularizada:
Didactica General
Tener aprobadas:
Didactica de la Historia y Probl.
Contemporanea de Europa y EE.UU
Tener regularizada:

Probl. Contemporanea de Argentina
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Programa de la asignatura correspondiente al primer ciclo.
Carreras: Profesorado y Licenciatura en Historia.

Ano académico: 2018

Cuatrimestral.

Contenidos: presentacién por unidades, ejes tematicos, incluyendo propuestas de
trabajos practicos por unidad.

La presente asignatura corresponde al Primer Ciclo de las carreras de Profesorado y
Licenciatura en Historia, y es de cursado obligatorio. Comprende el andlisis de la
sociedad colonial, en especial de los territorios de dominacién hispano — portuguesa,
durante el periodo colonial que abarca desde fines del siglo XV (‘conquista de
América) hasta las primeras décadas del siglo XIX (procesos de ruptura del vinculo
colonial).

Pretende abordar una visién global de América colonial dentro del contexto de la
historia mundial y americana. El gran eje articulador es el estudio de la dominacion
colonial (politica, social y econémica) sobre territorios “americanos”, la cual adquiere

diversidades regionales y dinamicas especificas.

Objetivos:

o Diferenciar las visiones culturales e ideolégicas de aborigenes y
conquistadores, a fin de comprender el impacto de la conquista y el proceso de
aculturacion resultante.

¢ Interpretar las etapas — claves de los procesos econdmicos, sociales y politicos
de las formaciones coloniales americanas.

e Articular las dimensiones politica, econémica, social, ideolégica y cultural,
necesarias para la comprension de la realidad colonial americana como
totalidad.

o Utilizar criticamente las categorias de analisis y los modelos historiograficos

construidos por los historiadores.
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e Desarrollar habilidades en el manejo de fuentes, cartografia y utilizacién del

vocabulario especifico.

UNIDAD 1: El temprano periodo formativo colonial.

La expansion ultramarina del Occidente europeo: motivaciones; factores que la
favorecieron. El “descubrimiento de América”. La fase caribefia en su doble vertiente:
de transicién y precedente: inicios de la explotacion de los recursos y actividades
economicas, primeras instituciones politicas, sociales y religiosas.

La conquista de las “areas nucleares™ mecanismos de dominacion / legitimacion.
Impacto demografico, econdmico, social y politico de la conquista. Organizacién
institucional en los inicios de la colonizacién. Continuidades y/o rupturas con relacion a
las comunidades indigenas. Procesos de aculturacion. Respuestas de las
comunidades aborigenes.

UNIDAD II: Sistema y orden colonial americano en los siglos XVI — XVII

La tension entre sistema colonial y el orden colonial. La administracion politica: el
estado “espafiol y portugués” en las colonias americanas.

La implementacién de la economia colonial: la explotacién minera, el tributo, los
sistemas de trabajo forzado, la politica agraria.

El comercio monopdlico: objetivos y resultados. La conformacion de un “mercado
interno” colonial. Redes mercantiles.

La iglesia: mecanismos de evangelizacion. Relaciones entre la Corona, el clero regular
y secular. Accién de las misiones. Tribunal del Santo Oficio de la Inquisicién.

La sociedad colonial: fundamentos sociales del poder: elites y sectores subalternos.
Redes de relacion, conflictividad y resistencia. Familia, parentesco, cuestiones de
género.

La economia colonial y la economia-mundo europea durante el siglo XVII.
Historiografia y conceptos para el abordaje de la historia colonial.

UNIDAD lII: Los espacios coloniales americanos: singularidades, diferencias, reformas

y conflictos en siglos XVI — XVIII
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Las areas con metales preciosos: desarrollo de la mineria de la plata en Nueva Espana
y en el espacio peruano. Efectos articuladores de la produccién minera. La Hacienda
como unidad social y de produccion.

Las areas tropicales: proceso de ocupacion y explotacion del suelo. Brasil: del ciclo del
Palo Brasil al ciclo azucarero. La plantacion y/o ingenios. Binomio esclavitud —
plantacion. Sociedades de plantacion. Expresiones de resistencia de los esclavos.

Las areas de transicion o frontera: rasgos peculiares de la ocupacion.

Reformas politicas “borbdnicas y pombalinas”. Impactos desiguales en los espacios

americanos: reacomodos, conflictos sociales e insurrecciones durante el siglo XVIII.

Exigencias para obtener la regularidad: aprobar un examen parcial promocional de la
unidad 1 (o su correspondiente recuperatorio) y los trabajos practicos acordados entre
el equipo de catedra y el grupo clase.

Modalidad de examen: oral. Exposicion de un tema / problema elegido por el alumno/a
(de acuerdo a pautas sugeridas por el equipo de catedra) y respuesta a cuestiones
generales del resto del programa.

Pautas para examen final. (Documento ampliatorio que la catedra puso a disposicion

de los estudiantes, por fuera del programa obligatorio de la materia).
1] Alumnos regulares: los alumnos que aprueben los trabajos practicos y los parciales,
acceden al examen final en calidad de alumnos regulares. El mencionado examen
presentara las siguientes caracteristicas:
e Tiene caracter oral, individual.
e Se elige un tema o problema de la asignatura, para ser expuesto durante treinta
o cuarenta minutos aproximadamente. En relacién con el tema seleccionado, se
sugiere:
e Delimitar el problema (temporal y espacialmente)
e Consultar la bibliografia y las fuentes especificas.
e Formular una o més hipétesis sobre la problematica abordada (se trata de una

afirmacién a demostrar)
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Exponer el trabajo en forma ordenada y coherente (con material cartografico,
fuentes, diagrama conceptual, etc.), procurando fundamentar la hipotesis y
elaborar conclusiones provisorias.

Tener la precaucion de aclarar los conceptos empleados (indicando de ser
necesario, el autor o autores a quien/es corresponda/n).

Contemplar los factores enddégenos y exdgenos que inciden en el proceso
analizado.

Establecer relaciones entre la estructura socioeconémica, politica, religiosa,
etc., procurando hacer un analisis integral de la cuestion.

Diferenciar los elementos estructurales de los coyunturales.

Tener en cuenta la multicausalidad, a fin de evitar explicaciones simplificadoras.

Evitar las generalizaciones excesivas y los anacronismos.

El tema expuesto equivale al cincuenta por ciento del examen. Luego, el tribunal

examinador formulara preguntas sobre el resto del programa. El estudio se debe

centrar en lberoamérica (Hispanoamérica y América Portuguesa o Lusoamérica),

durante el periodo colonial (desde fines del siglo XV al XVIII).

2] Alumnos libres: los alumnos que no alcanzaron la regularidad (por no aprobacién de

parciales y trabajos practicos), rinden un examen final libre, con las siguientes

caracteristicas:

Un cuestionario escrito, el que versara sobre las cuestiones fundamentales de
la totalidad del programa.

En caso de aprobacion del escrito, debera exponer oralmente un
tema/problema, de acuerdo a los requisitos establecidos para los alumnos

regulares.

Observaciones: tanto los alumnos regulares como los libres podrdn mantener

reuniones de consulta con el equipo de catedra, en horarios a convenir oportunamente.
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Observaciones de clase.

Aclaracién: teniendo en cuenta el calendario académico y en razén del reclamo
de docentes universitarios concretado al inicio del segundo cuatrimestre
correspondiente al aino 2018 que consistid en instancias de paro y suspension de
actividades, las clases iniciaron con posteridad a la fecha establecida, por lo tanto las
instancias de observacion se concretaron después del turno de examen de octubre,
semana entre el 15/10 al 19/10.

Las mismas fueron acordadas oportunamente con las docentes de la catedra
resultando algunas de las fechas del calendario de clases ocupadas para el desarrollo
de cursos y talleres a cargo de especialistas, a fines de complementar los temas
expuestos durante el cursado.

Dejo constancia que debido a obligaciones labores y falta de acceso al
transporte publico desde mi lugar de residencia a la capital de la provincia en horarios
convenientes a los fines expuestos, no pude asistir a los talleres propuestos por la
catedra a modo de actividad extracurricular, los cuales hubieran enriquecido con
nuevos aportes la resolucion del trabajo. Las profesoras hicieron alusién a los mismos

en una de las clases observadas, de cuyos registros doy fe.
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Registro de observaciones.
Dia: martes 23 de octubre de 2018
Hora: 19:00 a 21:00 hs.

La clase comenzdé minutos después a lo establecido. Los estudiantes
ingresaron al salon de forma intermitente y se ubicaron de manera irregular abarcando
practicamente la totalidad del espacio. Se evidencié en las conductas de los mismos
cierta afinidad en las relaciones interpersonales, lo cual determiné la posterior
disposicién en el aula. En términos generales el grupo de estudiantes fue diverso en
cuanto a su composicién etaria apreciandose entre ellos formas de comunicacién
fluidas y un clima de trabajo distendido, el cual se mantuvo a lo largo de toda la
jornada.

Las profesoras presentaron oralmente la unidad Il del programa donde
aclararon que los textos se encontraban disponibles en formato pdf, mientras que
algunos estudiantes revisaban la bibliografia presente en las fotocopias. Se aprovechd
este espacio de la clase para recordar a los estudiantes la entrega del primer trabajo
practico asi como también la disponibilidad en fotocopiadora de las consignas
correspondientes al segundo trabajo, ambos de caracter grupal. En esta ocasién
algunos estudiantes consultaron si el mismo contenia trabajo con fuentes a lo que la
profesora le contestd que solo consistia en ejercicios de revision historiografica.

La profesora de manera explicativa inicié la unidad Il problematizando la idea
sobre si era posible hablar de crisis en Ameérica durante el siglo XVII teniendo en
cuenta la realidad de Europa para la misma época. En relacion a este tema se
presentaron los autores haciendo hincapié en el concepto “coyunturas opuestas” de
Ruggiero Romano, cuya propuesta teérica permitié diferenciar las realidades histéricas

de ambos espacios.
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Se visualizé a través de power point los principios bésicos que caracterizaron la
crisis del siglo XVII, cuyos indicadores fueron expuestos de manera breve utilizando
paralelamente, el recurso del pizarron para presentar palabras claves, fechas, nombres
de autores, etc. En relacion a los mismos se hizo referencia a la disminucién de la
mano de obra y del ingreso a Sevilla de plata americana, situacidbn que impacto
fuertemente en el comercio transatlantico. La profesora pregunté a los presentes:
“¢alguien recuerda cuantas flotas podian ingresar por afio al puerto?” Uno de ellos
respondié: “dos por afio”.

En general los alumnos mostraron una actitud de predisposicién a la escucha,
tomando nota y registrando informaciéon mientras tomaban mate, algunos utilizaban
celular y dialogaban entre si a medida que se desarrollaban los contenidos.

La profesora refiri6 al concepto de “americanizacién” para aludir a la
emergencia de una elite local a partir de la compra de cargos. A continuacion pregunté:
‘¢ alguien sabe lo que es el mayorazgo?” Un estudiante respondié: “cuando el hijo
varon hereda por linea familiar bienes o tierra”. En este sentido, la participacion oral por
parte de los estudiantes se restringié a contestar de forma acotada los interrogantes de
la docente.

Posteriormente la profesora exhibié imagenes sobre la universidad de Cérdoba
y Guatemala; ciudades amuralladas y fortificaciones en Panama, Portobello y
Cartagena de Indias y la Virgen de Guadalupe en la zona de Centroamérica.

En relacion a dicha zona geogréfica un estudiante preguntd: “;en este siglo se
produjo el ataque inglés a Cartagena de Indias?” La profesora aprovech6 para aclarar
gue en este siglo Inglaterra siempre quiso apoderarse del Caribe y conquistar el area

de América Central, dado su importancia estratégica a modo comercial.
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La profesora comparti6 una cita textual para dar cuenta de la creciente
autonomia y descentralizacion del espacio peruano respecto del area europea por lo
tanto fue un modo de relativizar el impacto de la crisis. Los estudiantes buscaron la
pagina en el material fotocopiado y resaltaron con color la idea propuesta.

La profesora preguntd a la clase, “4se acuerdan por qué habladbamos a la vez
de la existencia de un Estado rigido?” Los estudiantes mantuvieron el silencio.

A mitad de la clase ingresa al sal6n la otra docente de catedra y aclar6 que
debido a sus actividades en el consejo directivo no le fue posible llegar a horario. Al
respecto del tema en desarrollo agregd que el analisis del siglo XVII resulta interesante
ya que incluye asi mismo, el estudio de la conquista y reformas borbdnicas. Refirié a
que muchas veces la carencia de material en el tratamiento de las distintas tematicas
se asocia a la falta de acceso a los archivos de Espana debido a la segunda guerra
mundial y a otros factores histéricos e ideolégicos que contintan obstaculizando la
interpretacion de las fuentes.

Al respecto de las mismas, las docentes recordaron a los estudiantes la
importancia de asistir a los talleres propuestos por la catedra, en los cuales se hace
hincapié en el trabajo del historiador y el tratamiento de las fuentes. Asi mismo
resaltaron como prioridad las lecturas previas para asistir a las clases, dado que de
este modo es posible volver méas dindmico y productivo el trabajo de aula en funcién de
los aprendizajes.

La profesora abordé el texto de Margarita Suarez partiendo de la lectura de la
hipétesis central que plantea la autora resaltando la cuestién de la mirada regional que
propone su teoria. En relacién a ella, un estudiante pregunté: “;la autora cree que la
crisis de las colonias se relaciona con Espafia?” No, responde la docente, su visién

propone justamente lo contrario. Por esta razén, debido a la autonomia de la que

209



Tesis de Maestria en Diddcticas Especificas

gozaban las colonias se producen las reformas borbédnicas. En esta oportunidad
aprovechd la ocasion para vincular lecturas y planteos de otros autores trabajados con
anterioridad.

Una recomendacion que agrego la docente en relacién con las lecturas fue la
importancia de reconocer la postura ideoldgica de los autores la cual orienta los
posicionamientos tedricos y metodoldgicos por ejemplo, la corriente de Annales.

La profesora retomé el planteo de la autora y se pregunté “;por qué cae la
produccion de metal de forma oscilante y gradual?” Los estudiantes revisaron los
apuntes de clase recuperando las afirmaciones previas. Este trabajo aportd otro de los
factores fundamentales para pensar la crisis como lo fue el agotamiento de las vetas
superficiales de la explotacion minera. A continuacién preguntd a la clase: “;quién
trabajé en el area andina en las minas?” “los mitayos”, respondieron los estudiantes
rapidamente. Al respecto de la condicién de los trabajadores de las minas aclaré que
existio una clara diferencia entre trabajadores tributarios y trabajadores libres, los
cuales evadian los sistemas de control.

Los estudiantes se mostraron un tanto cansados hacia el final de la clase.

La profesora continué indagando: “;como se imaginan que la Iglesia prestaba
dinero en la época colonial?”. “Una condiciéon importante era ser cristiano” argumenté
un estudiante. El préstamo, explica, implicaba poner como garantia la tierra en caracter
de enfiteusis a hacendados; de igual manera a través del sistema manos muertas o
testamentos particulares. En este sentido, afirmd, la Iglesia fue un gran terrateniente
para la época.

“Bueno chicos, con este tema cerramos el area andina. De todos modos, para
Nueva Espaina la mirada interpretativa es similar” afirmé la docente. Los estudiantes

empezaron a guardar sus materiales.
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Por altimo, las profesoras resaltaron tres cuestiones fundamentales a modo de
sintesis que se abordaron en la presente clase: la ruptura historiografica teniendo en
cuenta que no es lo mismo hablar de crisis minera que de crisis econémica. La crisis
del siglo XVII reforz6 a su vez la economia de hacienda y que en torno a este tema fue
posible hablar de la teoria de la dependencia.

Los estudiantes tomaron nota de estas cuestiones mientras fueron guardando
sus materiales. Hacia el final de la clase algunos de ellos se acercaron a las docentes
para consultar dudas: “jla revolucion de los siete jefes se da como contenido en el
marco de esta materia?”. “No”, responden la profesora. “Corresponde a la asignatura
Historia Argentina | pero no podria asegurarte si se incluye en la bibliografia

obligatoria”.
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Registro de observaciones.
Dia: jueves 25 de octubre de 2018
Hora: 16:00 a 20:00 hs

La clase comenzé con menos concurrencia de estudiantes respecto de la
jornada descrita con anterioridad. Los mismos se ubicaron preferentemente el final del
salén, respetando la dinamica de grupo con los cuales ingresaban al aula. La profesora
inici6 la jornada haciendo una revision de algunas categorias de analisis
correspondientes a la estructura de la sociedad colonial a partir de la idea de “vecino”.

Introdujo el andlisis del texto de Assadourian presentando algunos de los
conceptos fundamentales del autor como lo son “monopolio comercial”; “espacio
peruano”; “polos de crecimiento”. En relacion al ultimo concepto la profesora pregunté:
“¢,se acuerdan cuales son los polos de crecimiento del espacio peruano?”. “Lima vy
Potosi”... respondié un estudiante, a cuyo comentario agregé6: “producen efectos de
arrastre hacia otras regiones”. Los compafieros tomaron nota de dicha informacion
pero generalmente se mantuvieron en silencio, siendo la participacion un tanto inhibida.

La profesora explicé que la crisis del siglo XVII en el Potosi irradi6 efectos
negativos sobre el espacio y la especializacién regional fortaleciendo la dinamica del
mercado interno. A partir de este planteo las ideas de complementariedad y monopolio
comercial impidieron aludir al principio de autosuficiencia de los mismos. “;Qué
productos, por ejemplo, debian importar desde Europa?”’. “Hierro”, contesté un
estudiante. El resto del alumnado se dedicé a revisar el material fotocopiado,
escribiendo al margen del mismo, resaltando palabras claves, etc.

Paralelamente el planteo de Motoukias, explico la profesora, se opone a la idea
de mercado interno en términos de unidad para advertir la presencia de una red de

mercados internos comunicados entre si. En esta oportunidad la profesora introdujo un
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mapa de Nueva Espafia para ubicar con mayor precisién la ubicacion de los centros
mineros, haciendas y puertos autorizados como el caso de Vera Cruz y Acapulco. Los
alumnos siguieron atentamente el plano. La profesora puso como ejemplo la cria de
mulas como actividad econdmica autdnoma respecto de los polos de crecimiento, por
lo que relativizo la idea “efectos de arrastre”. Los estudiantes asintieron con la cabeza
la informacién que escuchaban.

A continuacién la docente organizé una actividad en grupos sobre distintas
areas economicas como por ejemplo el Pacifico, el Caribe y Rio de la Plata en las
cuales tuvo presencia el mercado interno. Para esta ocasién los estudiantes se
agruparon libremente, quedando conformados de manera diversa en cuanto a la
cantidad de integrantes. Un estudiante qued6 solo al momento de resolver la actividad.
La docente repartioé el material fotocopiado e hizo lectura de las siguientes consignas:
1] Encerrar los puertos habilitados por el sistema monopdlico comercial.

2] Indicar la ruta del sistema de flotas y galeones desde Sevilla / Cadiz a los puertos
habilitados en Hispanoamérica.

3] Indicar la ruta del Gale6n de Manila.

4] Senalar el puerto legal de redistribucion de importaciones en el Virreinato del Peru.
5] Respecto a la red de intercambios regionales del Pacifico y del Rio de la Plata:

a- Indicar la ruta legal de comercio directo con Espafa y trazar una ruta comercial
ilegal.

b- Trazar circuitos comerciales internos y ejemplificar productos comercializados.

Para el analisis del mercado interno “aledano” del Caribe, no resuelve la cuarta
actividad y la quinta consigna se solicita:

a-Trazar circuitos comerciales internos y ejemplificar productos comercializados.

213



Tesis de Maestria en Diddcticas Especificas

b-Indicar intercambios comerciales a través del contrabando con otros paises
europeos.

La actividad incorpor6 mapas para facilitar la comprensién del espacio histérico
geografico y en este sentido, la dinamica grupal manifest6 la discusién de ideas, la
lectura compartida de materiales como asi también consultas a la docente para
despejar dudas acerca de la actividad.

Pasados los veinte minutos, la profesora recuper6 la propuesta consultando a
los grupos quien queria exponer. Como nadie se ofrecié voluntariamente a tomar la
palabra, comenz6 por volver a la consigna inicial preguntando: “;,qué puertos
autorizados contiene la actividad?; ¢pudieron identificarlos?”. “Recuerden que
estabamos analizando el desarrollo del mercado interno en regiones especificas de
Hispanoamérica y los intercambios comerciales concretos de cada espacio”. Uno de
los estudiantes expreso: “si profe, en nuestro caso pudimos identificar Coérdoba, Salta y
Santiago”. “Si, si” agrego6 la profesora. “En el caso del Rio de la Plata, Santa Fe va a
tener la funcién de puerto preciso hacia el siglo administrado por los Jesuitas”.

“¢, Otro grupo que quiera comentar...?” Un estudiante expresé: “en el area del
Caribe, podemos ver el circuito productivo y comercial hacia Sevilla / Cadiz a partir del
embarco de maiz, trigo, pescado y harina”. Otro integrante del grupo agreg6 en este
sentido: “y también el contrabando de cacao que se daba con Portugal’

La profesora dijo que en cuestién de analizar los circuitos comerciales externos
y los que se deban a nivel regional entre virreinatos, hay que destacar el ejemplo del
mercurio. Los estudiantes tomaron registro de este dato y lo buscaron en sus apuntes
como informacién a destacar. En este caso, se anotaron en el pizarron las palabras

claves.
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Posteriormente se introdujo la explicacion sobre el texto de Ruggiero Romano
retomando la idea del “mercado interno”. En referencia a ello, la profesora anoté en el
pizarron las ideas a desarrollar: “economia natural” (trueque) y “economia monetaria”.
Paralelamente a la explicacion, los estudiantes aprovecharon a copiar del power point
la informacidn del autor en relacion a los conceptos de “mitayos”, “peones por deuda” y
“circulacién social de la moneda”.

Durante el intervalo de la clase los estudiantes aprovecharon a renovar el
mater, mirar el celular y sacar fotocopias, mientras que algunos se retiraron de la clase
otros llegaron sobre el comienzo del segundo médulo para entregar el trabajo practico
escrito.

Se retoma la clase después del descanso donde la docente aprovech6 a
presentar a las personas que la acompafnaban en ese momento: adscripta a la catedra,
practicante del profesorado de historia, estudiante de intercambio oriunda de Chile y en
mi caso, como observadora, estudiante de la maestria en didacticas especificas.

Brevemente retomé los contenidos dados con anterioridad y en funcién de lo
expuesto la estudiante adscripta destacé la figura dinamica del comerciante siendo que
se trata de “un actor que se mueve en los dos tipos de economia”. En este sentido
agrego: “‘es interesante observar el circuito comercial Asuncién — Santa Fe — Bolivia,
estableciendo una comunicacion comercial segura a través del Parana y en funcién del
traslado de mercaderias a partir del uso de la mula”. Aqui se indic6 como dato
relevante el pago de impuestos en la zona de Santa Fe segun decisién politica, como a
su vez la presencia de indios hostiles en inmediaciones de los caminos donde circulaba
el cargamento frente a los cuales era necesario vigilar los senderos y controlar los

levantamientos esporadicos que ponian en peligro el comercio oficial’.
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Posteriormente, la profesora preguntd: “jleyeron algo para la clase?” Los
estudiantes hicieron silencio mientras buscaban entre sus apuntes los autores
correspondientes al dia. “4Recuerdan que tema ibamos a trabajar?” La tematica a
desarrollar tuvo la intencién de recuperar aspectos centrales vinculados a la relacién
metrdpoli — colonia correspondiente a la unidad Il y Ill. En este sentido, se propuso una
mirada de conjunto sobre la sociedad durante el periodo colonial a partir de la nocion
“sociedad implantada”, significando esto la trasposicion de valores e instituciones
espafolas al espacio americano utilizando la expresién “espacio refractario”.

La profesora repartié fotocopias cada tres o cuatro alumnos con la intenciéon de
trabajar el texto de Ramoén Serrera. Los estudiantes se agruparon libremente vy
comenzaron la lectura compartida por parrafos, a cargo de uno de ellos. Entre parrafo y
parrafo se realizaron explicaciones y aclaraciones en cuanto a términos y conceptos en
relacién con el tema. En cuanto a esta problematica la profesora agregd que en el
marco del congreso de Rosario se present6 a modo de debate ambas miradas: la
América colonial y la América moderna, destacandose la importancia de la perspectiva
historiografica para comprender las distintas problematicas historicas aludiendo a los
posicionamientos politicos e ideoldgicos que contribuyen a contextualizar la obra del
autor.

En relacion a esto la profesora ejemplificd con respecto al plan de estudios, en
donde la organizacién interna de las materias se define también en funcién del criterio
de periodizacién dejando muchas veces de lado esta cuestion de lo historiografico. En
este sentido, “nuestra materia deberia llamarse historia americana colonial’, comenté.

Haciendo mencion a la complejidad de la materia, la profesora recomendd “no
caer en generalizaciones” debido justamente a que el enfoque regional enriquece la

mirada. A continuacién preguntd: “jqué actividad econdmica reside en forma
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predominante en la América colonial?”. “La mineria”, afirmé un estudiante. De esta
manera, el caracter regional invité a los estudiantes a abordar las tematicas atendiendo
de manera simultdnea a los aspectos nucleares y periféricos del sistema,
desestimando asi la version totalizadora de la realidad histérica.

En este momento la profesora entablé un didlogo con la estudiante adscripta a
la catedra respecto del enfoque de la ensefanza chilena en relacion al tema, mientras
los estudiantes permanecieron al margen de la conversacion.

La clase continué marcando la vision jerarquica de la sociedad y el modelo
tripartito del mundo europeo. “; Puede establecerse el mismo parametro social clero,
nobleza y campesinado para la realidad americana?” La pregunta disparadora de la
docente invitd a retomar la lectura compartida del autor de referencia. En este caso, la
misma estudiante se ofrecié para dar continuidad a la propuesta en curso.

En referencia al tema, la profesora aclar6 que la perspectiva marxista y el
materialismo histérico presentaron inviable la implementacién de este modelo social
para el contexto americano, dado que no fue posible visualizar la idea de clases
sociales teniendo en cuenta las relaciones de produccion. En este momento se
evidenci6 la distraccion de los estudiantes, los cuales se detuvieron en gran medida a
observar por la ventana del salon lo que acontecia a las afueras de la institucién,
mientras que otros copiaban del pizarrén los apuntes realizados por la docente.

En relacién a las caracteristicas de la sociedad colonial la profesora presentd
oralmente algunas nociones vinculadas al tema que tuvieron que ver con la idea de lo
multirracial, multicultural; sociedad dinamica y cambiante mirando puntualmente los
actores sociales de la época, por ejemplo, la mirada sobre el esclavo. Aqui la profesora
también advirtié que la presencia de las categorias de analisis si bien facilitd la

comprension de las tematicas histéricas muchas otras veces obstaculizé el andlisis de
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las fuentes en funcion de la mirada unidireccional que proponen. En este sentido, se
introdujeron técnicas de estudio para el trabajo del estudiante al momento de leer los
autores, haciendo hincapié en la cuestion conceptual y en la identificacion de las
hipbtesis que corresponden a cada material.

Del mismo modo se apunté a revisar la cuestion historiografica haciendo
referencia a la ruptura en la mirada tedrica y metodoldgica sobre lo social, siendo esta
nueva perspectiva diferente ya que la condicién de grupo no confundié la cuestion
identitaria, donde lo relevante fue “mirar los aspectos vinculantes de las relaciones
sociales”. “Por ejemplo el vinculo clientelar: patrén — cliente; patrén — pedn y el vinculo
ritual: padrinos —ahijado o matrimonio”, expresé la docente. En este sentido se destacd
la importancia del trabajo de la autora Ana Maria Presta donde “la cuestion de la mujer
es interesante ya que la dote implicaba relaciones econémicas y simbdlicas”.

Los estudiantes registraron estos ultimos aportes proporcionados oralmente y

procedieron a retirarse del salén.
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Observaciones de clases.
Dia: martes 30 de octubre de 2018
Hora: 19:00 a 21:00 hs

La clase inici6 con una introduccion por parte de la profesora de la catedra
quien presentd la tematica de andlisis vinculada al proceso de evangelizacién en
Ameérica, destacandose el papel de la institucion Iglesia durante el periodo colonial. En
este sentido resalté brevemente y en forma oral el vinculo corona — Iglesia como asi
también la diferenciacion entre clero regular y secular y el papel de la inquisicién en
este periodo.

Posteriormente cedi6 la palabra a la estudiante adscripta quien dio continuidad
al tema haciendo la aclaracién de que su intervencion lejos estaba de establecer una
mirada critica hacia la fe, sino de analizar el funcionamiento de la institucion tomando
distancia de dicha cuestion. Mientras la docente presentd los lineamientos teéricos
generales por medio del power point, algunos estudiantes ingresaron al salén y se
dispusieron a escuchar la clase.

La docente de manera oral explicd a partir del patronato real y el Concilio de
Trento, el proceso de expansién de la Iglesia a lo largo del siglo XVI. Los estudiantes
se mostraron interesados frente a la problematica sobre todo en relacion con las
imagenes expuestas en el power point, las cuales refirieron al papel de la universidad
de Cdérdoba como centro educativo, administrado por la compania de Jesus en torno a
este periodo.

Posteriormente la docente propuso un trabajo grupal para trabajar fragmentos
de textos presentes en el programa de catedra. Los estudiantes se agruparon
libremente quienes por eleccion, decidieron analizar la realidad de México o Perl en

relacién con la problematica de la Iglesia en esos espacios. Los estudiantes realizaron
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lectura compartida del material a partir de una consigna abierta de interpretacién que
dio lugar, luego, a la socializacion de las ideas. Los estudiantes trabajaron de forma
distendida, aprovechando la ocasién para revisar celulares y apuntar informacion en
sus netbook en relacidén con la bibliografia digital dispuesta por la catedra.

La docente a cargo retomé la actividad a partir de la siguiente pregunta:
“¢ cultura y religion significan lo mismo segun el planteo de los autores?” Un estudiante
comento: “la idolatria en México era motivo de represién”. Otro grupo completd la
informacién diciendo: “en Perl se registr6 la persecucion a las idolatrias
preferentemente el culto a las huacas” De este modo se puso en evidencia el accionar
de la Iglesia en Hispanoamérica durante el periodo colonial.

Ademas, la docente agreg6: “las reducciones produjeron beneficios econémicos
para la Iglesia ya sea a través del trabajo y la produccién de bienes primarios”. Aqui se
exhibieron imagenes sobre la reducciéon San Ignacio, a partir de la cual se describieron
sus principales caracteristicas.

Se hizo referencia a la inquisicibn como institucion de control social y la
importancia de mantener politicas ortodoxas hacia los conversos. Al respecto un
estudiante coment6: “también la eficiencia de la institucién dependia de la severidad
del inquisidor”. La docente agregd que al principio de su implementacion, la inquisiciéon
fue mas tolerante respecto de algunas cuestiones pero hacia mediados del siglo XVII,
la misma endurecié su posicionamiento.

Respecto de la tematica en desarrollo, la profesora de la catedra aclard
cuestiones vinculadas a los problemas que presentaron algunos tribunales inquisidores
para ejercer el control debidamente. Por ejemplo, el criterio jurisdiccional aplicado

sobre el tratamiento de los indigenas en el espacio americano.
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Hacia el cierre de la clase, algunos estudiantes se retiraron del salon vy
consultaron sobre el material de lectura para la préxima clase. Otros se acercaron al
escritorio para preguntar mas en privado, por las caracteristicas del segundo trabajo
practico en lo que refiere al uso de ciertas categorias de analisis e hipétesis de los

autores que generaban cierta confusién al momento de la lectura.
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Observaciones de clases.

Dia: martes 06 de noviembre de 2018
Hora: 19:00 a 21:00 hs

La clase inicié con la solicitud de entrega del segundo trabajo practico por parte
de la profesora. Se evidencid en esta oportunidad mucha concurrencia de estudiantes
de los cuales algunos se retiraron del salén a la brevedad. Mientras muchos de ellos se
acomodaron en los bancos, la docente practicante del profesorado de historia del nivel
superior, puso a prueba el pen drive previsto para el desarrollo de su clase. Los
estudiantes consultaron: “sobre los certificados del curso de la semana pasada, dénde
hay que retirarlos” La profesora respondié: “en area de atencién al estudiante”.

Se aproveché el momento de intervencion para presentar oralmente la unidad
Il del programa y respecto de ella un estudiante pregunté sobre la bibliografia
obligatoria de catedra: “j ustedes enviaron por mail el capitulo IV del libro? Porque no
coincide con el programa”. Las docentes revisaron rapidamente el programa de la
materia a los fines de despejar dicha inquietud.

En ese momento jévenes miembros del centro de estudiantes entraron al salén
y después de pedir el espacio de clase, interpelaron a los estudiantes a participar de
una reunién sobre la reforma del plan de estudios del profesorado y licenciatura en
historia como asi mismo la convocatoria a concurso y seleccion para el cargo de
ayudante en cétedra. Muchos de los estudiantes se mostraron dispersos al momento
de dicha invitacion, quienes se encontraban organizando sus materiales para el inicio
de la clase.

La profesora introdujo la nueva tematica sobre las areas tropicales utilizando un
mapa planisferio para referirse a la plantacion en el area portuguesa. Explicd que las

experiencias previas en referencia a esta actividad econémica tuvieron lugar en Africa
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alrededor del circuito de navegacion y trafico de esclavos, en donde se produjeron la
formacion de instituciones e ingenios mas conocidos de la historia.

Respecto de este tema pregunté a los estudiantes: “¢ alguien recuerda que era
la factoria?”. Un estudiante respondié: “un lugar de intercambio”. Frente a los aportes
de la clase, la profesora profundizé la explicacién reflejando sobre un mapa de América
del Sur, las condiciones geograficas de la costa brasilera que permitieron iniciar la
explotacién de este tipo de economia. En funcién a ello agregé que el autor Uya
presente en la bibliografia, trabajé la problematica sobre la realidad esclavista, por lo
que los estudiantes registraron dicha informacion.

Continuando con la explicacion, la profesora introdujo a partir de una linea
histoérica los ciclos econdémicos del Brasil a través de la cual fue posible marcar dicha
periodizacion en el power ponit. En el mismo se expres6 a modo de ejemplo, la tala del
Palo Brasil hacia el afno 1500; el ciclo azucarero del litoral y nordeste entre los afios
1530 — 1580 y las capitanias de Pernambuco y Bahia en el periodo posterior. Los
estudiantes miraron con detenimiento el programa, hojearon la bibliografia asignada y
sacaron fotos a las imagenes proyectadas.

Las profesoras aclararon que la ocupacion del espacio portugués no fue plena
ni permanente comparada con la situacién del espacio espafol en esta época, por lo
que no fue necesaria la fundacién de ciudades. Posteriormente se presentaron las
caracteristicas de la plantacién esclavista en el pizarron a partir de los siguientes
conceptos: “unidad de produccién”, “empresa econémica” y “microsociedad” los cuales
fueron acompanados de la explicacion correspondiente, mientras los estudiantes
tomaban nota sin perder de vista la concentracion. A continuacion la docente pregunto:
“irecuerdan como se conseguia la mano de obra para la plantacién?”’. “Era

preferentemente esclava, a partir de la trata de negros”, expresé un estudiante.
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Posteriormente se hizo referencia a las caracteristicas del esclavo y se analizé
la funcién de los “tumbeiros” observando una imagen en el power point. Al respecto se
introdujo a los estudiantes al andlisis historiografico sobre la tematica haciendo
referencia a los siguientes conceptos desde la perspectiva marxista: “sistema
econdémico esclavista’, “modo de produccidon esclavista®’, “medios de produccion”;
“tierra”, “latifundio”, “monocultivo” y “autosuficiencia”. La profesora pregunté: “segun el
autor, ¢qué significa ser un hacendado asentista?” Un estudiante respondio: “refiere a
la ausencia de amo”.

De esta manera la practicante en historia del nivel superior se dispuso a brindar
su ayudantia en la catedra haciendo referencia a los mecanismos de “deculturacion” y
‘resistencia” de la cultura africana existente en el Brasil colonial. En este sentido la
docente dio continuidad a la clase preguntando lo siguiente: “4 cémo era considerado el
esclavo?” “como factor de produccién”, respondié un estudiante. En relacién a ello, se
aludié a los mecanismos de deshumanizacién aplicados por los amos para tal fin,
haciendo hincapié en la cuestién étnica. La docente continué indagando: “;por qué la
edad iba a ser determinante en éste sentido?” “porque las personas, a corta edad,
cuentan con poca memoria cultural’, contesté otro estudiante. En este momento de la
clase se evidencio interés y motivacién al momento de participar.

Al respecto, otro estudiante coment6: “la alimentacion y la vestimenta también
se utilizaban como mecanismo de control y homogeneizacién social, siendo que la
dinamica de trabajo de entre 16 a 18 hs generaba fatiga y de esta manera se eliminaba
tiempo de ocio para impedir la comunicacion”. “Si, claro” agrego6 la profesora. “Incluso
la disposicion de las viviendas al estar distanciadas entre si tenian esta finalidad.

La profesora continué su intervencién refiriéndose a los episodios de resistencia

que se producian en el espacio y pregunté a la clase: “;qué eran los quilombos”.
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‘Alude a los levantamientos efectuados en las aldeas de negros y podia manifestarse
en huidas, bailes, etc.” Afirmaron algunos estudiantes.
Posteriormente se introdujo una actividad grupal en la cual se propuso el

analisis de relatos en relacion con la resistencia social.

Relato N° 1:

Cuando llegué a las nuevas tierras, con tan solo 17 afos, nos separaron a
todos los que teniamos un origen tribal comun, nos querian distanciados y
desorganizados; como si esto no fuera suficiente para que llevemos una vida solitaria,
nos mandaron a vivir en los “bohios”, nuestras casillas, construidas especialmente para
controlarnos bien, buscaban nuestra completa incomunicacion.

A veces me siento un poco triste, a la noche, antes de dormir, me pregunto
2 qué seria de mi, si hubiera crecido en mi tierra, practicando mi cultura y aprendiendo
de los ancianos de etnia?

Es que, el venirme tan joven, no me permitio grabar en mi memoria las
costumbres de mi tierra de origen, he vivido mas afnos aqui entre las canas de azucar
que en mi tierra de origen.

La vida en la plantacion no resultaba sencilla, era algo asi como una prision.
Nos alimentaban con lo necesario para vivir y producir, dependiendo del bolsillo del
dueno del ingenio, de los alimentos que circulaban en la region y de los precios de
estos. Diariamente teniamos dos comidas muy monotonas. Durante los afnos que
trabajé en las plantaciones azucareras, comi grandes cantidades de azucar, a toda
hora, es aca en la nueva tierra, todos nos volvimos loco por lo dulce... Segun Simba,
(mi amigo en el quilombo) la vida en la plantacion borré muchos de los rituales en las

comidas y nos aleja de los gustos y sabores, que traemos de Africa.
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Nuestro vestuario era precario en los meses de octubre — noviembre: pantalon,
camisa, gorro, chaqueton y manta. Para el seqgundo semestre del afio entregaban:
pantalon y sombrero de paja; nunca estaban calzados. Siempre me pregunté si
nuestros amos hubieran podido trabajar dieciocho horas descalzos, posiblemente no...
Segun cuenta Simba, la tradicion artesanal del vestido africano también se perdio en
las plantaciones.

En las plantaciones trabajabamos tanto que, cuando terminaba el jornal diario,
en lo unico que pensaba era en dormir. Al comienzo del otro dia, como consecuencia
del cansancio de dias y dias de mal dormir; pareciamos seres idiotizados, la necesidad
de producir mas y mas, no permitia descansar lo necesario para recuperar nuestras
fuerzas. El repetitivo y agobiante trabajo nos quitaba las ganas de vivir e incluso,
muchas veces de pelear.

A pesar de la mala vida que llevabamos, de los intentos de los duefios de los
ingenios de mantenerlos aislados y en conflicto permanente, de borrar nuestras
tradiciones, se fue desarrollando entre nosotros un tipo de comunicacion subterranea,
clandestina que nos fortalecio como grupo que compartia la misma forma de
explotacion.

(Relato de esclavo Acheve en Quilombo dos Palmares, Brasil, 1703)

Relato N° 2:

Las mujeres aca, en la nueva tierra no éramos muchas. ;Por qué creen?
Siempre fuimos pensadas como maquinas generadoras de nuevos esclavos. Ser mujer
en la plantacion era sumamente peligroso, ya que la desproporcion entre los hombres y

nosotras cred un tenso clima de origen africano, (los cuales repetimos en un tiempito
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que teniamos o cuando el dueno del ingenio se descuidaba) adquirieron en la nueva
tierra, un sentido sexual dominante.

La vida de la esclava en la nueva tierra es solitaria, los esclavos no teniamos
familia, en caso de que si, en cualquier momento, por razones que nosotros no
conociamos esta podia ser dividida. Todavia recuerdo aquel dia que vendieron mi
hermano Ekua al duefio del ingenio azucarero de las tierras vecinas. ¢Dificil de
entender no?... Para los duefios de los ingenios, nosotros no somos personas, Sino
maquinas de trabajar. Aca te venden los crios, los hermanos, por lo tanto, no tenemos
obligaciones de ningun tipo, ni sociales, ni familiares, aunque si en cuanto a la
produccion.

Ser mujer, negra, esclava, y vivir en la plantacion, no fue nada facil. La vida alli
es muy pesada y cruel, pero las esclavas, no somos mansas, desde nuestro lugar de
dominado también resistimos. Sé que no soy la unica, como yo hay muchas que a
través de distintos actos, rituales y costumbres (como por ejemplo, practicas abortivas
que ya realizabamos en Africa) buscamos resistir al mundo que nos tocaba vivir.

(Relato de esclava llamada Itri en Quilombo dos Palmares, Brasil, 1703)

En funcion de los relatos descritos los grupos se conformaron segun niveles de
proximidad fisica, quedando reducidos a tres o cuatro integrantes. Los mismos
organizaron la actividad en funcion de la lectura y la revisién bibliografica mientras se
les propuso en este contexto de mayor relajamiento de la clase, la resolucién de un
cuestionario cerrado que de forma voluntaria y anénima se reparti6 de manera
arbitraria a los fines de esta tesis.

Al mismo tiempo algunos de ellos consultaron con la docente dudas respecto de

la actividad para posteriormente dar paso a la socializacién de las respuestas. La
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mayoria de los grupos reconocieron sujetos sociales y diversos modos de obtener la
tierra que para la época podia resumirse en mercedes reales, ocupaciones ilegales y
propiedades de la Iglesia.

La docente preguntd: “;en qué consistia la actitud de limosna? ; Qué diferencia
existia entre la limosna y la donacién?”. La clase quedd en silencio mientras continué
interrogando: “4 recuerdan cual era la manera mas comun de obtener mano de obra en
la época colonial?”. “Por medio de la encomienda, el yanaconazgo y el peonaje por
deuda” respondié un estudiante. “Muy bien”, expresé la docente y agregd: “la funcion
del almacén justamente, o tienda de rayas servia para reforzar la dependencia de la
persona dentro de la hacienda”. “Aqui es interesante destacar el tipo de relaciones
paternalistas y clientelares que existian dentro de este espacio en concreto”. Dicho
comentario fue registrado con atencion por parte de los estudiantes.

La docente acompand la explicaciéon aludiendo al planteo de Ansaldi y Giordano
los cuales abordaron los espacios de control y dominaciéon colonial a partir de la
actividad de “hacienda” y “plantacion” en relaciéon al trabajo indigena y esclavo. Los
estudiantes tomaron nota de la informacién y de esta manera se dio cierre al tema del
dia.

Para finalizar la clase, la profesora sefald la bibliografia para el préximo
encuentro y recomendd a los estudiantes buscar en fotocopiadora los lineamientos
generales para preparar el examen final. En relacion con ello y a medida que los
estudiantes se retiraban del salén, algunos de manera individual se acercaron al
escritorio para consultar los posibles temas de examen como por ejemplo la resistencia
indigena durante el periodo colonial, frente al cual la profesora advirtié la necesidad de

recortar la probleméatica a fin de precisar marco temporal; tedrico y conceptual.
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Del mismo modo un segundo estudiante planteé el interés personal por abordar
una tematica que requiera el andlisis de fuentes. Para esto la profesora sugirié el
abordaje sobre “paradigmas de la conquista, cuyo tratamiento permite entender la
l6gica de la primera unidad”. Frente a los intereses de los estudiantes, la profesora
aconsejé profundizar en la lectura de los autores y acercarse a las instancias de
consulta del mes de diciembre.

Los estudiantes agradecieron la atencién y predisposicion de las docentes hacia

sus inquietudes.
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Observaciones de clases.

Dia: martes 20 de noviembre de 2018
Hora: 19:00 a 21:00 hs

La clase inici6 con gran concurrencia de estudiantes los cuales fueron
ocupando de forma irregular los bancos del salén a la espera de la devoluciéon de los
trabajos practicos. Las profesoras aclararon previo a la entrega que en general
observaron “problemas de redaccion y de interpretacion de lecturas”. A medida que se
fueron nombrando los trabajos, los estudiantes se acercaron al escritorio para
retirarlos, revisando rapidamente las correcciones senaladas en cada caso.

Frente a las observaciones orales y proximas a las mesas de examenes del
mes de diciembre, las profesoras sefalaron la necesidad de reforzar el estudio y como
sugerencia presentarse al segundo llamado, a modo de aprovechar mejor el tiempo.
De la misma manera y dado las consultas reiteradas en clases anteriores, se
anticiparon fechas de consulta presenciales a los fines de revisar los temas
seleccionados en funcion de la bibliografia asignada por la catedra.

Frente al cierre del cuatrimestre las profesoras advirtieron sobre las
irregularidades registradas respecto del desarrollo de las clases, las cuales impusieron
nuevas dindmicas al momento de abordar los contenidos planificados.

De modo general se explic6 nuevamente que la materia abordé desde otra
perspectiva la crisis del siglo XVII, siendo que a lo largo del periodo que ocupa la
misma se buscOd de establecer una mirada de proceso para luego comprender la
ruptura del vinculo colonial. Al respecto se desarroll6 dicho planteo exponiendo a partir
de una linea historica y en formato power point, algunos procesos histéricos centrales

para comprender el periodo colonial Hispanoamericano.
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La explicacion por parte de la profesora se inici6 haciendo referencia a la
dinastia de los Borbones hacia el siglo XVIIl en el marco de las reformas propuestas
por las monarquias ilustradas, a los fines de mejorar la situacion y relacion con las
colonias hacia la época.

Para comprender mejor la tematica expuesta la profesora profundiz6 en su
contextualizaciéon diciendo que durante este periodo histérico se insertaron nuevas
potencias en el escenario mundial, por lo que se evidencié la presencia de conflictos
politicos mas intensos sobre todo en lo que refiere al dominio de los mares. Dichas
tensiones también se suscitaron al interior de Espana donde los reinos empezaron a
demandar a los Borbones mayor participaciéon en esta suerte de lucha por el poder.
Frente a la exposicién tedrica, los estudiantes mantuvieron una actitud de silencio
mientras tomaban nota y revisaban sus registros de clases anteriores.

La clase continu6 con la intervencion oral de la profesora quien interrogd a la
clase: “¢ qué significo el concepto sistema monopdlico?; ¢ qué principios lo sustentan?”.
Los estudiantes pensaron por un momento la pregunta y luego uno de ellos respondio:
“exclusividad y complementariedad”. El aporte dio pie a la docente para repasar
oralmente y con apoyo de un mapa, los puertos autorizados que vinculaban a Espana
con América. En este sentido ademas se aludié a las reformas administrativas y
fiscales que inauguraron los Borbones a los fines de frenar la practica del contrabando.

La explicacién llevo a analizar por medio de un mapa la desintegracion territorial
provocada por las Reformas Borbonicas hacia fines del siglo XVIII, en medio del
contexto de la crisis del orden colonial.

En este contexto de crisis del vinculo colonial se sumé la interpretacion de las
rebeliones indigenas entre los afos 1780 y 1789 cuyas manifestaciones sociales se

orientaron a cuestionar la corrupcion practicada por curacas y corregidores en el
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espacio americano y donde el malestar general se manifesté en la negativa hacia el
repartimiento de indios en zonas mineras; tematica ademas que concentrd la atencion
de los estudiantes quienes en su gran mayoria plantearon la posibilidad de preparar el
examen final en relacion con dicha tematica.

La profesora agregé que a pesar de las repercusiones de las rebeliones
indigenas en el corto plazo, las mismas no lograron forjar una base de apoyo criollo —
mestizo para profundizar la oposicibn en perspectiva a profundizar la etapa
revolucionaria en Hispanoamérica.

De esta manera la clase lleg6 a su fin y los estudiantes en grupos comenzaron

a retirarse del salon.
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Trabajo practico N° 1: Acercamiento a las fuentes para el estudio de las

sociedades indigenas tras la conquista espanola.
Trabajo practico domiciliario. Presentacion escrita: jueves 25/10. Trabajo a realizar en

grupos integrados hasta cuatro personas o en forma individual.

En las Ultimas décadas, la visibilizacién de las voces étnicas en fuentes coloniales ha
permitido complejizar el estudio de las sociedades indigenas tras la conquista

espanola.

1] Leer atentamente la Peticion de Juan de Baros a fin de identificar los sujetos
participes y el conflicto suscitado.

2] Respecto a los parlamentos hispano-mapuches:

a- Segun Zavala Cepeda, ¢ qué significados se otorgaba al término “parlamento” en el
periodo colonial?

b- Precisar los argumentos utilizados por el Gobernador de Chile en 1593 para
reclamar el sometimiento de los pueblos indigenas.

c- Indicar las peticiones de los sefiores étnicos respecto al trabajo forzoso que
deberian realizar los miembros de las comunidades.

3] Senalar que paradigma historiografico planteado por Steve Stern posibilitaria
abordar el accionar de los sefiores étnicos en los casos analizados. Fundamentar.

4] A partir del taller dictado por la Dra. Marcela Tamagnini redactar una probleméatica
abordada por la disertante. Precisar categorias analiticas o conceptos claves para
explicarla, interrogantes que les sugiere el planteo de la conferencista.

Consigna alternativa para quienes no pueden asistir al taller: explicar el planteo de

S. Stern en relacion a las utopias de los conquistadores y los resultados obtenidos.
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Fuentes seleccionadas:

- Peticion de Juan de Barnos en nombre de los curacas del repartimiento de
Machaca, contra Don Alfonso Diaz y Don Gaspar Rodriguez, Potosi, 1569.
- Parlamentos de Quilacoya, Rere, Turuchina e Imperial de 1593, Archivo

General de Indias, patronato, 227 (fragmento).

Material bibliogréafico:

- STERN, S. Paradigmas de la conquista. Historia, historiografia y politica, en
A.AV.V., Los conquistadores: 1492 y la poblacion indigena en las Américas,
Tercer Mundo Editores, 1992

- ZAVALA CEPEDA, J. M. (ed.), Los parlamentos hispano-mapuches, 1593-1803.
Textos fundamentales, Temuco: Ediciones de la Universidad Catdlica, 2015, pp.

17-19, 33, 35, 41-42.
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Trabajo practico N° 2: La plantacion esclavista colonial.

Trabajo préactico domiciliario. Presentacion escrita: martes 06/11. Grupos integrados

hasta cuatro personas o en forma individual.

Consignas:

1] Elaborar un cuadro comparativo (no mas de dos paginas) acerca de los planteos de
Waldo Ansaldi y Manuel Moreno Fraginals respecto a la plantacion esclavista colonial,
tener en cuenta como definen a la plantacion esclavista, qué categorias de analisis y

conceptos utilizan, coémo abordan el accionar de los esclavos.

2] Identificar las distintas modalidades de resistencia esclava que analiza el historiador

venezolano German Carrera Damas.
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Modelo cuestionario cerrado.

Cuestionario para estudiantes del primer aino de la carrera de Historia.
Apellido: ... e

NOMDBre: ..

Sexo: hombre / mujer (encerrar con un circulo segun corresponda)
Edad: ..................

Lugar de proCedencCia: ......cccviiiiioiiiriani i s s ssassasrasaasansanrannannnnsnnsanranrnns

Marca con una cruz el nivel con el cual te identificas segun cada afirmacion:
1- NUNCA. 2 - A VECES. 3 - BASTANTE. 4 - SIEMPRE.

a. Asisto a las clases de la materia porque me sirven para luego estudiar.

b. Trato de leer para las clases dado que ello contribuye a la comprensién de las

tematicas.

c- Soy de aquellos estudiantes que participo oralmente en las clases ya sea
preguntando dudas o aportando desde las distintas lecturas.

d- Prefiero los textos impresos antes que los apuntes digitalizados dado que permiten
implementar, durante el proceso de lectura, diferentes técnicas de estudio.

e- El estudiar en grupo para preparar un parcial me ayuda a construir conocimientos y
a comprender mejor el abordaje de las distintas problematicas histéricas.
1 2__ 8 ___ 4
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f- Tengo dificultades para identificar a partir de la lectura de un texto, la/s hipétesis,
conceptos e ideas principales del autor respecto de un determinado tema.

g- Durante las clases soy de tomar apuntes dado que resulta relevante como
complemento a la lectura de la bibliografia obligatoria.

h- Me preocupa preparar el examen final de la materia ya que esto implica desarrollar

un tema en forma oral.

i- Logro establecer relaciones teéricas conceptuales entre los distintos autores

propuestos por la materia.

j- Los debates historiograficos me resultan complejos ya que implica establecer
comparaciones entre los distintos puntos de vista que tienen los autores sobre un

determinado tema.

k- La escritura y redaccién de textos académicos (parciales y trabajos practicos) resulta
una actividad compleja ya que esto implica sistematizar ideas de forma coherente y
ordenada.

Gracias por tu colaboracion!
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Modelo encuestas semiestructuradas.

Encuesta para estudiantes del primer aino de la carrera de Historia.

Apellido: ... e

NOMDBre: ..

Sexo: hombre / mujer (encerrar con un circulo segun corresponda)
Edad: ..................

Lugar de procedencia: .........ovuiiiiiiiiiieiirr e

Los datos arrojados a partir de esta encuesta son de suma confidencialidad, por lo
tanto seran utilizados exclusivamente a los fines de la investigacion en curso.

1) Desde tu punto de vista: ¢ para qué sirve evaluar? (Marca con una cruz la opcion
que prefieras)
a. Construir nuevos aprendizajes......

b. Memorizar datos......

2) ¢Qué instrumentos de evaluacidon conoces a partir de tu experiencia académica en

general?

3) a. ¢ Qué instrumentos de evaluacion se aplican comunmente en la catedra en la cual
te encontras cursando en el marco de la carrera de historia del nivel
LU ] 0 T= 4 0] o PO PERRRR

b. ¢Cual de estos instrumentos consideras mas efectivo en relacién al aprendizaje
y por qué?

4) ¢Qué sensaciones te produce una instancia de evaluacién frente a los siguientes

resultados? (Marca con una cruz la opcion que prefieras para cada una de ellas)
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A. APROBADA:
a. Satisfaccion......
b. Recompensa....
c. Alivio......

d. Gratitud....

B. DESAPROBADA:
a. Frustracion......
b. Tristeza....

c. Impotencia......

d. Nerviosismo......

5) Teniendo en cuenta que muchos de los instrumentos de evaluacién utilizados

durante el cursado se implementan también en otras asignaturas de la carrera:

a. ¢ Cambiarias algo respecto de los mismos para mejorar el cursado de la materia?

SI / NO (Encierra con un circulo la opcidén que prefieras)

6) En este espacio te propongo narrar brevemente alguna experiencia concreta en
relacién a una instancia de evaluacion que te haya marcado desde el plano personal tu
trayectoria académica al presente (Consignar si corresponde al nivel primario —

secundario — universitario)
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Gracias por tu colaboracion!
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Modelo entrevista.

Entrevista a estudiantes del primer ciclo de la carrera de historia.
Aiho académico: 2018

Encuestador: Buenos dias. Teniendo en cuenta un poco tu experiencia personal en
relacion al cursado de la materia necesitaria que me describas, en general, tu
percepcion en cuanto al desarrollo de las clases; si las mismas contribuyeron al

aprendizaje o no de las distintas tematicas y por qué?

Encuestador: ;Consideras necesario leer previamente la bibliografia para asistir a
clases? ;Por qué? En caso de responder no: ;Te demanda tiempo, dificultad de

comprension...? ;A qué se debe la falta de lectura?

Encuestador: ;De qué otras maneras participas de las clases ademas de las

lecturas? ¢ Cémo lo hacen tus comparneros segun tu opinién?

Encuestador: ;Qué opinidn te merecen las propuestas bibliograficas y de evaluacion

implementadas por los docentes en relacion con la catedra?

Encuestador: ;Qué instancias de evaluacion te resultaron mas dificiles y por qué? Ya
sea pensando en la resolucion de trabajos practicos, parciales, preparar el examen

final...

Encuestador: Y en esto de mirar las dificultades, sobre todo, ¢,consideras que tanto la
lectura como la escritura constituyen capacidades intrinsecas a la catedra y a la

disciplina historia en general? ; Por qué?
Encuestador: Tanto la lectura como la escritura, entonces, podrian determinar el éxito

o fracaso en las instancias de evaluacién o ello depende de otros factores? ;Cuéles, a

tu criterio?
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Encuestador: Y en relacion con la expresion oral: ;crees conveniente que el examen
final sea bajo esta modalidad? ;Qué ventajas y desventajas presenta dicho recurso

segun tu opinién?

Encuestador: ;Qué sensaciones experimentas al momento de la evaluacion? ;Por

qué?

Encuestador: ;Crees que las mismas pueden condicionar, segun tu experiencia, los

resultados de un examen final por ejemplo? ;De qué manera?

Encuestador: Respecto de lo dijiste y en funcion del contacto con otros compareros
de carrera, ¢qué representaciones crees que tienen los mismos en relacion al tema?

Encuestador: Y ya para ir cerrando esta entrevista y en funcion de tu corta o no tanta
trayectoria por la universidad, ¢pensabas que estudiar la carrera de historia en esta

institucién te iba a resultar mas facil; mas dificil? ;,Por qué?

Encuestador: En términos valorativos: ;cémo evaluarias, hasta el momento, tu propio

recorrido por la carrera?
Encuestador: Como cualquier estudiante tendras un cumulo de vivencias personales

en relaciéon con la evaluacion que te han marcado al presente tu vida académica. Si

tuvieras que describirme alguna experiencia en particular cual elegirias y por qué?
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Transcripcidn de entrevistas:

Aclaracion: la totalidad de las entrevistas realizadas se concretaron en fechas
correspondientes a clases de consulta y en instancias de examen final en los meses de
diciembre de 2018 y febrero 2019. Cabe aclarar que los estudiantes entrevistados
fueron sujetos protagonistas de las observaciones previamente realizadas para dicho

trabajo.
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Entrevista N° 1

Encuestador: bueno, buenas tardes... En esta ocasion en particular vamos a realizar
una entrevista en funcion de la investigacion que empecé a realizar el afio pasado; en
particular con la experiencia de los estudiantes cursantes en su momento en el afo
2018... Voy a retomar un poco su experiencia personal en relacion con el cursado de la
materia y necesitaria en esta oportunidad que me describa, en general, su percepcién
en cuanto al desarrollo de las clases; si las mismas contribuyeron al aprendizaje o no
de las distintas tematicas y por qué. (Silencio)

Estudiante: buenas tardes. Si contribuyeron y decisivamente porque permitieron
integrar eeeh, los textos que se dieron no es cierto como referencia, habida cuenta que
esos textos brindaban puntos de vista disimiles, a veces contradictorios sobre, eh un
mismo, sobre una misma cuestién.

Encuestador: ;entonces usted cree que las clases verdaderamente son siempre
valiosas en cuanto a poder rescatar algun elemento que por ahi se interpreta de
distinto modo en la lectura, que es importante? (Superposicién de voces)

Estudiante: indudablemente, si. Si, si ademas de que permite eeeh una mejor
interpretacion de la lectura resulta ampliatorio del texto, de los textos escritos y ademas
las interpretaciones que indudablemente trasluce el profesor ayudan a entender
también el propio punto de vista de la catedra (claro), cosa que importa teniendo en
cuenta (risas) los exdmenes y evaluaciones (la instancia final que hay que tratar de
aprobar), conocer las chinches ba, las chinches del profesor.

Encuestador: ;consideras necesario leer previamente la bibliografia para asistir a las
clases y por qué?

Estudiante: si, indudablemente no es, es imprescindible (ruido de fondo). Si uno no...
eeeh, si uno va a la clase a desayunarse del tema tiene basicamente el problema que
es muy dificil que pueda formular eeeh, preguntas que puedan surgir inquietudes;
inquietudes que probablemente le aparezcan mas tarde, ya concluida la clase, y como
es que se llama, que no tenga de qué manera evacuarla, de qué manera salvarlas.
(Perfecto)

Encuestador: Y, ;a usted particularmente le ha pasado de ir a alguna clase y no
haber leido o casi siempre iba con las lecturas resueltas?

Estudiante: casi siempre... Muchas veces voy con las lecturas leidas y muchas veces

no. (Claro). Basicamente eso se debia a que coincidian las clases con parciales de
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otras materias o si en general con eso, por sobre las dificultades personales que uno
pueda tener, no es cierto pero basicamente porque coincidia con evaluaciones de otras
asignaturas a la cual uno les daba eeeh preferencia en cuanto a la asignacion del
tiempo. (Claro, muy bien. Si eeeh...)

Encuestador: ;de qué otra manera recuerda haber participado de las clases mas alla
de la lectura? (Silencio)

Estudiante: bueno, por las lecturas de otros textos o por los conocimientos que uno
adquiri6 o cree haber adquirido, eeeh, a lo largo de la vida, de lo que lee en el
periodismo, de otras lecturas no es cierto, que generaban cuestiones que uno las
planteaba o por lo menos tenia la posibilidad de plantearlas al profesor.

Encuestador: ;y eso cree que siempre sumoé o que le... (Superposicion de voces)
Estudiante: creo que sumé si, no, indudablemente. Sobre todo porque calculaba
corregir prejuicios mas que nada, abandonarlos.

Encuestador: ;y como lo hacian sus comparferos del mismo modo que usted, al
hecho de participar, digamos, leian y a su vez aportaban desde otro lugar, preguntaban
0...7 (Superposicidon de voces)

Estudiante: la respuesta seria la misma que vos... Analoga a la de antes. En algunos
casos si, en algunos casos eeeh, no. En algunos casos habia companeros que
concurrian habiendo, indudablemente, habiendo leido y otros que indudablemente no
habian leido y que por lo tanto no tenian eeeh, no tenian elementos para formular
cuestiones.

Encuestador: si por ahi la participaciéon en ese caso se ve inhibida. Eh, no tener...
(superposicién de voces)

Estudiante: si, no existe. Practicamente no existe. Que uno se da cuenta si ha leido o
no precisamente por las preguntas, por las cuestiones que planteo, no. (Silencio)
Encuestador: ;y en particular que opiniéon te merecen las propuestas bibliograficas y
los instrumentos de evaluacion implementados por las docentes de la catedra?
Estudiante: en cuanto a la bibliografia me parece que es correcta, por lo menos eeeh,
agota claramente la, las exigencias del programa. En cuanto a las evaluaciones bueno,
la bibliografia esa obviamente fue adecuada y en cuanto a las formas de evaluar me
parece que fue la correcta, yo soy mas partidario de los parciales o de los coloquios
antes que los trabajos practicos pero bueno, eso es... (Suena el celular) preferencia de

cada uno. (Claro)
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Encuestador: si, en este caso que usted menciona los parciales recordemos que el
ano fue particular no es cierto, en el cursado de la materia solamente se evalu6
mediante trabajos practicos (se menciona al unisono)

Estudiante: claramente. No, claro si fue un cuatrimestre que concluyé
indefectiblemente en un bimestre.

Encuestador: una cuestién de tiempos y demas debieron resolverse implementandose
otras... (Superposicién de voces)

Estudiante: resignando, lamentablemente, el tiempo dedicado a las evaluaciones. Una
evaluacion oral o escrita implica sacrificar, entre comillas, por lo menos un dia o una
jornada de dictado de clases que aca no habia en semanas.

Encuestador: si, si tal cual. ;Y qué instancias de evaluacion te resultaron mas dificiles
y por qué? Ya sea pensando, bueno, en la resolucion de trabajos practicos en este
caso, o0 bien ahora preparar el examen final. (Silencio)

Estudiante: ;las mas dificiles de la carrera o las mas dificiles de la asignatura en
particular?

Encuestador: puede contestar las dos cosas...

Estudiante: con respecto a la carrera en general las que resultan mas mas dificiles
son las de eeeh, los parciales escritos y ¢por qué? Muchas veces el parcial escrito
plantea eeeh, plantea dudas en cuanto al alcance de las cuestiones planteadas: las
preguntas de los temas planteados que eeeh, aunque esté el evaluador en frente y
permita no es cierto preguntar y esté en condiciones de evacuar esa duda, el
nerviosismo del momento, la ansiedad, eeeh conspiran en contra la posibilidad de
interpretar exactamente qué es lo que pretende, como es que se llama, el evaluador
cosa que obviamente se puede resolver mas facilmente en la evaluacién escrita, el
parcial oral perddn, cara a cara uno esta en mejores condiciones de formular las
preguntas. Ademas de que se hace mas llevadero el examen.

En cuanto a las evaluaciones que efectivamente hubo en la comision las que mas me
resultd un problema fueron el trabajo grupal. Si bien me toc6 un muy buen grupo pero
el problema era intercambiar entre nosotros las distintas... las respuestas que cada
uno proponia al tema que le habia correspondido.

Encuestador: claro, las diferentes miradas que a veces uno puede generar...

(Superposicion de voces)
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Estudiante: claro, eso era mi caso en particular porque yo no estoy en Santa Fe, yo
viajo y no tenia contacto directo y cotidiano con mis comparneros, probablemente mi
respuesta hubiera sido otra si hubiera estado en condiciones de ese contacto
permanente.

Encuestador: ;y cdmo lo resolvian, mediante correo electrénico...? (Superposicién de
voces)

Estudiante: correo electrénico (claro) si, si... (De esa manera, bien).

Encuestador: y en esto de mirar, entonces, las dificultades sobre todo: ¢consideras
que tanto la lectura como la escritura constituyen capacidades intrinsecas a la catedra
y a la disciplina historia en general y por qué? Si son verdaderamente importantes,
digamos...

Estudiante: no uno, si mas que la escritura, la lectura es basica para entender los
conocimientos pero después para poder clarificarlos, para concretarlos, para
especificar el conocimiento, para hacerlos claros la, la escritura es basica, es
fundamental, sin escritura es muy muy (silencio) uno se pierde en vaguedades.
Escribiendo esta obligado a hacer concreto, esta obligado a hacer conciso, cosa que
no soy yo en mis respuestas... (Risas).

Encuestador: a veces pasa... Entonces: ¢ se podria decir que tanto la lectura como la
escritura determinan a veces el éxito o el fracaso de las instancias de evaluacion o
dependen ademas otros factores?

Estudiante: bueno, no si por supuesto yo crei, creo que es el condicionante principal
del resultado de una evaluacion pero también juegan otros factores: el nerviosismo, la
ansiedad, en general lamémosle los factores personales de cada alumno...
Encuestador: claro, que marcan a veces el cémo uno llega a prepararse
(superposicién de voces)

Estudiante: como afronta uno la emergencia, si si.

Encuestador: bueno, no sé si en su caso usted trabaja, si esto también a veces ha
jugado en contra, a veces el estudiante trabaja y estudia y también implica este
organizarse en los tiempos...

Estudiante: eh trabajado, soy jubilado. El problema que los representa el hecho de los
trabajadores, hay mucha cuestiones que tengo prejuicios, que tengo prejuicios en el
sentido de conocimientos que creo tener aprendidos y que algunos son ciertos y otros

no lo son. Lamentablemente los que mas cuesta extirpar son aquellos que ya se han
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convertido mas que en prejuicios se han convertido en, como es que se llaman,
estereotipo, no.

Encuestador: muy bien, si, sin dudas. Y en cuanto a la expresién oral que usted antes
comentaba: ;crees conveniente entonces que el examen final sea bajo esta
modalidad; qué ventajas y desventajas tendria eeeh, dicho recurso segun su opinién?
Estudiante: si, el examen me parece que es mejor que sea oral. Si bien es cierto que
significa un sacrificio de tiempo mayor para la catedra, eeeh, pero el contacto cara a
cara, el poder establecer mejor el tema que plantea el profesor y el hecho de que el
profesor pueda también, a diferencia de la evaluacién escrita, (tos de por medio), pedir
aclaraciones sobre respuestas que de otra manera son también ambiguas, o porque
uno no entendié bien el tema o porque no lo ha sabido expresar correctamente, creo
que es mejor el examen oral. Mucho mejor si es bajo la forma de coloquio.
Encuestador: eeeh, bueno y esto de la sensaciones que también usted antes
comentaba: ;qué sensaciones experimentas al momento de la evaluacion y por qué
crees que se generan? (Silencio)

Estudiante: si, creer que se generan creo que es por el perfil, por la personalidad de
cada uno. De mi caso en particular, eeeh es ansiedad y basicamente ansiedad que me
juega en contra porque muchas veces me lleva a creer efectivamente. Hasta el
momento, de cdmo es que se llama, hasta el momento de sentarme en la mesa “a no
sé nada”, después de ahi eeeh, uno se encuentra con que eeeh, una vez superada la
dificil etapa de cdmo empiezo ya después (va fluyendo) si... En muy raras ocasiones
me ha ocurrido que eh, las que se conocen como lagunas, la Unica ocasion fue una
laguna tamano Mar Chiquita, mas o menos

Encuestador: aaah, ;y lo puedo superar?

Estudiante: no.

Encuestador: ;y cree que esas, este, sensaciones segun su experiencia eeeh,
condicionan o influyen en los resultados del examen final?

Estudiante: si, si, si no hay duda. Claro que influyen.

Encuestador: a veces pueden como dijo bien usted superarse en la medida en que
uno se repone de esos nervios o de esa ansiedad y bueno, hay otras que truncan...
Estudiante: claro, pero a veces no lo supera. Si a veces no lo supera, a veces quedan
resabios (tos de por medio). Tanto como condicionar el examen, si, en algunos

supuestos eeeh, en lo principal el examen lo que lo va a condicionar principalmente es
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lo que uno haya aprendido, lo que uno haya estudiado o no, pero eeeh puede jugar en
contra no es cierto esa disposiciones animicas o esos estados animicos, sobre todo en
aquellos temas que uno, uno en una asignatura no sabe todos los temas igual por
mucho que haya estudiado. Hay temas que estan mas sdélidamente aprendidos que
otros y esos que estan menos aprendidos indudablemente los estados animicos son
mas decisivos, y son mas decisivos negativamente.

Encuestador: claro. Eeeh, y en funcién de lo que ha respondido y por el contacto que
pueda tener con sus compafneros de carrera: ;qué representaciones crees que tienen
ellos en relacion al tema, si basicamente experimentan bueno esas mismas
sensaciones digamos frente al examen, si les parece que en los examenes influyen
estas cuestiones del animo, la personalidad o no... es algo generalizado?

Estudiante: si, si, si por las conversaciones que tengo con ellos, si, sin ninguna duda.
Encuestador: todos manifiestan, de algun modo...

Estudiante: si, comentaba recién que en muchas chicas, no lo eh notado en los
varones, pero si en las chicas la aparicibn de acné (como algo si que el cuerpo
también...) como una caracteristica de la época del caprés.

Encuestador: si en lo gestual, no es cierto. Si... muy bien. Eeeh, y para ir cerrando
entonces esta entrevista y a partir de su corta o no tanta trayectoria ‘por la universidad:
¢pensaba que estudiar la carrera de historia en esta institucion te iba a resultar, mas
facil, mas dificil y por qué?

Estudiante: no, sabia que iba a hacer mas dificil comparando con otros institutos no
porque haya ido a otros institutos sino por las referencias que tenia de los docentes
incluso de esos mismos institutos, que me habian dicho: no, vos querés aprender bien
historia anda a la universidad... que ademas es un instituto de nivel terciario, no de
nivel universitario. Eeeh, pero a su vez me resultaron mas dificiles por una cuestion
etarea, y digamos. Eeeh, yo ya no; ya estoy en una etapa de la vida donde la tabula
rasa ya esta, ya no existe mas, ya estda muy marcada (risas). Ya no tengo mas
dieciocho afios y digamos que la, la personalidad ya hay en cosas en que esta formada
y €s0 a veces juega en contra, porque decir una personalidad formada es decir
también que en muchos aspectos esta mal formada y esa mal formaciéon es lo que
hablaba antes, lleva a prejuicios, lleva a como es que se llama a... (Silencio)

estereotipos que son contra lo cual es dificil luchar ( superposicion de voces), si...
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Encuestador: o remediar, o reestructurar. Eeeh, y en términos valorativos: ¢cémo
evaluarias hasta el momento tu propio recorrido por la carrera? (Silencio)

Estudiante: bien, bien. No, cubre mis expectativas en la medida de que... eeeh, llevo
ya cubierta tres materias (tos de por medio) en dos turnos, creo que voy a llegar a
completar el afno de permanencia aqui, en el turno de mayo y creo que hasta ese
momento voy a completar el afio todas las asignaturas como es que se llama, del plan
de estudios (superposicion de voces), creo que Si.

Encuestador: ha cursado y mas o menos ha podido ir rindiendo... (Superposicion de
voces)

Estudiante: si, si, si. Las he cursado todas.

Encuestador: bien.

Estudiante: menos una opcional que espero tampoco no tener que cursarla, que es
Sociologia que creo que la voy a poder eeeh, como es Sociologia o Introduccion a la
Filosofia que creo que la voy a poder como se le llama, acreditar, no... homologar
(superposicién de voces)

Encuestador: bien. Eeeh, y como estudiante supongo que tendras un cumulo de
experiencias vividas en cuanto a lo que es la evaluacién y en funcién de eso bueno, si
vos podes decirme 4 cual de ellas te ha marcado mas dentro de la carrera no es cierto
y por qué?, digamos... ¢ cual de ellas elegirias para contarme?

Estudiante: si, una evaluacion esc... una evaluaciéon escrita que fue en un final la
primera que tuve eeeh...

Encuestador: ;en el marco de qué materia, recordas?

Estudiante: Prehistoria, Prehistoria General y Prehistoria Americana. Eeeh,
precisamente porque se hicieron presentes esos problemas de que hablaba
anteriormente, no es cierto, eeeh (silencio). No fueron muy, en mi caso en particular
pero si lo vi en muchos de mis compaferos, habia algunos que... uno o dos que me
contaban que habian estudiado mucho y que sabian la asignatura sin embargo eeeh,
reprobaron fueron aplazados eeeh, no tengo la menor duda que si esto, lo que ellos
refirieron después que no comprendieron justamente; no comprendieron debidamente
las preguntas, las consignas efectivamente. Esa cuestion de las consignas es un
problema en el cual se deberia poner un poco mas de insistencia porque mas que ser
un defecto del examen oral, del examen escrito, es un problema general que yo he

visto incluso en los trabajos practicos. Dificultades de entender las consignas y de
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contestarlas adecuadamente, se contestaban cosas que no tenian nada que ver, un
problema de comprensién, de qué es lo que se estaba indagando, cual era el meollo
del problema.

Encuestador: efectivamente. Eeeh y bueno, la siguiente consigna era si usted podia
agregar algo mas en cuanto a esta entrevista, algun tema que le haya resultado
interesante o alguna cuestién que no apareci6é y que a usted le parece relevante decir
en cuanto al cursado de la materia o de la carrera.

Estudiante: si, se utilizan algunos conceptos; mejor dicho algunos términos que son
conceptos que deberian de delimitarse (ladridos de perros) al inicio de cada asignatura
porque veo, me parece que cada profesor lo utiliza con un significado, con un
contenido distinto. Por ejemplo, el término crisis, muchos lo limitan simplemente a
cambio otros le dan una connotaciéon de cambio pero negativo y otros, por el contrario,
lo consideran como un proceso acelerado evolutivo de caracter positivo, pero si eso no
lo aclara la catedra de inicio (tos de por medio) eeeh, da lugar a malos entendidos. Lo
mismo esta con los conceptos de revolucion (silencio), larga duracion, evolucién,
eeeh... qué se entiende por eso, qué entiende la catedra, porque son conceptos
problematicos, son conceptos discutidos, son discutibles y sus alcances difieren de un
autor a otro.

Encuestador: si, y teniendo en cuenta que también se utilizan en... Son troncales o
transversales a muchas de las materias de la carrera y por ahi cada contexto también
los va, este, les va dando una fisonomia diferente.

Estudiante: un contenido especifico, si exactamente. (Superposicion de voces).
Encuestador: podria depender de eso, quizés.

Estudiante: claro, claro.

Encuestador: eeeh bueno, ¢alguna otra cuestion?

Estudiante: no, creeria que no.

Encuestador: yo le agradezco muchisimo la entrevista, me parecid interesante y
bueno, gracias por su tiempo sobre todo.

Estudiante: yo le agradezco su interés. (Superposicion de voces)

Encuestador: hasta pronto

Estudiante: bueno, espero que le sirva.
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Entrevista N° 2

Encuestador: bueno hola, buenas tardes. Mi nombre es Yanina, en esta oportunidad
vamos a realizar una entrevista en el marco de la investigacién que vengo realizando
desde el afio pasado, eeeh y como estudiante no es cierto del aflo académico 2018
necesitaria que me describas este, en general tu percepcion en cuanto al desarrollo de
las clases en el marco de la catedra y si las mismas contribuyeron o no al aprendizaje
en las distintas tematicas propuestas por el programa.

Estudiante: la mayoria de las clases me sirvieron bastante, si bien no la pude tener
bastante al dia a la matera porque estaba haciendo otras en paralelo, lo que pude ver
es que las profesoras tuvieron siempre a disposicidén distintos medios para hacer mas
facil y no tan dificil el segundo cuatrimestre, sobre todo la situacién que venian con el
tema de la facultad y la situacién en la que se encontraban los docentes, al menos el
poder quedar regular a través de distintas clases, con trabajos practicos que faciliten
mas que nada la posibilidad de ir a rendir un final sin demasiada complejidad.
Encuestador: como que eso condicion6 un poco... (Superposicion de voces)
Estudiante: si, si condicion6 bastante los tiempos para, para hacer un tema y todo...
Encuestador: ;consideras necesario, bueno, haber leido previamente la bibliografia
para asistir a las clases y por qué?

Estudiante: yo particularmente trataba de leer todos los dias algo de la materia porque
si bien la iba a preparar para la mesa de febrero la idea era no ir a cursar sin ningan
conocimiento y tratar de poder participar en las clases, que haya un ida y vuelta y no
sea tan tedioso.

Encuestador: claro. ;Y en algunos casos pasé de ir y bueno no haber leido nada pero
igual asistir...?

Estudiante: si, cuando tuvimos el parcial de otra materia, ahi fuimos solamente para
ver que podiamos como oyentes (superposicion de voces) y ver si podiamos completar
algo mas de lo que ya teniamos visto.

Encuestador: o sea, que ahi el factor principal habria sido bueno... (Superposicion de
voces)

Estudiante: si, la carga horaria de las otras materias fue determinante... Te limita a
veces llevar dos materias a la par, tratar de meter las dos juntas. Seria para la
regularidad.

Encuestador: ;de qué otras maneras participabas de las clases ademas de la lectura?
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Estudiante: muchas veces creo que en algunas clases participAbamos cuando era un
enfoque muy social a mi me interesa mucho la materia social y las cuestiones de la
esclavitud o de las plantaciones, en el caso de las plantaciones azucareras y ahi es
donde intentaba complejizar aun mas que era justo el tema que voy a preparar para el
final y tratar de sacar cualquier duda que tenga al respecto de eso a la hora de la clase
es lo mejor que podes hacer.

Encuestador: ;y tus compafieros lo hacian del mismo modo?, o sea... (Superposicion
de voces)

Estudiante: generalmente no se participaba mucho en las clases pero es
dependiendo, o sea del dia o como veniamos pero se participaba muy poco, eeeh
habia tal vez una falta de lectura, muchas veces no querias decir nada para no pifiar y
se volvia un poco tediosa la clase.

Encuestador: claro, si. ;Y qué opinion en general te merecieron las propuestas
bibliogréaficas o los instrumentos de evaluacion implementados por las docentes?
Estudiante: el nuevo primer afio me parecié6 perfecto que tengamos solamente
trabajos practicos para quedar regular y también toda la bibliografia, una bibliografia
bastante reducida a comparacion de otros anos, pero a la hora de llegar a armar un
final nos dimos cuenta, la mayoria, que no teniamos ningun conocimiento. Entonces a
la hora de hacer un final como que se garantiza la posibilidad de tener las primeras
mesas o tenerla mas al dia y decir bueno, me presento en diciembre 0 me presento en
febrero. Muchos chicos decidieron ni siquiera presentarse ahora y hacerlo mas
adelante...

Encuestador: 0 sea, que ves una coherencia en cuanto a como se dio el cuatrimestre
con las formas de... (Superposicion de voces)

Estudiante: veo una coherencia pero después como que tal vez unos ciertos limites a
la hora de ponerte a estudiar (risas)

Encuestador: claro, preparar el final.

Estudiante: si, es dificil.

Encuestador: implica otra exigencia.

Estudiante: si.

Encuestador: ;qué instancias de evaluacion te resultaron mas faciles eeeh, mas

dificiles, por qué? ya sea pensando, bueno, en esto de los trabajos practicos que si
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bien fueron adecuados al cuatrimestre por ahi alguna dificultad generaron o ahora
preparar el examen?

Estudiante: lo que tuvimos en los trabajos practicos mucho trabajo de fuentes,
entonces también posicionarnos de nuevo con el trabajo de fuentes que nunca lo
habiamos tenido los primeros afos, eeeh, como se lee una fuente en historia, tener
que buscar otra informacién a parte de la que nos daban las profesoras para no, o sea
para poder aprobar el trabajo y también para tener un conocimiento de lo que es la
fuente historiografica en si. Pero no, o sea, los trabajos practicos eran faciles, no tenian
una dificultad mas que tener una fuente a la cual describir y trabajar, pero como que
muy a gusto con ese trabajo.

Encuestador: y en esto de mirar las dificultades, sobre todo ¢ consideras que tanto la
lectura como la escritura constituyen capacidades intrinsecas a la catedra y a la
disciplina historia en general y por qué?

Estudiante: si, yo creo que son importantes pero dentro de, o sea dentro de la
formacion docente tanto en el profesorado como en la licenciatura se necesita otro
trayecto, o sea, no solamente hablar de la lectura y la escritura sino también desde el
momento cero digamos, vamos a ser licenciados qué es lo que tiene que hacer un
licenciado, que cuenten mas sobre lo que es la carrera nuestra para poder asi preparar
bien un final y no tener el miedo que siempre se tiene a la hora de decir un oral.
(Silencio)

Encuestador: y entonces, si bien son importantes la lectura y la escritura... ¢podrian
llevar al éxito o al fracaso las instancias de evaluacién o depende esto de otros
factores?

Estudiante: y, yo no me presentaria nunca si no tengo la materia leida, ni mucho
menos si no la tengo en mi cabeza, pero también es depende de la situacién de cada
familia, como venis después de una mesa de diciembre, después de todas las fiestas y
las vacaciones. También tenés las ganas de presentarte 0 no y si en si es lo que te
gusta lo que estas estudiando. Creo que a todos, al momento de dar un oral o de
preguntarnos si este final me sirve para dar clases, lo voy a ver alguna vez, se lo voy a
decir a algunos chicos. Esos son los limites que tiene, cuando vemos una gran
variedad de historia podemos estudiar todo el mundo, mas o menos, y lo vamos a

poder llevar a la practica o no.

254



Tesis de Maestria en Diddcticas Especificas

Encuestador: y en relacion a la expresion oral que también es una cuestion que en
nuestra carrera se da mucho, ¢crees conveniente que el examen final sea bajo esta
modalidad y en relacién a ello, qué ventajas y desventajas presenta dicho recurso?
Estudiante: yo creo que los examenes orales es lo mejor. Antes, en el primer afno
teniamos bastante duda y eso que siempre me acostumbré en la secundaria a dar
parciales o una que otra prueba, pero cuando te das cuenta de lo importante que es la
oratoria y posicionarte bien, dar confianza al docente el final se va dando de otra
manera y es un dialogo entre un profesor que quiere ayudar y que te va a aprobar y
vos dando todo lo mejor para que sea una buena nota. No, no lo veo como un mal
recurso, (claro), puedo ahi demostrar que lo sé y que si me sale algo mal o es un error
mio sino que no tuve tiempo necesario o tal vez la proxima vez lo sera.

Encuestador: ;,y qué sensaciones experimentas al momento de la evaluaciéon y por
que?

Estudiante: no la paso mal adentro, es mas que nada la espera y todos los miedos de
saber de que no, no estudié, tal vez si me hubiera quedado un poco mas estudiando,
repasando eeeh, se hace muy largo cuando pasan los estudiantes y vos seguis afuera,
seguis diciendo tu tema y cuando salen y te cuentan, la sensacion en la panza de que
ya te queres ir a tu casa. Soy mucho de que me duele la panza y que me duele la
cabeza después del final, asi que esos son los miedos que se tienen constantemente.
Encuestador: miedo, de cierta inseguridad. (Superposicién de voces)

Estudiante: o venir a rendir en diciembre y el calor y a punto de desmayarte igual
tenés que venir y rendir, no hay otra.

Encuestador: eeeh, ;y crees que esas sensaciones pueden condicionar, segun tu
experiencia, los resultados del examen final? ;De qué manera?

Estudiante: y, 0 sea, si un examen que lo tengo preparado de hace bastante y los
miedos me juegan una mala pasada yo creo que ahi es donde puedo fracasar, que en
realidad no es un fracaso es tener... 0 sea no aprobar. Todavia no me pasé en la vida
no aprobar una materia pero sé que puede pasar, puede pasar ahora... 0 cuando sea y
tener eso presente, que tanto mis miedos te pueden jugar una mala pasada, o buena
que decir yo aca, hasta aca doy, es todo lo que se, que me digan como estoy, si estoy
bien si estoy mal, pero no quedarme en el limbo de presentarme o no presentarme.
Encuestador: respecto de esto que dijiste, esto ultimo y teniendo en cuenta el

contacto que tenés con otros comparneros de carrera, ¢qué representaciones crees
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que tienen ellos en relacion al tema? No sé, si experimentan las mismas
sensaciones...

Estudiante: siempre estamos todos muy nerviosos, todos tenemos dudas y cuando
llegamos creemos que es el momento donde el docente te puede venir bien vy
aprobarte o que ya viene mal de entrada y no te apruebe, nunca nos pas6 pero
siempre esta el miedo de que el profesor no te va a aprobar y cuando entras ahi te das
cuenta de que el profesor viene con todas las ganas de que te vaya bien y no sea la
peor instancia ahi te das cuenta. Tal vez la situacién previa es la que te limita, tener
ese contacto con otros chicos que si, estamos todos iguales queremos rendir,
gueremos pasar y empezas a las ocho y terminds rindiendo a las dos de la tarde, pero
bueno, o sea, seguis estando el conocimiento en la cabeza y de alguna manera va a
salir.

Encuestador: si, claro. La espera se hace por ahi mas dura. Y para ir cerrando esta
entrevista y en funcion de tu corta o no tanta trayectoria por la universidad ¢ pensabas
que estudiar la carrera de historia en esta institucién te iba a resultar mas facil, mas
dificil, por qué?

Estudiante: tal vez pensaba que iba a ser diferente. Eeeh, yo tengo mis hermanas que
estudian... en otras facultades y era distinto a la hora de rendir, era mucho mas facil.
Encuestador: y si se puede saber que carreras... (Superposicion de voces)
Estudiante: en abogacia y en ciencias econémicas y todo dentro de las ciencias
sociales, a la hora de rendir son con escritos o por bolillero y lo mio solo presentando
un tema, sabiendo toda la materia, preguntas que te pueden llegar a hacer. Pero hasta
llegar a ese tema final, tenés que resumir textos, ver que piensa un autor o cual es la
ideologia de ese autor, porqué quiere decir eso. Es un trabajo que es muy pesado tal
vez para el primer ano, verte con una chorrera de libros que no sabemos quiénes son,
por qué me los estan dando y después darte cuenta de por qué y para qué en el final...
Sabés toda la informacion, y toda la informacién la resumiste vos mismo, diste lo que
pudiste en el final, con todo ese conocimiento.

Encuestador: claro. Y en términos valorativos ;cémo evaluarias hasta el momento tu
propio recorrido por la carrera? Por ahi mirando el plan de estudios y... tu trayectoria...
Estudiante: yo creo que, o sea, estoy encaminada bien o sea no busco recibirme
rapido sino que quiero disfrutar la facultad, disfrutar la carrera y siempre ir creciendo

dentro de lo que estoy haciendo... ya sea como adscripciones o si puedo investigar;
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encontrar lo que me gusta dentro de la historia, que los mismos docentes apoyan a
eso, que si te gusta algo de la carrera lo puedas hacer desde otro ambito no solamente
como estudiante sino también como adscripta a la catedra o investigando por tu lado
en los distintos congresos o viendo la posibilidad de ser una historiadora o ser una
docente formada, que a eso es a lo que yo apunto, no, no terminar en cinco afnos la
carrera porque no es asi y tampoco las personas se reciben en cinco anos sino porque
tiene sus dificultades y la carrera es larga... (Si, si eso...) No se puede negar.
Encuestador: y como cualquier estudiante tendras me supongo un cumulo de
vivencias personales en relacién con la evaluacion que te han marcado el presente de
tu vida académica. Si tuvieras que describirme alguna vivencia en particular ¢cual
elegirias, por qué?

Estudiante: tal vez fue mi primer final con Historia Social en donde yo no sabia bien
que tema hacer y con la ayuda de los profesores descubri que dentro de la historia me
interesa mucho ver las perspectivas de género y ver a la mujer, como un final que me
presenté, lo aprobé y todo me marcé para siempre y estoy tratando de incorporar en
todo final o siempre que puedo la perspectiva de género a mi final aunque pueda ser
imposible (forzarlo, superposicién de voces) en Mediterraneas vos forzas la aparicion
siempre de alguna u otra manera se puede hacer y se hace, solamente que es mas
complejo y es otro trabajo mas arduo.

Encuestador: si, 0 estoy pensando en esto que vos decias que la universidad por ahi
te da a veces esos espacios por fuera de lo que es ser un simple estudiante que vos lo
puedas canalizar desde otro lugar. (Superposicién de voces)

Estudiante: hasta, hasta ahora todo o sea, en Historia Social me marco porque ahi me
dije “me gusta esto”, ya que me guste y que le ponga todo de mi para hacerlo implica
que me gusta la carrera y que también encontré algo que tal vez puede cambiarse en
algunos anos pero al menos estudiarse todo para el final para que se hable de esa
forma.

Encuestador: desde ese lugar.

Estudiante: si.

Encuestador: bueno, no sé si quisieras agregar algo mas que no aparecié en la
entrevista y que a vos te parece importante, como estudiante, de seguir pensando...
Estudiante: tal vez el trayecto de la escuela secundaria a la facultad, todos los limites

gue se tienen, la complejidad a la hora de venir a una universidad donde no sabes que
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profesores te pueden tocar, cémo es la actitud del profesor y estas solo y estar solo
implica también conocerte con otras personas que quizas esas personas te enriquezca
a vos y enriguecer a los otros, o sea, por suerte encontré un grupo de companeros que
estudiamos todos y que queremos los mismos, 0 sea, metas al menos chiquitas y
hacer mas facil la vida universitaria sin terminar mal (risas) que es lo, para mi lo
fundamental y tendria que investigar mas porqué hay tantos desniveles o tantas
diferencias ente la secundaria y la universidad y que muchos pueden entrar y después
pocos pueden quedarse...

Encuestador: a la hora de la permanencia (superposicion de voces)

Estudiante: a la hora de la permanencia quedan muy pocos, muchos se van a los
terciarios y mas en historia, es una realidad que la vemos dia a dia. (Silencio)
Encuestador: bueno, muy bien te agradezco el tiempo, tu predisposicién y sera hasta
pronto.

Estudiante: hasta luego, gracias.
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Entrevista N° 3

Encuestador: en el marco de la investigacion titulada las representaciones que tienen
los estudiantes de historia respecto de las practicas de evaluacién de los docentes en
el @mbito universitario, nos encontramos esta mafana con un estudiante de la carrera
de historia... en el afio 2018, buenos dias...

Estudiante: buenos dias.

Encuestador: en esta oportunidad te voy a hacer una entrevista en relaciéon a este
tema. En principio queria preguntarte, eeeh, que me puedas describir... desde tu
propia experiencia personal, ;cudl es la percepcidn que tuviste acerca de las clases de
la materia y si las mismas sirvieron, a tu criterio, para concretarse o no el aprendizaje
de las distintas tematicas y por qué?

Estudiante: bueno, durante la catedra... creo que sirvieron las clases a pesar de tener
tantos paros de los docentes, eeeh también de la instancia de evaluacién no se pudo
tomar parciales no, para evaluar mucho mejor algunos temas y se implementaron lo
gue serian trabajos practicos para evaluar y mas o menos algunas partes tomarlas mas
detalladamente explicado no, y con respecto a los parciales como dije, no, no se pudo
tomar porque se ha cortado el nUmero de clases que teniamos y no nos permiti6 como
promocionar una parte y asi a la hora del examen entrar un poco mas aliviado, no con
tanta bibliografia, eso...

Encuestador: ;consideras necesario leer previamente para asistir a las clases?
Estudiante: en parte si, en parte no. Porque la lectura obviamente te ayuda a mejor
interpretar lo que las profesoras dicen, te explican, eh pero también en parte yo creo
que lo que las profesoras te dicen... a media de tomar apuntes no, te ayudan como a
entrar en un articulo, de entenderlo de una manera mucho mejor y asi poder explicarlo.
En parte si y en parte para mi no.

Encuestador: o sea que por ahi el factor de, de... (Superposicién de voces)
Estudiante: dependiendo también de cada de texto que aborde la complejidad...
(Superposicion de voces)

Encuestador: la tematica que tocaba desarrollarse en el dia...

Estudiante: si, si.

Encuestador: podria ser por ahi la falta de tiempo o la dificultad de la comprension al

momento de sentarse solo con un material... eeeh, ;de qué manera participabas
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ademas de las clases; ademas de leer digo de qué otras maneras vos participabas de
las clases...?

Estudiante: y Unicamente yo trabajo practico basicamente, asi como una participacion
frente a la clase no nunca tuve participacion de plantear mis propias ideas, no mucha
participacion no tuve.

Encuestador: ;y como crees que lo hacian tus comparneros?

Estudiante: y ellos a través de aportando datos acerca de lo que plantea la profesora,
problematizando lo que se esta diciendo... y realmente pregunta no de entender
mucho mejor lo que la profesora esta explicando.

Encuestador: ;qué opinion te merecieron las propuestas bibliograficas y de
evaluacion implementadas por las docentes de la catedra?

Estudiante: perdén, no no...

Encuestador: ;qué opinidon te merecieron las propuestas bibliograficas o sea los
textos que para cada unidad habia que leer y las propuestas de evaluacion que vos
antes mencionabas, los trabajos practicos, propuesta de examen final...?

Estudiante: va, con respecto a la evaluaciéon que se tomdé me parecio, en primera
instancia se estableci6 como si se hubiera sido un parcial con la finalidad de
promocionar una parte de la materia y también como trabajo practico pero como ya
dije, no se pudo tomar parcial y creo que eso no nos ayudo a interpretar bien como era
la bibliografia de la materia, sino que tuvimos un cursado acelerado no, y no deberia en
otro... (Voz baja, ruido atmosférico)

Encuestador: y en cuanto a los textos ¢ te parecieron ricos, variados...?

Estudiante: algunos si también con la complejidad que lleva cada texto no, en algunos
por ejemplo me interesa més y otro cuando empezas a leer decis, te da un dolor de
cabeza porque no, no, tenes que tener cuatro o cinco veces para poder entenderlo.
Encuestador: claro.

Estudiante: si.

Encuestador: ;qué instancias de evaluacion te resultaron mas dificiles y por qué? Ya
sea teniendo en cuanta bueno, solamente la cuestidén de los trabajos practicos o ahora
lo que es el examen final tener que preparar.

Estudiante: en relacion a los trabajos practicos no me parece que tengan mucha
complejidad sino... que nos ayuda a entender mejor el tema lo que esta tratando no,

sobre las preguntas que hace sobre eso y yo creo que en lo que mas complejidad tiene
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es el examen oral no, los nervios que tenemos antes de entrar, a desarrollar el tema,
qué preguntas por ejemplo nos van a hacer y mas que todo el nerviosismo que yo
tengo a entrar y dar una porcion del tema eso es... sobre todo el examen oral si, tengo
mas complejidad para...

Encuestador: ;vos recordas que los trabajos practicos fueron individuales, grupales
en sumomento?

Estudiante: individuales y grupales.

Encuestador: ;y que te favorecio a vos en particular?

Estudiante: yo creo que los trabajos individuales te favorecen porque llegas a
entender un poco mejor lo que trata, pero al ser grupal muchas veces nos dividimos las
cosas y una pregunta para cada uno y no entendemos realmente como es la
problematica o el tema a desarrollar (conversacién de fondo)

Encuestador: y teniendo en cuenta esto de las dificultades ¢consideras que tanto la
lectura como la escritura constituyen capacidades intrinsecas a la catedra o a la
disciplina historia en general y por qué?

Estudiante: yo creo que la bibliografia nos ayuda no a entender realmente el
contenido, no porque si no leyéramos no podriamos entender no. A pesar de lo que la
profesora nos dice pero si no tenemos el soporte de la bibliografia no llegamos en
profundidad a entender el tema que se esta tratando de presentar no y sobre todo que
nos ayuda a entender mas detalladamente, se podria decir, la problemética o el tema
que esta tratando.

Encuestador: y el saber entonces el leer y escribir en cuanto a una capacidad de
comprensidn digamos, este, ¢lo crees valioso, importante para transitar la carrera, para
poder ver... (Superposicién de voces)

Estudiante: para mi si es importante saber lo que estabas diciendo vos porque
realmente te ayuda no, a, a, en general en toda la carrera académica que tenemos.
Encuestador: bien. Eeeh, y en cuanto a la expresién oral ;crees que es conveniente
que el examen final sea bajo esta modalidad; que ventajas y desventajas presenta
dicho recurso?

Estudiante: bueno, en cuanto al examen oral para mi en parte te favorece y en parte
no. En parte no porque eh, bueno, desde mi perspectiva yo cuando entro me pongo
nervioso en algunos momentos y te trabas en la explicacion y también en partes que si

por... porque por ejemplo si no respondes a una pregunta los profesores te dan chance
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a que respondas otra, en cambio si eso seria por ejemplo en un examen escrito si no
respondes exactamente lo que te preguntan no podes llegar a aprobar y eso lo que
para mi es en parte si en parte no lo que seria un examen oral.

Encuestador: ;,y que sensaciones experimentas al momento de la evaluacién y por
qué? Esto de poder caracterizar la previa.

Estudiante: bueno previamente nervio, mucho nervio y a la hora de entrar como que
se van los nervios un poco y a medida que después voy explicando como que otra vez
me empiezan a agarrar los nervios y me empiezo a trabar. Eeeh, a lo primero en los
examenes que me tomaron si tenia muchos mas nervios y ahora, a medida que ya me
presento cada vez mas, es como que es un poco mas tranquilo el examen y estoy
COMO un poco mejor.

Encuestador: o sea que esto de la experiencia te va dando... (Superposicion de
voces) seguridad.

Estudiante: si, si mas confianza.

Encuestador: més confianza.

Estudiante: si.

Encuestador: ;crees que esas sensaciones pueden condicionar, segun tu
experiencia, los resultados de los examenes? Por ejemplo...

Estudiante: yo creo que si. A medida que vamos presentandonos, vamos agarrando
mas confianza y como que nos permite entrar con mas seguridad a un examen vy
también explicar mucho mejor no, lo que tiene que ver en relacion a como empezar un
tribunal con mucha més confianza a la hora de explicar.

Encuestador: y con respecto a lo que dijiste y teniendo en cuenta el contacto que
tenes con tus compaferos de carrera ;qué representaciones crees que tienen ellos
respecto de las instancias de evaluacién? ; Comparten un poco lo que vos decias...?
Estudiante: y yo por lo que estuve en examenes orales charlando siempre entre los
gue vamos a presentar un examen siempre tenemos nervios no, si vamos a presentar
bien un tema o también no sabes que pregunta te puede preguntar la profesora no,
siempre que los nervios estan, estan, tanto previamente como en la instancia que nos
estan evaluando dentro del aula no, en el examen oral. Y en parte si, yo creo que parte

de lo que yo pienso ellos también. Estamos en lo mismo no... (Silencio)
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Encuestador: y para ir cerrando esta entrevista y en funcién de tu corta o no tanta
trayectoria por la universidad ¢pensabas que estudiar la carrera de historia en esta
institucién te iba a resultar mas facil, mas dificil y por qué?

Estudiante: facil no, yo sabia que estdbamos en una educacién superior y que no iba
a ser facil sino que iba a haber una cierto orden de complejidad en la carrera, eeeh,
obviamente que cuando se anota en la carrera de historia no piensa en lo que es los
cinco afnos de carrera que lleva no, algunas materias por ejemplo te pueden gustar
mas otras menos y depende, no, nunca es tan facil una carrera universitaria. Dedica
mucho tiempo de estudio y si, es compleja. (Silencio)

Encuestador: en términos valorativos ;como evaluarias hasta el momento tu propio
recorrido por la carrera?

Estudiante: bueno, con respecto ya al primer afio que ingresé a la carrera no tuve un
buen ano, yo creo que por adaptacion no, nuevas instancias de evaluacion, examenes
orales que yo nunca tuve en una escuela secundaria, yo creo que eso es un choque
muy fuerte a la hora de ingresar a la universidad y los sistemas de evaluacién que las
profesoras llevan a cabo y también, en el segundo afo ya tuve una mejor, mejor
trayectoria no, como que pude llegar al dia con las materias y eso tiene que ver con la
adaptacion a las nuevas modalidades de aprendizaje y ese tema de evaluacién. (Ruido
de fondo)

Encuestador: y como cualquier estudiante tendras vivencias personales en relacion
con la evaluacién que te han marcado el presente de tu vida académica. Si tuvieras
que describirme alguna experiencia en particular ¢ cual elegirias y por qué?
Estudiante: y yo elegiria el primer examen oral, ahi yo creo que tenes el mayor
nerviosismo y una vez que entrar ahi si aprobas salis con mas confianza no, eeeh,
como decir si ya aprobé esta las otras que siguen voy a poder seguir aprobandolas. Si
el primero te marca mucho la carrera, yo creo que nunca te vas a olvidar de ese
examen.

Encuestador: de ese momento...

Estudiante: si.

Encuestador: ;y cual fue la materia?

Estudiante: Prehistoria Americana. (Silencio)

Encuestador: eeeh, bueno ya para ir cerrando si queres agregar algo mas en relacion
a la entrevista o0 algo que no haya aparecido y te parece importante decir.
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Estudiante: bueno si, mas que nada lo que tiene que ver cuando entras a la
universidad no, obviamente que cuando empezas el primer afio es muy complejo, un
choque muy fuerte entre una educacién secundaria y una universitaria, yo creo que de
a poco te empezas a adaptar y después una vez que ya agarrads el ritmo ya podeés
seguir y no dejarse no, bueno, bajonear y decir no voy a poder, sino que seguir
intentando y poner el mas esfuerzo posible.

Encuestador: pensando en ese futuro y en lo que uno quiere ser. (Risas)

Estudiante: asi es.

Encuestador: bueno, muchas gracias por tu tiempo y suerte en el examen.

Estudiante: no, por favor. Gracias
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Entrevista N° 4

Encuestador: en el marco de la investigacion titulada las representaciones de los
estudiantes de historia respecto de las practicas de evaluacion de los docentes en el
ambito universitario, estamos aqui para concretar una instancia de entrevista, buenos
dias... (Ruido de fondo)

Estudiante: buen dia.

Encuestador: en relacion a tu experiencia personal necesitaria que me describas, en
general, tu percepcion en cuanto al desarrollo de las clases... si las mismas
contribuyeron o no al aprendizaje de las distintas tematicas y por qué.

Estudiante: o sea, en cuanto a lo que es el desarrollo de las clases (risas de fondo)
por parte de los profesores a mi me parecié muy buena, porque realmente uno, eeeh,
podia ir sacando cosas sobre todo en, en el enfoque que se va a hacer a los autores y
también conocimientos técnicos que uno tiene que tener... (Silencio)

Encuestador: ;consideras necesario haber leido para las clases la bibliografia
correspondiente a las distintas unidades? ;Por qué?

Estudiante: si, porque si no leias nada o leias parte quedaba muy rezagado, sobre
todo en temas de contextualizacién y ya al empezar la clase y... (Silencio) para poder
entender de qué estaba hablando y no solamente quedarte con datos o fechas.
(Silencio)

Encuestador: y ;de qué otras maneras recordas que participabas de las clases
ademas de la lectura?

Estudiante: eeeh, muy pocas porque tengo muy poca participacién en lo que es la
oralidad, si bien tengo alguna, pero son muy pocas. Mi participacion era casi el cien por
ciento leyendo los materiales.

Encuestador: y respecto de tus comparneros ;cdémo crees que lo hacian ellos?
Estudiante: eeeh, no yo creo que lo hacian en mayor cantidad porque mis
companeros a veces ni venian a cursar o no sabian que es lo que habia que leer. En
eso realmente estuve mas adelantado.

Encuestador: ;qué opinidbn te merecieron las propuestas bibliogréaficas y de
evaluacion que implementaron las docentes... en relaciéon a la catedra? (Silencio) O
sea los autores que se propusieron para las distintas unidades, ¢te parecieron

adecuados, variados...?
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Estudiante: bastante variados porque estaba desde el que explicaba todo por eh,
indice y explicando, eeeh (ladrido de perro) mucho mas facil hasta el que hablaba en
un idioma académico (voces de fondo, sonido de puertas que se abren) en idioma,
forma académica que dificulta mucho entenderlo sino estuviste en la clase o por cuenta
propia.

Encuestador: y respecto de la evaluacion ¢crees que fueron eeeh, los instrumentos
fueron adecuados?

Estudiante: si, si si, porque los trabajos practicos, la bibliografia no era excesiva y no
era tampoco muy dificil de entender (ruido de puerta que se cierra) simplemente habia
que leerlo y tratar de desarrollar. (Ladrido de perro)

Encuestador: ;qué instancia de evaluacion te resultaron mas dificiles y por qué? Ya
sea pensando en la resolucién de trabajos practicos, eeeh, o preparar el tema final,
algun parcial...

Estudiante: eeeh, bueno. El tema final eeeh, sobre todo por las dudas de cémo ir
seleccionando el tema, de un tema extremadamente grande (ruido a puerta que se
abre o cierra) ir sacando hasta llegar al tema que realmente queres representar.
Encuestador: hacer el recorte, seria... (Superposicion de voces)

Estudiante: claro. Y la pregunta problema y las hipétesis, sobre todo.

Encuestador: ¢ los trabajos practicos que se armaron...?

Estudiante: no, los trabajos practicos no tuve problemas. Ademas que eran en grupo,
era mucho mas facil realizarlo.

Encuestador: claro. Y en esto de mirar las dificultades, sobre todo: ¢consideras que
tanto la lectura como la escritura constituyen capacidades intrinsecas a la catedra y a
la disciplina historia en general, por qué?

Estudiante: si, sobre todo el tema de lectura eeeh, en todo lo que es no leer rapido y
buscar datos, sino mas bien entender los conceptos que plantean los autores. La
lectura sobre la escritura, porque la escritura ayuda, obviamente, pero a los examenes
al ser orales yo creo que sobre todo la lectura es lo mas importante.

Encuestador: tanto la lectura como la escritura, entonces, ¢ podrian determinar para
vos el éxito o el fracaso en las instancias de evaluacion o crees que dependen de otros
factores también?

Estudiante: no la lectura, por sobre todo, y obviamente también... lo que es la
comunicacion y las clases de consulta con los profesores, como para ir descartando o
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tener una bibliografia mas avanzada de lo que... de lo que realmente eeeh, necesitas o
te van a tomar.

Encuestador: y en relacién a la expresion oral ;crees conveniente que el examen final
sea bajo esa modalidad? ;Qué ventajas y desventajas presenta dicho recurso para
vOs?

Estudiante: para mi, personalmente la oralidad no me ayuda, soy muy timido pero si
reconozco que a veces uno con la practica le agarra la mano y sobre todo para
desarrollar un tema, yo creo que la oralidad es mejor que la escritura.

Encuestador: ;qué sensaciones experimentas al momento de la evaluacién y por
qué? (ruido de puerta que se abre)

Estudiante: eeeh...

Encuestador: pensando por ahi la previa de un examen o el parcial (Superposicion de
voces)

Estudiante: nerviosismo, sobre todo (risas) y... en el caso de preparar un tema de
saber si leiste lo que tenias que leer o si elegiste de mas o si sobre todo, con todo lo
que tenes cubris el tiempo que tenes, que te dan para hacer, para desarrollar el tema y
no quedarte corto con el contenido.

Encuestador: una suerte de inseguridad o de...

Estudiante: si, inseguridad.

Encuestador: ;crees que las mismas pueden condicionar, desde tu experiencia, los
resultados de un examen final, por ejemplo?

Estudiante: eeeh...

Encuestador: esas sensaciones que antes vos describias, si pueden este influir de
alguna manera en los resultados del examen.

Estudiante: si, o sea la experiencia lo es todo pero, eeeh, sobre todo saber qué
remarcar o que... em... se me olvidé la palabra, en qué enfatizar sobre todo a la hora
de desarrollar el tema y de no agregar cosas de mas y siempre ir dejando
(superposicion de voces)

Encuestador: ser precisos...

Estudiante: claro, ser preciso y fijarse mas en conceptos que en datos técnicos,
fechas o indices (ruido de puerta que se abre o cierra)

Encuestador: y esta, esto que vos decias de lo, del estado animico, de la inseguridad

digamos y demas... se puede, eeeh, ¢puede repercutir entonces en el examen?
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Estudiante: eeeh si, sobre todo si uno ya viene pensando que no leyé lo suficiente a la
hora de entrar a rendir juega mucho en contra por el tema de “me van a preguntar eso,
no me van a preguntar eso”. Si no leiste un tema que esta medio relacionado con tu
tema, no es una pregunta segura.

Encuestador: respecto de lo que dijiste y en funcion del contacto con otros
comparneros de carrera ¢ qué representaciones crees que tienen ellos respecto de este
tema, sobre evaluacion, no es cierto? ;Como viven ellos la evaluacién eeeh, de la
misma manera que vos 0 les pasan otras cosas?

Estudiante: no, porque mi grupo de amigos o sea no tienen el problema que tengo yo
de la oralidad, la oralidad se les hace mucho més fécil, eeeh si bien a mi tal vez se me
hace un poco mas facil todo lo que es lectura, a ellos la oralidad les juega mucho mas
a favor que a mi.

Encuestador: y crees que... que, o sea si de repente manejan inseguridad como vos,
manejan eeeh...

Estudiante: si, de eso, eso estoy segurisimo que si porque esperando para rendir
(conversacién de fondo) era preguntarnos cosas que sabiamos que habiamos
estudiado pero simplemente la inseguridad y el nerviosismo hacian creer que no lo
sabiamos.

Encuestador: claro. Y para ir cerrando esta entrevista y en funcién de tu corta o no
tanta trayectoria por la universidad ¢pensabas que estudiar la carrera de historia en
esta institucion te iba a resultar mas facil, mas dificil, por qué?

Estudiante: pensaba que era mas facil porque desconocia lo que era la historiografia,
la forma de verla, sobre todo desde el... desde secretaria no, eeeh, la extensa lectura
qgue uno tiene que realizar juega mucho en contra si uno no estd acostumbrado a leer
tanto, el habito de lectura es primordial. (Voces de fondo)

Encuestador: y en términos valorativos ;cémo evaluarias hasta el momento tu propio
recorrido por la carrera? (Conversacion de fondo)

Estudiante: eeeh, cadtico por asi decirlo (risas) porque no me logré organizar, al
menos en el primer afno, leer todos los dias eeeh, tener siempre los apuntes, no tanto
en el ambito del cursado porque siempre venia a cursar pero el tema de tener los
programas, tener los apuntes y organizarse sobre todo para rendir un final

(conversacién de fondo)
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Encuestador: y como cualquier estudiante tendras algunas vivencias personales en
relaciébn con la evaluacién que te han marcado al presente tu vida académica. Si
tuvieras que describirme alguna experiencia en particular ;cudl elegirias y por qué?
Estudiante: la primera vez que vine a rendir, rendi Prehistoria eeeh, habia estudiado
como estudia un secundario, datos, datos y numeros. Cuando llegué al examen eran
conceptos y planteos de autores que no las supe responder, sabiendo los otros
contenidos imposible responder.

Encuestador: y ese examen recorda ;era escrito...?

Estudiante: escrito.

Encuestador: ; el final era escrito?

Estudiante: era escrito.

Encuestador: eeeh bueno, ¢ quisieras agregar algo mas sobre esta entrevista, sobre
las problematicas que hemos desarrollado o algo que no aparecié...?

Estudiante: no, no no. La verdad que completo.

Encuestador: bueno, muchas gracias por tu tiempo, sera hasta pronto.

Estudiante: Si. (Ruido de fondo)
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Entrevista N° 5

Encuestador: en el marco de la investigacion titulada las representaciones que tienen
los estudiantes de historia respecto de las practicas de evaluacion de los docentes en
el ambito universitario, nos encontramos este, concretando esta entrevista, buenos
dias ante todo. Eeeh, en este caso en particular necesitaria que me describas en
general tu percepcibn en cuanto al desarrollo de las clases... si las mismas
contribuyeron al aprendizaje o no de las distintas tematicas y por qué. (Silencio)
Estudiante: bueno, eeeh, en lo particular a mi me (ladridos de perros, silencio y risas)
perdon...

Encuestador: no te hagas problema, esto es una conversacién.

Estudiante: si, si...

Encuestador: eeeh, si, si... (Superposicion de voces)

Estudiante: no, yo creo que es una buena... eeeh, las profesoras a la hora de
empezar a exponer considero que, es sobre todo... (Silencio) al arrancar la
introducciéon hacen el esfuerzo para digamos eeeh, contextualizarnos en lo que
corresponde, en el marco perdén de lo que es la catedra, eeeh, como si nosotros no
hubiéramos leido nada, es decir haber, a nosotros el profesor, las profesoras, quiero
decir, nos contextualiza en la materia, nos dan una introduccion inicial la cual podemos
llegar a comprender lo que nos estan explicando sin haber recurrido a la bibliografia
(conversacién de fondo).

Por ahi a la hora de... (Silencio) digamos, si a la hora de argumentar digamos,
empezar a exponer pasa por ahi sobre todo; ellas hacen el esfuerzo como para que
nosotros entendamos sin haber leido. Muchas veces nos pasa que no llegamos con el
tema de las lecturas y demas y bueno, pero va mas alla digamos de la explicacién del
docente, uno si no acompana con la, con la bibliografia, se complica digamos a la
hora... sobre todo con los conceptos no, a la hora de usar los conceptos es, para llevar
al dia la materia, es fundamental llevar la lectura digamos...

Encuestador: ;y consideras necesario entonces leer, como bien decias la bibliografia
antes de asistir a clases?

Estudiante: totalmente, por lo menos la conclusién de cada autor. Muchas veces
nosotros cuando eh, estamos cortos de tiempo vamos directamente a la conclusion de
cada autor como para tener una nocion de la explicacion del docente, no, durante la

cursada. Pero ya te digo, es por ahi dentro de los tres meses de cursado, tres meses y
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pico de cursado, ya a lo ultimo es como que no, no caza una nadie digamos, por no
llevar la lectura al dia. Pero las profesoras hacen una buena, digamos... explican bien
digamos, hacen el esfuerzo... teniendo en cuenta esto, hacen el esfuerzo que de decir
bueno “ninguno entiende nada pero, pero nosotros explicamos los puntos centrales del
ultimo, el ultimo, la ultima unidad por ejemplo, que es la que siempre digamos... eeeh,
la que siempre nos cuesta mas.

Encuestador: bien. Y por qué crees que no se lee demasiado, sobre todo si al final del
cursado, por una cuestion de tiempos, eeeh dificultades de comprensién a la hora de
sentarse solo por ahi con, con un autor...

Estudiante: eeeh, yo en lo particular creo que eso tiene que ver mucho; son multiples
factores, no, puede ser por la cantidad de bibliografia de las distintas asignaturas que
vamos teniendo por cuatrimestre, puede ser porque algunos, bueno, hay yo en lo
particular tengo comparneros que trabajan o tienen a cargo ya sea, tienen a cargo
familiares digamos, por ejemplo y bueno tenes la gente que solamente se dedica a
estudiar, eso puede ser un factor. Después tenes ya yendo mas explicitamente a lo
que es la educacién, eeeh, la universidad publica tiene, recibe alumnos digamos que
se reciben en todos los ambitos escolares, si se quiere... En el secundario tenés gente
que viene de un EEMPA o gente que viene de una escuela publica o gente que viene
de escuela privada, entonces eso también es una... eeeh... es algo que te va
condicionando a tu formacién académica. Hay gente que demora un ano en sacar una
materia, pero al que le... a todos nos cuesta, digamos, nos adaptamos de diferentes
maneras a lo que nos toca, a lo que es la universidad.

Encuestador: si. Eeeh, ;y de, de que otra manera recordas que participabas de las
clases ademas de la lectura?

Estudiante: bueno uno al, al estudiar historia se va haciendo un montén de preguntas
sobre todo en lo que... tiene que ver en particular de esta catedra, en los pueblos
originarios, por ejemplo sin ir mas lejos, dentro de la ciudad de Santa Fe... tenemos
localidades como La Guardia que tienen ese nombre por, por un contexto histérico
digamos determinado. Por ejemplo, cdmo es el caso de Santa Fe la Vieja y demas, el
primer emplazamiento de la ciudad donde se fundé la ciudad de Santa Fe que después
se va, se va corriendo... entonces uno se va preguntando, bueno, ¢ por qué La Guardia
se llama La Guardia? Y después vas respondiendo esas preguntas a medida que vas

investigando no, todas cuestiones que van por fuera de... de lo que es eeeh, los
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programas de catedra y demas, entonces desde ese punto de vista es interesante
digamos, o el tema por ejemplo de la, de no digo religién sino las creencias viste, las
creencias de los pueblos originarios que por ahi se fusionan con, con lo que fue
digamos el cristianismo en Ameérica Latina y, y se van formando digamos... eeeh,
bueno, nuevas creencias no, dentro de esa mezcla de razas, entre comillas digamos...
Encuestador: bien. Eeeh, y de todos modos volviendo a la lectura y al tema de las
clases ¢como crees que también participaron tus companeros en esas instancias, iban
a clases y por ahi no pudieron haber leido pero, participaban de otra forma quizas?
¢, Recordas asi, mas o menos, en general cbmo lo hacian?

Estudiante: (Silencio)... Bueno, nosotros al tener en esta facultad, no tener la
asistencia obligatoria uno por ahi al no llegar con la bibliografia, a medida que avanza
el cuatrimestre digamos, los alumnos presentes van siendo cada vez... va bajando la
presencia de los alumnos. Eeeh, sin embargo, yo lo que creo es que como ya te digo,
las profesoras al hacer esfuerzo, al hacer el esfuerzo, digamos, de explicarnos cosas
que nosotros no tenemos digamos familiarizadas por asi decirlo, van buscando
digamos la dinamica de, de la clase no, mediante power point, mediante el uso de
fuentes, no solamente la bibliografia, no solamente un autor determinado ya sea un
historiador, historiadores por asi decirlo occidentales o historiadores del ambito
latinoamericanos o argentinos si se quiere... asi que...

Encuestador: ;y qué opinidon te merecieron las propuestas entonces bibliogréaficas y
de evaluacién que implementaron las docentes de catedra?

Estudiante: (silencio)... En eso me parece, me parece interesante la propuesta
digamos de lo que es (ruido de fondo) toda la bibliografia porque nos, nos hace realizar
digamos cémo se veia eeeh, como se interpretaba la historia en un tiempo
determinado y como fue variando eso, por ahi ya bueno es una cuestién historiogréfica,
eso ya. Entonces bueno ya es un poco mas complejo de explicar pero, digamos, uno
va eeeh, dentro de lo que es la historiografia es bastante interesante digamos, analizar
como se veia a la historia hace cuarenta afos atras, como se la, se va, se la va viendo
con el correr del tiempo, asi que me parece una propuesta bastante interesante todo lo
que, lo que, digamos conlleva el programa de la catedra.

Encuestador: y en cuanto a los instrumentos de evaluacion que... (Superposicion de

voces)
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Estudiante: nosotros... los instrumentos de evaluacion son, en ese sentido, fueron
bastante flexibles las profesoras, sobre todo teniendo en cuenta este, todo lo que fue el
problema... el conflicto docente, quiero decir. Todo lo que fue el conflicto docente fue
bastante flexible a la hora de, de digamos... evaluarnos, eeeh... a uno como estudiante
siempre le resulta, aunque es relativo de cada uno, pero digamos la mayoria de los
casos resulta mas facil un examen escrito, el tema es que nosotros si o si tenemos que
formarnos para digamos tener buena oratoria no, entonces yo considero en lo
particular, considero que el examen final oral es necesario por una cuestion viste, de ir
tomando experiencia no...

Encuestador: ;y qué instancias de evaluacion te resultaron mas dificiles y por qué?
Ya sea bueno pensando en la resolucién de trabajos practicos, eeeh, el examen final...
Estudiante: bueno, como ser dificil de por si el examen final es dificil. Es dificil porque
por ahi bajo ciertas circunstancias son... los profesores tienen que ser mas exigentes,
sobre todo con los conceptos, uno por ahi... por ahi viene dando una buena
argumentacion, explicando bien las tematicas y por ahi se equivoca con el uso de
algun concepto y por ahi eso hace que por asi decirlo se traben los pibes cuando van a
rendir. Eso es para, para discutirlo digamos el uso de conceptos, porque es
fundamental digamos, es fundamental de la carrera en si digo... (Voces de fondo)
Encuestador: y en esto de mirar las dificultades, ¢consideras que tanto la lectura
como la escritura constituyen capacidades intrinsecas de la catedra o de la disciplina
historia en general, por qué?

Estudiante: y si, digamos, saber desenvolverse ya sea de forma oral o escrita es algo
que se va digamos aprendiendo con el paso del tiempo digamos, es todo un proceso...
eeeh... pero si es muy importante eso, si, si...

Encuestador: ;consideras entonces que la lectura y la escritura podrian determinar el
éxito o el fracaso de las instancias de evaluacion o que eso depende a veces de otros
factores?

Estudiante: (silencio). ¢ Me podes repetir la pregunta?

Encuestador: Si. Si tanto la lectura como la escritura, eeeh, podrian determinar el
exito o el fracaso de las instancias de evaluacion o la evaluacién en si misma a veces
depende de otros factores para que resulte un aprobado, un desaprobado...
Encuestador: claro. Bueno no, es parte del trabajo de todo historiador tanto la lectura

como la escritura. Sin lectura ni escritura no, no, no veo mucho avance digamos, eeeh,
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en lo profesional. Uno no puede (tos de por medio) dar una exposicién mirando videos
de you tube, mas alld que los tiempos van cambiando o tampoco puede buscar, eeeh,
como quien dice informacién chatarra no, tiene que ser criticos con las fuentes eso es
fundamental a la hora de digamos, eeeh, estudiar historia, si, si...

Encuestador: si, si.

Estudiante: es algo central digamos, tanto la lectura como la escritura, es algo central.
Encuestador: y en relacion a la expresion oral bueno antes salid este tema de los
examenes orales si, eeeh, te queria preguntar bueno tu visiéon si, el examen oral te
termina siendo eeeh, ;encontras alguna ventaja, desventaja, desde tu punto de vista o
tendria que ser bajo otro recurso, en forma escrita? (Superposicién de voces)
Estudiante: el examen oral en si posibilita a que, a ver, si a nosotros por ejemplo si
nos toman un... Lo que tiene el examen oral es que vos podes preparar un tema de
casi... en la mayoria de los casos, si bien puede que te paseen por toda la materia,
eeeh, tiene eso que te dan la posibilidad de preparar un tema entonces uno se enfoca
en ese tema y no por ahi en toda la materia, que seria practicamente imposible dar una
exposicion de, de todo, todo, de todas las unidades, de todo el programa digamos,
entonces es un arma de doble filo el tema del examen oral (puerta que se abre) te
puede resultar... bajo ciertas circunstancias te puede, te puede resultar digamos eeeh,
bastante llevadero a la hora de avanzar, pero también viste por ahi... Es depende el
profesor... (Voces de fondo)

Encuestador: ;qué sensaciones experimentas al momento de la evaluacion, por qué?
Estudiante: yo creo que la... el tema de presentarse a rendir un final eeeh, hay que
tomarlo como una instancia de aprendizaje, ya sea como, ya sea que hayas aprobado
0 no, eeeh, hay que tomarlo como una instancia de aprendizaje. No aprobar un final no
es el fin del mundo ni mucho menos, pero... pero bueno eso también depende mucho
del alumno, el tema de ponerse nervioso y demas eeeh, porque hay mucho en juego
ahi, semanas de estudio en juego viste, entonces uno por ahi es algo que, que, que en
lo particular trato de controlar, ya te digo si me va mal bueno es una instancia de
aprendizaje, pero bueno, no todos por ahi tienen la misma suerte yo incluso, entrar a
rendir un final nervioso no te lleva a ningun lado, entonces viste, hay que entrar
tranquilo, con la mente en blanco y bueno, tratar de exponer lo mas relajado posible.
Encuestador: seguro. ;Crees que esas sensaciones, desde tu experiencia, pueden

condicionar los resultados del examen final?
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Estudiante: ;cémo?

Encuestador: ;si crees que esas sensaciones que experimentas en lo particular
pueden influir en los resultados del examen final?

Estudiante: muy probablemente. Muy probablemente, si.

Encuestador: y respecto de lo que dijiste en funcion de los exdmenes, eeeh, y en
funcibn del contacto que vos tenés con tus compaferos de carrera, ¢qué
representaciones crees que tienen ellos respecto de la evaluacion; si experimentan en
todo caso lo mismo que vos... se enfrentan al mismo desafio este, a la hora de rendir
un final, por ejemplo, o0 no... Crees que ellos le suceden otras cosas por ahi...?
Estudiante: bueno, eso depende del entusiasmo que tenga cada uno con, con la
carrera. Vos te vas a topar con gente a la que le encanta rendir y por ahi eeeh,
digamos, su frustracion es no sacarse un nueve o un diez. Y te vas a topar con otros
comparneros que por ahi te dicen bueno, eeeh, eeeh, la rindo porque la tengo que
rendir, entonces bueno eso también es un condicionante a la hora de digamos (ruido
de fondo) de rendir...

Encuestador: si, si. Y para ir cerrando la entrevista y en funcién de tu corta o no tanta
trayectoria por la universidad, ¢pensabas que estudiar la carrera historia en esta
institucién te iba a resultar mas facil, mas dificil, por qué?

Estudiante: uno cuando entra a la universidad, eeeh, y elige una carrera que le gusta
por asi decirlo o que cree tener vocacién bueno... supone que le va a resultar facil no,
pero en lo particular la carrera de historia el profesorado, tanto la licenciatura como el
profesorado no es ni mas ni menos de lo que yo esperaba... Yo esperaba un nivel de
dificultad, sabia la carga, la carga que tenemos digamos con respecto a la bibliografia y
bueno, es cuestion de disciplina, de tener disciplina... pero la mayoria de los casos
digamos, no pasa por una, por un problema de interpretacion del estudiante sino pasa
por ahi por una cuestiéon de por asi decirlo de exceso de bibliografia. Yo en lo particular
considero que mientras mas lectura mejor, porque eso te ayuda a ir familiarizandote
con los procesos y con los conceptos y demas. Sin embargo hay gente que sostiene
que es mucho que... (Superposicion de voces) es excesiva la, la bibliografia por, por lo
que dura también el cuatrimestre... Son muchas horas las que uno le tiene que dedicar
al estudio para llegar bien digamos, por ahi al ser una universidad publica que eeeh
(conversacién de fondo) relativamente es inclusiva y demas, eeeh, es condicionante el

hecho de tener que trabajar o tener algun familiar a cargo (ladridos de fondo) o tener
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hijos y demas es un, es un condicionante a la hora de llevar la carrera al dia, asi que
bueno...

Encuestador: y en términos valorativos ¢cémo evaluarias hasta el momento tu propio
recorrido por la carrera? (Silencio)... Ahi teniendo en cuenta un poco el plan de
estudio, no es cierto...

Estudiante: si obvio, y no insuficiente, insuficiente. Totalmente... Uno siempre quiere ir
por mas viste, yo eeeh, eeeh, en la facultad llevo dos anos, ahora cuando termine el
turno de examen llevo dos anos y tengo un promedio de dos materias por afo, sin
contar las que eh regularizado, digamos, que por ahi son... a uno lo que lo va
atrasando por ahi son no promocionar las materias que se promocionan, por ejemplo,
eso suele pasar también.

Encuestador: si.

Estudiante: pero, yo lo considero insuficiente. Es una critica digamos que me hago,
que digo bueno, “tendria que estar, tendria que estar terminando el primer ciclo
porque... estoy en segundo afio para terminar el primer ciclo, entonces bueno, por
ahi... Pero bueno, ya te digo, es relativo a cada uno...

Encuestador: si, si.

Estudiante: la, la vivencia de cada uno, la formacion de cada uno. Yo en lo particular
terminé la secundaria en una escuela para adultos y me costé un montén digamos
adaptarme al ambito académico (risas de fondo), tener digamos eeeh, como se llama
la costumbre de sentarme a estudiar....

Encuestador: exacto.

Estudiante: pero bueno...

Encuestador: esta bien. Y bueno en cuanto a tus vivencias personales en relacién a la
evaluacion ¢ cual de ellas eeeh, te han marcado hasta el presente tu vida académica, si
tuvieras que describirme alguna experiencia en particular, bueno, cual elegirias y por
que?

Estudiante: (silencio) Esa pregunta es un poco compleja (conversacion de fondo). ¢A
qué se refiere en particular al trato de algun profesor o profesora...?

Encuestador: algo que... alguna vivencia que la recordas hasta el dia de hoy como
algo que te causé gracia, te produjo alguna emocién, siempre la recordas por algo
digamos... o porque te fue mal o bien y fue una satisfaccién, por ahi...

Estudiante: bueno (ruido de fondo)...
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Encuestador: es abierta la pregunta...

Estudiante: si. Cuando rendi Historia Social eeeh, me gust6 muchisimo digamos
haber rendido un tema en particular que es el franquismo por una cuestién... sobre
todo hablar del factor econdmico no, porque es lo particular del régimen franquista fue
que digamos tenian un conservador dentro del sindicalismo y que bueno eso era un
nexo entre el gobierno y eh, el ministro de trabajo, el ministro de trabajo creo que se
llamaba Giron, si Giron, y bueno eeeh, ya te digo lo que me resulté llama... lo que me
gusté exponer es que eeeh, la pérdida del poder adquisitivo de los trabajadores en
general durante los primeros quince afos del régimen franquista, perdon los primeros
once afnos, once afos porque tenemos que contar también la, todo lo que fue la, la
guerra civil, eeeh... En lo que pude coincidir con los profesores que, fue que digamos
relacionamos esa pérdida del poder adquisitivo con el conflicto docente, entonces fue
bastante interesante digamos, por ese motivo porque, de alguna manera digamos... no
quiero hablar tampoco de, eeeh, cdmo es que se llama esto, eeeh... (silencio)
adoctrinamiento, ni nada por el estilo, sino comparar eeeh, los casos no, duran... entre
1936 y 1950, el poder adquisitivo disminuyd en un 70% de los trabajadores en general
(conversaciéon de fondo) debido a, en Espana franquista quiero decir, de los
trabajadores en general por el hecho de que... de que bueno se iban congelando el
salario, los que se iban aumentando; los salarios no aumentaban como aumentaban
los precios y demas y eso lo pude digamos vincular, los pudimos vincular con los
profesores con el conflicto docente, eso me... es algo que a uno ya le queda
digamos...

Encuestador: que rescatas...

Estudiante: si, bastante interesante.

Encuestador: si. Y no sé si queres agregar algo mas en torno a esta entrevista que te
haya resultado interesante o que no aparecié de repente en las preguntas...
Estudiante: por el momento no se me ocurre nada...

Encuestador: bien, bien... (Risas). Te agradezco mucho tu tiempo, tu predisposicion
eeeh, sera hasta pronto.

Estudiante: bueno.
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Entrevista N° 6

Encuestador: en el marco de la investigacion titulada las representaciones que tienen
los estudiantes de historia respecto de las practicas de evaluacion en el ambito de la
universidad, estamos aca concretando una entrevista, buenos dias... (Superposicion
de voces)

Estudiante: buen dia.

Encuestador: eeeh, en principio queria preguntarte cual es tu percepcion, cual ha sido
en realidad respecto del desarrollo de las clases... si las mismas contribuyeron al
aprendizaje o no de las distintas tematicas y por qué.

Estudiante: eeeh, yo creo que las clases fueron bastante activas, trabajamos mucho
en clases eeeh, habia que tener ciertos conocimientos que bueno vas adquiriendo a
medida que vas leyendo la bibliografia, se trabaja con muchos conceptos y por ahi hay
que tener ciertos conocimientos de las palabras y los términos que ibamos a trabajar
en clases, o0 sea que son clases bastante dinamicas hay interaccién, bastante... que se
dan bastante tiempo durante las clases.

Encuestador: ;consideras necesario haber leido previamente la bibliografia para
asistir a las clases y por qué?

Estudiante: yo creo que si, por esto que te digo de que por ahi trabajamos mucho con
conceptos que son muy propio de los autores, que no, no, no tienen... no son
conceptos por asi decirlo generales sino que los autores plantean un concepto, un
término, lo desarrollan en su... en su texto y creo que es importante valorar el trabajo
del autor para asi poder desenvolverte mejor en la clase, interactuar mucho mejor con
los profesores, que a los profesores se les haga mucho mas facil dar la clase si hay,
hay una respuesta de los alumnos también, yo creo que eso es importante también...
Encuestador: y en tu caso podias leer concretamente para cada clase o hay veces
que ibas y bueno... (Superposicion de voces)

Estudiante: y yo creo, o sea dese mi posiciébn yo creo que es lo ideal, a veces
obviamente no tenia tiempo o tenia que leer para otra materia o cosas asi, pero yo
trataba de hecho cuando terminaba la clase o antes de asistir a la clase me iba a
biblioteca y leia aca, para concentrarme mas o sea llego a la facultad, compro las
fotocopias y me voy a la biblioteca o termina la clase compro la fotocopia que pidieron
para la proxima clase y me voy a leer porque yo creo un complemento ideal para, para

la clase no (Ruido de fondo)
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Encuestador: ;de qué otra manera participabas de las clases ademas de la lectura?
Estudiante: bueno como te digo, en las clases se participa mucho sobre todo con
trabajos grupales o interactuando con los profesores, haciendo o respondiendo,
también ha habido clases que también han sido preparadas por alumnas eh, eh, méas
avanzadas de la carrera entonces era importante también interactuar con esa alumna
pero también contribuir a su proceso de formacién, o sea yo creo que es importante.
Encuestador: ;y tus compafieros del mismo modo participaban...? (Superposicion de
voces)

Estudiante: como siempre, hay grupos que si y hay grupos que no, o sea no se puede
generalizar en este caso.

Encuestador: ;y qué opinion te merecieron las propuestas bibliograficas y de
evaluacion implementadas por las docentes en relacion a esta catedra?

Estudiante: yo creo que es cierto que hay una bibliografia o sea, un ndmero
importante de bibliografia. Son bastantes textos y hay... o sea, si bien hay algunos que
son un poco complejos eeeh, son bastante accesibles, son bastante llevaderos eeeh,
el tema principal seria como te digo, los textos se basan mucho en planteos tanto
historiograficos como planteos conceptuales los cuales son muy puntuales en ese
caso, Yo creo que son interesantes de leer.

Encuestador: y en cuanto a las propuestas de evaluacién ;qué te parecieron?
Estudiante: eeeh, bueno en este cuatrimestre hubo dos trabajos practicos eeeh, y
bueno la evaluacion pero ya en clase de, de como se desenvuelve uno en base a lo
que sabe puede responder en clase, tanto en los trabajos grupales que se hacian en
clases, las profes te daban las fotocopias, trabajabas en clase con un par de preguntas
y listo, 0 sea eso estaba bueno porque hacia que las clases sean bastante dinamicas y
con respecto a los trabajos practicos yo creo que es valorable la opcién de,
particularmente a mi, para mi es valorable la opcion de hacer los trabajos practicos
individuales eeeh, yo particularmente me desenvuelvo mucho mejor trabajando por mi
propia cuenta sin, sin tener que depender de la contribucién de otro asi que yo creo
que es valorable. Obviamente que hay gente que le parece mejor que sean grupales, le
parece mas facil, pero esta bueno que tenga la opcidén de que sea grupal o individual,
esta bueno...

Encuestador: ;y que instancias de evaluacion te resultaron mas dificiles y por qué?
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Estudiante: yyy, y dificiles yo creo que ninguna, los trabajos practicos eran accesibles,
no eran dificiles, tampoco puedo decir que eran faciles porque o sea conllevaban su
investigacion, su lectura, etc., pero yo creo si tenias una buena comprension del texto
podias hacer el trabajo sin ningun tipo de contratiempo, eran, eran, estaba bueno
hacerlo.

Encuestador: ;y en cuanto al examen final ahora, para prepararte?

Estudiante: para prepararme, bueno yo queria prepararme para hace tres semanas,
no llegué con el tiempo y, bueno, o sea particularmente, como te digo este cuatrimestre
se vio reducido el tiempo para cursar, para prepararlo por lo que, por ahi es medio
contraproducente que, esté bien tenés que preparar un tema, vos podes desenvolverte
como te parezca, vos elegis el tema todo pero yo creo que un, es una materia bastante
extensa, eeeh y por ahi, alcanzar a adquirir todos los conocimientos, de todas las
unidades, de todos los textos y todos los términos y todos los autores, esa infinidad de
autores, eeeh por ahi se hace un poco tedioso.

Encuestador: y en esto de mirar las dificultades sobre todo ¢consideras que tanto la
lectura como la escritura constituyen capacidades intrinsecas a la catedra y a la
disciplina historia en general, por qué?

Estudiante: y, yo creo que si, o sea hace falta tener una capacidad para
desenvolverse tanto para redactar, escribir, tanto para desenvolverse oralmente, o sea
yo particularmente estoy cursando un profesorado, si quiero ser profesor tengo que
tener cierta facilidad para desenvolverme, mis palabras, saber escoger los términos
adecuados, saber escribir también. A parte como te digo, son textos bastante
interesantes pero son, pueden llegar a ser bastante densos si uno no le agarra la mano
de un principio, 0 sea yo creo que hay que tener cierto nivel y preparacion académica
para poder, para, para hacer que se haga mucho mas llevadero, mas facil.
Encuestador: tanto la lectura como la escritura entonces podrian determinar el éxito o
fracaso en instancias de evaluacion o ello depende de otros factores...

Estudiante: y yo creo que si, 0 sea, si uno no se prepara a ver, intensamente, no sé si
intensamente pero tampoco para decir profesionalmente pero de una manera lo
suficientemente apropiada como para llegar a una instancia, ya sea un trabajo practico
0 ya sea una instancia de parcial o de final, es importante tener una capacidad como
para... y mas en una instancia tan decisiva, o sea esta bien que en el caso de veinte

veinticinco minutos en el cual te ponen una nota pero hay que saber aprovechar ese
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tiempo que el profesor te brinda y en ese corto lapso de tiempo poder desenvolverte y
mostrar tus capacidades tanto orales como escritas (Ruido de fondo)

Encuestador: y en cuanto a la expresion oral ;crees que es conveniente que el
examen final sea bajo esta modalidad; qué ventajas y desventajas presenta dicho
recurso segun tu opinion?

Estudiante: si, eeeh, yo creo que tiene ventajas y desventajas, eeeh, no te sabria
decir cual optaria si escrito u oral porque como te digo tienen su pro y su contra, yo
creo que la ventaja del oral tener la eeeh, o tenes oportunidades mucho mas como
un... estuvo mucho mas dinamico, o sea no es que el profesor te da una hoja y vos
redactas lo que te acuerdes pasa lo que estudiaste sino que vos cuando estas... eso
para mi seria lo ideal, uno cuando esta con el profesor o la profesora charla, puede
llegar a debatir o contraponer ideas, obviamente sin dejar de lado que uno tiene que
expresar conocimientos, dejar en claro cuanto saben pero... eh tenido ocasiones de
rendir escrito y eh tenido ocasiones de rendir oral y yo creo que podria no tengo... no
estoy en contra de ninguno de los dos o sea, me parece correcto los dos.
Encuestador: ;qué sensaciones experimentas al momento de la evaluacién y por
que?

Estudiante: ;durante o previa?

Encuestador: pueden ser las dos instancias, las que vos creas te generan mas...
Estudiante: claro. Yo, muchas veces, generalmente me ha pasado en las instancias
sobre todo orales, donde me pongo muy nervioso y por ahi se me viene a la mente un,
bueno, un conocimiento y me olvido, me acuerdo de uno me olvido de diez, entonces
por ahi es medio contraproducente porque es como que estoy muy atolondrado, me
quiero apresurar, quiero mostrarle a la profesora que sé y me termino olvidando de
decir todas las cosas, las otras cosas, yo creo que esa es la ventaja que uno también
tiene cuando hace un examen escrito que tiene mucho mas tiempo para pensar, lo
puede replantearse que es lo que va a escribir, que es lo que va a decidir como
respuestas entonces eeeh, las sensaciones serian esas, que por ahi me pongo
nervioso en el momento del examen. Previamente no porque o sea yo conozco gente
gue se pone muy nerviosa antes de rendir y por ahi le termina fallando, pero durante el
examen ahi es cuando... o por ahi me quiero apresurar, se me ocurren cosas 0 se me
nublan otras cosas es como muy intenso el momento entonces, van cruzando distintas

ideas y pensamientos que por ahi hacen que se anticipen otras; otras y asi seria.
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Encuestador: ;crees que las mismas entonces, segun tu experiencia, pueden
condicionar los resultados del examen final, por ejemplo?

Estudiante: yo creo que si, eeeh, me ha pasado en examenes que me he puesto
realmente nervioso y me he olvidado de cosas que yo sabia, di mi nota antes de entrar,
la sabia y me lo estaba diciendo y al momento del examen, cuando uno tiene la
persona o el superior por asi decirlo en frente por ahi como que se... es otra forma de
desenvolverse o0 sea, no es la misma forma de desenvolverte vos que desenvolverte...
hay alguien que te estd evaluando, que va a determinar tu nota, encima va a
determinar si valié todo el esfuerzo que hice antes entonces es como eeeh, que se yo,
seria interesante.

Encuestador: respecto de lo que dijiste y en funcién del contacto con tus comparieros
de carrera ;crees que estas representaciones que tenes vos también las, las
experimentan tus propios comparieros?

Estudiante: no te sabria decir, yo no me relaciono con mucho de mis compareros,
pero obviamente yo creo que son personas y como te digo, 0 sea a mi me pasa que
antes del examen no me pongo nervioso pero hay personas que si le pasa, conozco
gente que se pone muy nerviosa, 0 sea yo creo que eso va a la personalidad de cada
uno, hay gente que es ansiosa, hay gente que... o sea, depende de cada uno no, no te
sabria decir.

Encuestador: y para ir cerrando esta entrevista y en funcion de tu corta o no tanta
trayectoria por la universidad ¢;penabas que estudiar la carrera de historia en esta
institucién te iba a resultar mas facil, mas dificil por qué?

Estudiante: yo creia o bueno creo que iba a ser méas facil, por el hecho de que uno
antes de ingresar a la universidad eeeh, o sea particularmente a mi, como la gran
mayoria de los estudiantes que se mete en historia dice “me gusta la historia, voy a
estudiar historia” pero con que te guste no basta, entonces es como que uno se
enfrenta a otra magnitud de evaluaciones de, de formas de dar clases, de formas de
comprender textos leer textos, entonces eeeh por ahi si me hace pensar que creia que
iba a ser mas facil pero bueno, yo creo que si uno tiene, o sea se esmera y hace los
méritos suficientes como para poder sobrellevar obviamente las dificultades y el nivel
académico yo creo que se hace llevadero y mas si uno le tiene, si uno objetivamente le

gusta la historia o sea, yo creo que se hace llevadero.
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Encuestador: en términos valorativos ;como evaluarias hasta el momento tu propio
recorrido por la carrera?

Estudiante: yyy... si tendria que hacer un balance hoy por hoy yo creo que seria mas
negativo que positivo, si bien eh aprendido muchisimo y eh adquirido conocimientos
muy valorables, yo creo que a fin de cuentas y en términos cuantitativos eh, de notas
hablo, de materias que saqué etc., eso es negativo, pero lo cualitativo en un progreso y
un proceso de aprendizaje mio yo creo que eh madurado muchisimo y eso me sirvié
mucho pero bueno eso no me... eso no alcanza para aprobar la materia pero yo creo
gue seria mas negativo lo que respecta a las materias pero yo creo que es positivo en
una formacién personal.

Encuestador: y como cualquier estudiante tendras un cimulo de vivencias personales
en relacién con la evaluacién que te han marcado al presente tu vida académica, si
tuvieras que describirme alguna experiencia en particular ;cudl elegirias y por qué?
Estudiante: y yo te diria que es este momento, ahora mismo, eeeh yo tengo para este
ano proyectado muchisimo, objetivos y metas a parte muchisimas actividades que
quiero llevar a cabo entonces ahora, puntualmente (ruido de fondo) capaz que esta mal
si lo hago muy tajantemente pero me planteo “si apruebo esta materia me voy a poder
liberar de una carga a parte horaria de estudio, me voy a liberar en ese aspecto. Si no
la apruebo voy a tener que seguir arrastrando y eso me va a producir un efecto dominé
con otras actividades que tengo para este ano”, entonces yo creo como... a parte yo
también me pongo muchisima presién entonces es como que... (Silencio) En este
momento eh, si estoy presionado no nervioso pero siento que la nota que me van a
poner ahora es determinante eso es negativo como positivo, yo siempre le cuento a
mis amigos si esta bueno ponerse tanta presion asi, exigirte demasiado, pero bueno, si
uno no se exige creo que no va a tener... no va a avanzar nunca, pero al mismo tiempo
no hay que rozar los extremos como para, como para desilusionarte o frustrarte, yo
creo.

Encuestador: bien. Bueno no sé, para ir cerrando si queres agregar algo mas que no
haya aparecido en la entrevista...

Estudiante: eeeh, que se yo esta instancia asi como de entrevista es interesante o sea
es la primera vez que me pasa eeeh y a parte esta bueno que haya no sé, cual es tu
iniciativa no se algo personal o algo de un grupo pero esta bueno porque ayuda a

descargarse también de muchas cosas que uno por ahi esta bien, lo comenta con los
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amigos, que capaz que lo cursan aca o lo terminan comentando con los comparneros
pero hacer como un comentario a alguien ajeno también a la experiencia o sea, yo
nunca te vi entonces, tener asi como un una... dar como una perspectiva a alguien que
se ha interesado por la experiencia personal de uno, académica y personal estd bueno
para descargarse y desenvolverse de muchas cosas que por ahi son importantes.
Encuestador: si, seguro este... Esto si tiene un fin académico digamos, es un
proyecto de tesis como lo encabecé al principio de posgrado y bueno me centro en lo
que es la evaluacién, particularmente. (Superposicién de voces)

Estudiante: ;qué carrera?

Encuestador: de didacticas especificas, bien especifico. Eeeh entonces bueno mi
preocupacién un poco la evaluacién y mas cercana lo que es el primer ciclo, por ahi un
poquito mas esta presente la dificultad... (Superposicién de voces)

Estudiante: si es havy... Si yo creo que es un proceso de adaptacion, uno cuando...
de hecho yo el primer afio tuve que hacerlo todo de nuevo porque llegé muy de golpe,
eeeh, estaba muy relajado decia “bueno total leo y ya esta o, 0 me entretengo que se
yo viendo videos de historia y con esto ya aprendo lo suficiente” y después llegé... cai
en la cuenta de que no es suficiente y que hay que sentarse y que todo depende de
cuanto tiempo uno le dedique, pero bueno también lo fui planteando con el tiempo no...
capaz que a otros les resulté mucho més facil haber adquirido ese aprendizaje y darse
cuenta y decir bueno “el primer dia que ingreso a la facultad ya me pongo a estudiar’,
pero ahora ya tengo otros tiempos, como otras personas tienen otros tiempos distintos
asi que... estd bueno, o sea depende de distintos contextos y circunstancias
personales de las personas.

Encuestador: bueno, te agradezco muchisimo tu tiempo y tu predisposicién para esta
entrevista y bueno sera hasta pronto.

Estudiante: no gracias a vos. Listo...
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Entrevista N° 7

Encuestador: en el marco de la investigacion titulada las representaciones que tienen
los estudiantes de historia respecto de las practicas de evaluacién de los docentes en
el ambito de la universidad, estamos aca concretando una entrevista en torno a este
tema, me presento... buenos dias

Estudiante: buenos dias.

Encuestador: en principio queria preguntarte eeeh, bueno que vos puedas relatarme
de forma descriptiva ¢ cual fue tu percepciéon en cuanto al desarrollo de las clases, si
las mismas contribuyeron al aprendizaje o no de las distintas tematicas y por qué?
Estudiante: bueno, con lo que respecta al desarrollo de las clases, en mi caso
particular me facilita mucho por ahi la comprensién del texto, ver en qué cosa tengo
que focalizar, lo que proponen los profesores y si, como respondiendo a eso si me
contribuyen a mi aprendizaje porque por ahi te hacen bueno como dije, focalizar en
ciertos puntos donde mas importante y también te hace como generar un panorama
general de la situacion.

Encuestador: ;consideras necesario leer previamente la bibliografia para asistir a las
clases y por qué?

Estudiante: si eeeh, yo va lo considero necesario pero por ahi por muchos motivos, en
mi caso particular, no llego a leerla debido a muchas materias que son y por ahi no me
acostumbré bien porque este, recién termino el primer ano, por ahi no me pude
acomodar pero si muchas veces sirve para asi no caer tan de sorpresa el tema que
presenta la profesora.

Encuestador: ;de qué otra manera recordds que participabas de las clases ademas
de las lecturas, como lo hacian tus comparneros segun tu opinion?

Estudiante: no en mi caso yo soy de poco participar prefiero mas escuchar, que poner
mi punto de vista o con respecto... prefiero en si mas escuchar mas que de proponer,
se podria decir y como lo hacen mis comparneros si eh, en buena medida por ahi se
llega al didlogo con los profesores que por ahi muchas veces generan debate y es
bueno también saber la opinidn que tiene el otro de... con respecto al tema o la
problematica.

Encuestador: ;qué opinion te merecieron las propuestas bibliograficas y de
evaluacion implementadas por las docentes de la catedra?

Estudiante: (Silencio)
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Encuestador: o sea los autores que...

Estudiante: ah si, estan bien. Por lo que veo yo bastante diversidad con respecto a los
planteos seria con respecto a la vision que tiene cada seria autor de abordar el tema
qgue por ahi es muy beneficioso porque vas viendo las diferentes perspectivas como las
puede, como las encaran y asi ver que no es como decir una unica, como unica vision
qgue sea si 0 si de esa manera y que se puede diversificar.

Encuestador: y en cuanto a las propuestas de evaluacion ¢qué te parecieron?
Estudiante: bueno en el caso este de la materia debido a la situacién del tiempo de los
paros me parece correcto la... que se reacomodo la catedra y bueno los trabajos en el
caso que hicimos para regularizarla, sirvieron mucho para comprender la situacion
general, en si de todo lo planteado por los profesores, en la materia.

Encuestador: ;y qué instancias de evaluacion te resultaron mas dificiles y por qué?
Estudiante: y en este momento me parece que me esta resultando mas dificil el
examen oral, los examenes finales porque por ahi los trabajos practicos al ser en
grupo... te podes apoyar en ciertas opiniones de los companeros que comparten los
mismos puntos de vista que vos y por ahi como tenés, ellos te pueden marcar un error
vos les podes marcar un error y por ahi es mas facil pero por ahi al ser individual
puede... te genera nervios a parte también y te puede generar equivocos u otros
problemas.

Encuestador: y en esto de mirar las dificultades sobre todo, ¢ consideras que tanto la
lectura como la escritura constituyen capacidades intrinsecas a la catedra y a la
disciplina historia en particular y por qué?

Estudiante: claro si, es muy importante va para mi principalmente la lectura debido a
que te ayuda a comprender, a ampliar tu vocabulario y también como ya ir
introduciéndote en el sentido de la investigacién y demas cosas. Eh también, eh...
Encuestador: bueno, escribir también... (Superposicién de voces)

Estudiante: escribir bueno, en el caso de escribir también en el caso seria por ejemplo
un licenciado que por ahi tiene que recurrir mds a eso muchas veces te resulta
beneficioso.

Encuestador: y tanto la lectura como la escritura entonces ¢podrian determinar el
éxito o fracaso en las instancias de evaluacion o ello depende de otros factores, cual

es tu criterio?
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Estudiante: si, para mi determina pero no completamente, seria esos dos determina
pero hay otro factor que para mi es la comprension y la participacién en clase que por
ahi te facilita la comprension... de los textos.

Encuestador: y en relacidn a la expresién oral ¢ crees conveniente que el examen final
sea bajo esta modalidad, qué ventajas y desventajas presenta dicho recurso segun tu
opinién?

Estudiante: en mi caso me parece beneficioso en si que sea oral porque por ahi yo
tengo mayor facilidad en el hablar que por ahi plasmarlo en algo escrito, tengo como
mayor libertad por ahi en hablar y bueno otra de las ventajas en que al momento se
sabe la nota, que por ahi no te tenes que matar, hacer la cabeza que por ahi te fue
mal, te fue mal y resulta que te fue bien y diferentes cosas que el examen escrito que
por ahi pueden llevar varios dias mas de... con respecto a la nota.

Encuestador: ;qué sensaciones experimentas al momento de la evaluacion y por
qué?

Estudiante: ansias y nervios, principalmente nervios. Me considero una persona
nerviosa (risas) mas que todo cuando tengo que exponer en si pero eeeh, me resulta
seria... creo que me pongo mas nervioso si es con respecto al escrito que para el oral,
como dije anteriormente mas facilidad para hablar pero igual me sigo poniendo
nervioso y ansioso porque por ahi... si les gustara este tema a los profesores, si voy
encaminado, si hay algo que estd mal y genera ansias.

Encuestador: ;crees que las mismas pueden condicionar, segun tu experiencia, los
resultados del examen final por ejemplo?

Estudiante: si eeeh, para mi méds que todo los nervios te pueden jugar una mala
pasada que por ahi pasas de alto un punto muy importante que resulta ser... que por
ahi vos lo comprendias, salis de la clase va seria terminas, seria te hacen una
pregunta no la respondes y resulta bueno aprobaste o desaprobaste te vas a tu casa y
ahi te acordas, “hay mira, mira era asi esto, esto y esto” y resulta que eran los nervios
que... una mala pasada.

Encuestador: y respecto de lo que dijiste y en funcion del contacto que... con otros
companeros de carrera ¢;qué representaciones crees que tienen los mismos en
relaciéon al tema?

Estudiante: eeeh, si mas o menos compartimos muchas cosas va, en... los nervios,

ansias que bueno por ahi no se ve solamente en una persona que se ve en los mismos
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companeros hablando asi, relacionando con cualquiera que le preguntes que va a
tener casi los mismos problemas o por ahi la misma... los mismos sentimientos.
Encuestador: y para ir cerrando esta entrevista y en funciéon de tu corta o no tanta
trayectoria por la universidad ¢pensabas que estudiar la carrera de historia en esta
institucién te iba a resultar mas facil mas dificil, por qué?

Estudiante: yo pensaba, va seria como dije anteriormente que empecé el afio pasado
pensaba que iba a ser mas facil, que iba a ser mas eeeh, con respecto al no haber
tanto lo... como lo historiografico sino centrarnos mas en la historia, que se yo en los
personajes, no tanto en los procesos. Me resultaba més pensarlo asi como facil, como
lo que vimos en el secundario o vimos en la primaria, pero sino eeeh, me resulta...
pensaba que era mas facil pero eeeh, estoy muy de acuerdo con este nuevo planteo
que se da en la facultad con respecto a lo demas, porque te hace mirar una mirada
mas totalizadora y comprender cosas que por ahi quedaban mas sueltas.
Encuestador: y en términos valorativos ;cémo evaluarias hasta el momento tu propio
recorrido por la carrera?

Estudiante: bien, hasta ahora iria bien eeeh, hasta ahora todas las materias que cursé
las aprobé menos una pero bueno, no me va a afectar, que la mayoria pude aprobar y
para mi estaria en, en... estaria por el camino correcto, hasta ahora.

Encuestador: bien y como cualquier estudiante me imagino que tendras un cumulo de
vivencias personales en relacion a la evaluacién que han marcado, al presente, tu vida
académica. Si tuvieras que describirme alguna experiencia en particular ;cudl elegirias
y por qué?

Estudiante: (Silencio) ¢Me podes repetir la pregunta? No terminé de entender
(Superposicién de voces)

Encuestador: si, en realidad si vos bueno, teniendo en cuenta todos los exdamenes o
evaluaciones que hiciste no es cierto en esta carrera de historia, si vos te acordas de
alguna en particular que decis bueno me haya dejado esta anécdota, yo recuerdo, la
recuerdo en particular porque me pasoé esto... (Superposicion de voces)

Estudiante: ah claro, si si, claro la que por ahi y recientemente es Historia Social,
porque por ahi eeeh, con respecto me parece que hice una mala interpretacién de
los... de los conceptos seria de todo lo que respecta que por ahi me llevé a que no, en
el caso si llegué a aprobar pero por ahi me perjudic6 mucho la nota y ahi empecé

como a revaluar ciertas cosas de la comprensién, de tomar cierto... mucho tiempo para
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preparar la materia y no por ahi un corto periodo de tiempo, participar de las clases de
consulta y demas cosas.

Encuestador: bien eeeh, bueno no sé si quisieras agregar algo mas sobre el tema o
de la entrevista en general que no haya aparecido y que... (Superposicion de voces)
Estudiante: no me parece que esta, va mas o menos abarc6é un poco, un poco todos
los temas que repercutirian en los estudiantes y o que pensamos sobre la carrera.
Encuestador: bien. Bueno te agradezco muchisimo y sera hasta pronto.

Estudiante: esperemos.
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Resultados:

Cuestionario cerrado a estudiantes de la carrera de historia.

El cuestionario cerrado se realiz6 durante el desarrollo de la clase de Historia del dia
06 de noviembre de 2018.
Se repartieron los mismos al azar y sobre un total de 23 (veintitrés) consultados, 14

(catorce) son hombres, 7 (siete) mujeres y 2 (dos) no especificaron.

a. Asisto a las clases de la materia porque me sirven para luego estudiar.

El 52,17% de los estudiantes respondié que asistid a las clases de la materia ya que
sirvieron “bastante” para luego estudiar. El 39,13% eligi6 la opcién “siempre”; el 8,7% lo

consider6 necesario “a veces” y el 0% obtuvo la afirmacién “nunca”.

b.  Trato de leer para las clases dado que ello contribuye a la comprension de

las tematicas.

El 52,17% de los estudiantes respondié que tratdé de leer para las clases ya que “a
veces” contribuyé a la comprension de las tematicas. El 43,48% eligié la opcién
‘bastante”; el 4,35% consideré6 que las lecturas previas a las clases “nunca’
contribuyeron a la comprension de las tematicas y el 0% obtuvo la afirmacién

“siempre”.

C. Soy de aquellos estudiantes que participo oralmente en las clases ya sea

preguntando dudas o aportando desde las distintas lecturas.

El 63,4% de los estudiantes respondidé que “a veces” participdé oralmente en las clases

ya sea preguntando dudas o aportando desde las distintas lecturas. El 21,3% eligio la
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opcion “bastante”; el 10,5% considerd que “siempre” participé oralmente en las clases y

el 3% obtuvo la afirmaciéon “nunca’.

d. Prefiero los textos impresos antes que los apuntes digitalizados dado que

permiten usar, durante el proceso de lectura, diferentes técnicas de estudio.

El 73,9% de los estudiantes respondié que “siempre” prefirié los textos impresos antes
que los apuntes digitalizados dado que permitieron usar, durante el proceso de lectura,
diferentes técnicas de estudio. El 13% eligieron la opcién “bastante” y “a veces” y 0%

obtuvo la afirmaciéon “nunca”.

e. El estudiar en grupo para preparar un parcial me ayuda a construir
conocimientos y a comprender mejor el abordaje de las distintas problematicas

histéricas.

Con 30% resultaron elegidas las opciones “bastante” y “nunca” lo cual indica que los
estudiantes no consideran que el estudiar en grupo ayude a construir conocimientos y
a comprender el abordaje de las problematicas histéricas. El 26,1 elidié la opcion

“siempre” y el 13% obtuvo la afirmacién “a veces”.

f. Tengo dificultades para identificar a partir de la lectura de un texto, la/s
hipétesis, conceptos e ideas principales del autor respecto de un determinado

tema.

El 82,6% de los estudiantes respondié que “a veces” tuvo dificultades para identificar a
partir de la lectura de un texto, la/s hipdtesis, conceptos e ideas principales del auto
respecto de un determinado tema. El 13% eligié la opcion “bastante”; el 4,35% afirmo

que “nunca’ tuvo dificultades y 0% obtuvo la afirmacién “siempre”.

2901



Tesis de Maestria en Diddcticas Especificas

g. Durante las clases soy de tomar apuntes dado que resulta relevante como

complemento a la bibliografia obligatoria.

El 73,9% de los estudiantes respondié que “siempre” tomé apuntes durante las clases
dado que resulta relevante como complemente a la bibliografia obligatoria. EI 21,73%
eligié la opcién “bastante”; el 4,35% afirm6 que “nunca” tomo6 apuntes durante las

clases y el 0% obtuvo la afirmacién “nunca”.

h. Me preocupa preparar el examen final de la materia ya que esto implica

desarrollar un tema en forma oral.

El 39,13% de los estudiantes respondié que le preocupd “bastante” preparar el examen
final de la materia ya que esto implicé desarrollar un tema oral. El 30,43% eligi6 la

opcion “siempre”; el 17,4% afirmé “nunca” y el 13% obtuvo la afirmacion “a veces”.

i Logro establecer relaciones tedricas conceptuales entre los distintos autores

propuestos por la materia.

El 56,52% de los estudiantes respondié que “a veces” logré establecer relaciones
tedricas conceptuales entre los distintos autores propuestos por la materia. El 30,43%

eligi6 la opcién “bastante”; el 13% afirmoé “siempre” y 0% obtuvo la opcién “nunca”.

J- Los debates historiograficos me resultan complejos ya que implica establecer
comparaciones entre los distintos puntos de vista que tienen los autores sobre

un determinado tema.

El 69,56% de los estudiantes respondié que “a veces” le resultaron complejos los

debates historiograficos ya que implica establecer comparaciones entre los distintos
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puntos de vista que tienen los autores sobre un determinado tema. El 21,73% eligi6 la

opcion “bastante” y el 4,35% optaron por las opciones “nunca” y “siempre”.

k. La escritura y redaccién de textos académicos (parciales y trabajos escritos)
resulta una actividad compleja ya que esto implica sistematizar ideas de forma

coherente y ordenada.

El 52,17% de los estudiantes respondié que “a veces” le resultd una tarea compleja la
escritura y redaccién de textos académicos (parciales y trabajos escritos) ya que esto
implicé sistematizar ideas de forma coherente y ordenada. El 26,1% eligi6 la opcién

“bastante”; el 21,73% afirmé “nunca” y 0% obtuvo la opcion “siempre”.
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Resultados.

Encuestas semiestructuradas a estudiantes de la carrera historia.

La encuesta semiestructurada se aplicoé sobre un total de 7 (siete) personas. Se realiz6
durante las clases de consulta y mesas de examenes en los turnos de diciembre 2018

y febrero — marzo 2019.

1] Desde tu punto de vista: jpara qué sirve evaluar? (Marca con una cruz la
opcidén que prefieras) a) construir nuevos aprendizajes b) memorizar datos ¢) medir

capacidades d) formar a la persona e) otra.

El 50% de los estudiantes eligieron la opcién c) “medir capacidades” y el otro 50%
marcé la opcion d) “formar a la persona”. En una de las encuestas el estudiante marcé

ambas opciones.

2] ¢/Qué instrumentos de evaluacion conoces a partir de tu experiencia

académica en general? (La pregunta era de libre respuesta)

6 (Seis) estudiantes expresaron conocer los exdmenes orales; 7 (siete) de ellos
mencionaron trabajos practicos; otros 7 (siete) nombraron parciales escritos; otros 2
(dos) estudiantes escribieron participacién en clases y 1 (uno) de ellos respondié

coloquio.

3] a- ¢ Qué instrumentos de evaluacion se aplican cominmente en la catedra
en la cual te encontras cursando en el marco de la carrera de historia del nivel

superior? (La pregunta era de libre respuesta).
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6 (Seis) estudiantes expresaron trabajos practicos individuales y colectivos; 4 (cuatro)

de ellos mencionaron examen final oral y 1 (uno) nombré trabajos grupales en clases.

b- ¢Cual de estos instrumentos consideras mas efectivo en relacién al

aprendizaje y por qué? (La pregunta era de libre respuesta).

. 3 (Tres) estudiantes mencionaron trabajos practicos: 2 (dos) de ellos no
justificaron la respuesta y 1 (uno) de ellos expresé “nos ayuda a entender de

forma mas detallada los textos”

o 3 (Tres) estudiantes mencionaron examen final: al respecto 1 (uno)
estudiante justificé lo siguiente “ayuda a estudiar de una manera mas especifica
en relacion a la materia”. 1 (Uno) estudiante respondié “ayuda a desarrollar la
capacidad para explicar los conocimientos”. 1 (Uno) encuestado justificd
‘permite expresar lo que comprendimos de los textos utilizando nuestras

palabras”.

o 1 (Uno) estudiante menciond presentacion y preparacion de una clase. La
justificacién al respecto fue “hay mejor desenvolvimiento, propone herramientas

de investigacion propia”

o 1 (Uno) estudiante mencioné parciales. No justifica nada al respecto.

4] ;Qué sensaciones te produce una instancia de evaluacién frente a los siguientes

resultados? (Marca con una cruz la opcion que prefieras para cada una de ellas)
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A. APROBADA: a) satisfaccién b) recompensa c) alivio d) gratitud e) éxito f) otra.

5 (Cinco) estudiantes marcaron la opcion a) satisfacciéon; 2 (dos) de ellos eligieron la
opcién c) alivio; 1 (uno) marco la opciéon b) recompensa. 1(Uno) de los encuestados
eligio el items f) otra, justificando lo siguiente: “depende de otros factores personales y

como llega el alumno emocional y psicolégicamente a la instancia de evaluacién.

- Cabe aclarar que uno de los encuestados marcd mas de una opcion -

B. DESAPROBADA: a) frustracion b) tristeza c¢) impotencia d) nerviosismo €) fracaso f)

otra.

5 (Cinco) estudiantes marcaron la opcion a) frustracion; 1 (uno) de ellos eligié la opcién
b) tristeza; 1 (uno) marcé el items e) fracaso. 1 (uno) estudiante eligié la opcién f) otra,
justificando lo siguiente: “reprobar un examen final es también una instancia de

aprendizaje”.

- Cabe aclarar que uno de los encuestados marcdé mas de una opcion -

5] Teniendo en cuenta que muchos de los instrumentos de evaluacion utilizados

durante el cursado se practican también en otras asignaturas de la carrera:

a) ¢ Cambiarias algo respecto de los mismos para mejorar el cursado de la materia?

S1/NO (Encierra con un circulo la opcién que prefieras).

b) Observaciones (en caso de responder Sl)

5 (Cinco) estudiantes expresaron NO; 2 (dos) de ellos optaron por Sl frente al cual
justificacién: “incorporaria coloquios en sustitucion de trabajos practicos grupales”. “No

propondria trabajos practicos grupales ni en clases, nien la casa’.
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6] En este espacio te propongo narrar brevemente alguna experiencia concreta en
relacién a una instancia de evaluacion que te haya marcado desde el plano personal tu
trayectoria académica al presente. (Consignar si corresponde al nivel primario —

secundario — universitario).

5 (Cinco) estudiantes indicaron experiencias del nivel universitario:

- “Sociedades Mediterraneas. Perspectiva de género en el final, los docentes

no estaban de acuerdo”.

- “Tipos de profesores para entender a la historia como un conjunto de

procesos y conceptos por sobre los hechos puntuales”.

- ‘Primer examen, experiencia con la oralidad. En adelante gané en

tranquilidad y confianza”.

- ‘Sociedades del Cercano Oriente. Sabia el tema pero era tanto el

nerviosismo que no dejaba de mover la pierna y chocar la mesa”.

- “Me encuentro débil y agotado psicolégicamente. Tengo metas y proyectos

para el afo y rendir mal complicaria esto”.

2 (Dos) estudiantes indicaron experiencias del nivel secundario:

- “Muy pocas veces desaprobé una instancia evaluativa en el nivel secundario.
Esto me genera indignacion debido a que me habia pasado estudiando. Esto
me hizo replantearme la forma en que estudio; pude ver que habia muchas

fallas. A partir de aqui cambia la forma y me ha funcionado”
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- ‘Las cuatrimestrales del secundario. La semana previa de preparacion y

como servia, sobre todo el segundo para salvar el promedio de un mal afio en

la asignatura”.
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Triangulacion de la informacion.

CATEGORIAS SUBCATEGORIA TEMAS DE OBSERVACIONES | CUESTIONARIO | ENCUESTA ENTREVISTA
PREVIAS S EMERGENTES ANALISIS DE CLASES CERRADO.
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metodoldgico | identificar a sobre el
PRE CONCEPTO sobre los partir de la tema?
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NOCIONES Ver clase dia hipétesis, u.tlllzan
23/10/2018: ciertos
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REPRESENTA
-CION

APRECIACION
IMAGINARIO
SUBJETIVIDAD
PRE CONCEPTO
PRE JUICIO
NOCIONES
CREENCIAS
PERCEPCIONES
ACTITUDES
ESTEREOTIPOS

IDEOLOGIA

DISCIPLINA
HISTORIA

Ver clase dia
25/10/2018:
Se abordaron
los conceptos
de
“monopolio
comercial”;
“espacio
peruano”y
“polos de
crecimiento”
de Assadou-
rian,
comparando
dicho planto
con laidea de
Motoukias
sobre la
presencia de
mercados
internos.

Analisis de
textos esti-
mulando la
mirada his-
toriogréfica
regional de
las lecturas
evadiendo la
perspectiva
totalizadora
de la realidad
histdrica.

Ver clase dia
25/10/2018:
Sealude ala
perspectiva

marxista y al
materialismo

los distintos
autores
propuestos
por la
materia”: el
56,52%
respondio
“aveces”;
el 30,43%
eligié la
opcion
“bastante”;
el 13%
expreso
“siempre” y
0% obtuvo
la opcidn
“nunca”.

En cuanto
al item j)
“Los deba-
tes historio-
graficos me
resultan
complejos
ya que
implica
establecer
compara-
ciones
entre los
distintos
puntos de
vista que
tienen los
autores
sobre un
determina-
do tema”:
el 69,56%
expreso “a
veces”; el

trario, lo
consideran
como un
proceso
acelerado
evolutivo
de caracter
positivo...
Lo mismo
con el
concepto
de revolu-
cion...”

Atendien-
doala
pregunta:
Y en esto
de mirar
las
dificulta-
des, sobre
todo,
éconside-
ras que
tanto la
lectura
como la
escritura
constitu-
yen
capacida-
des
intrinsecas
ala
catedraya
la
disciplina
historia en
general?
éPor qué?:
Entrevista
N°1:“la
lectura es
basica para
entender...
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REPRESENTA
-CION

APRECIACION
IMAGINARIO
SUBJETIVIDAD
PRE CONCEPTO
PRE JUICIO
NOCIONES
CREENCIAS
PERCEPCIONES
ACTITUDES
ESTEREOTIPOS

IDEOLOGIA

DISCIPLINA
HISTORIA

historico
para referir
al modelo
social ameri-
cano, donde
laidea de
clases socia-
les es poco
conveniente
teniendo en
cuenta las
relaciones
de produ-
ccion.

Ver clases
dias 25/10y
06/11 de
2018: las
profesoras
propiciaron
el
acercamien-
to de los
estudiantes
a técnicas de
estudioy al
trabajo del
historiador
en su
caracter de
investigador
(Problemati
—zacién e
Interpreta-
cién de
fuentes
primarias.
(Actividad
grupal. So-
cializacion)

21,73%
respondio
“bastante”;
mientras
que las
opciones
“siempre” y
“nunca”
obtuvieron
4,35% cada
una.

En cuanto al
item k):

La escritura
y redaccion
de textos
académicos
(parciales y
trabajos
escritos)
resulta una
actividad
complejaya
que esto
implica
sistematizar
ideas de
forma
coherente y
ordenada.
El 52,17%
delos
estudiantes
respondio
que “a
veces” le
resultdé una
tarea

compleja la
escrituray

redaccion
de textos
académicos
(parciales y

para
poder
clasificar-
los. La
escritura
es basica,
es funda-
mental,
sin
escritura...
uno se
pierde en
vagueda-

des...
Escri-
biendo
esta obli-
gado a ser
concreto.”

Entrevista
N° 4: “si,
sobre
todo el
tema dela
lectura...
sino mas
bien en-
tender los
conceptos
gue plan-
tean los
autores...”

“... Desco-
nocia lo
que erala
historio-
grafia, la
forma de
verla... la
extensa
lectura...
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REPRESENTA-
CION

APRECIACION

IMAGINARIO

SUBJETIVIDAD

PRE CONCEPTO

PRE JUICIO

NOCIONES

CREENCIAS

PERCEPCIONES

ACTITUDES

ESTEREOTIPOS

IDEOLOGIA

DISCIPLINA
HISTORIA

trabajos
escritos) ya
que esto
implico
sistematizar
ideas de
forma
coherentey
ordenada. El
26,1% eligid
la opcidn
“bastante”;
el 21,73%
afirmo
“nunca”y
0% obtuvo la
opcion
“siempre”.

El habito
dela
lectura es
primor-
dial”

Entrevista
N°5: “en
particular
la carrera
de
historia...
la carga
que tene-
mos... con
respecto
ala
bibliogra-
fia...
considero
que mien-
tras mas
lectura
mejor,
porque
eso te
ayudaair
familiari-
zandote
con los
procesos
y con los
concep-

”

tos™...

“... Es par-
te del
trabajo de
todo his-
toriador
tanto la
lectura
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REPRESENTA
-CION

APRECIACION
IMAGINARIO
SUBJETIVIDAD
PRE CONCEPTO
PRE JUICIO
NOCIONES
CREENCIAS
PERCEPCIONES
ACTITUDES
ESTEREOTIPOS

IDEOLOGIA

DISCIPLINA
HISTORIA

como la
escritura...
Uno no
puede...
buscar in-
formacion
chatarra,
tiene que
ser critico
con las
fuentes
eso es
funda-
mental a
la hora

de
digamos
estudiar
historia”

Entrevista
N° 6: “son
bastantes
textos y
hay... al-
gunos que
son un
poco
complejos
Se basan
en plan-
teos tanto
historio-
graficos
como
planteos
concep-
tuales...
Yo creo
gue son
muy inte-
resantes
de leer”
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REPRESENTA
-CION

APRECIACION
IMAGINARIO
SUBIETIVIDAD
PRE CONCEPTO
PRE JUICIO
NOCIONES
CREENCIAS
PERCEPCIONES
ACTITUDES
ESTEREOTIPOS

IDEOLOGIA

DISCIPLINA
HISTORIA

Abordaje de
la periodiza-
cién de los

contenidos.

Ver clase
dia 25/10:
se refirié al
plan de
estudios
expresan-
dose que la
légicade la
materia
estd basada
en el princi-
pio de la
periodiza-
cion.

Ver clases
dias 06/11y
20/11: se
exhibieron
en power
point lineas
histdricas
sobre el
ciclo econo-
mico del
Brasil, bajo
dominio
colonial
portugués y
procesos
histdricos
sobre la
colonia.

Entrevista
N°7:“.la
lectura
debido a
que te
ayuda a
compren-
der, a am-
pliar tu vo-
cabularioy
también
comoyair
introdu-
diéndote
en el senti-
dodela
investiga-
cion...”
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REPRESENTA
-CION

APRECIACION

IMAGINARIO

SUBJETIVIDAD

PRE CONCEPTO

PRE JUICIO

NOCIONES

CREENCIAS

PERCEPCIONES

ACTITUDES

ESTEREOTIPOS

IDEOLOGIA

CATEDRA DEL
NIVEL
ACADEMICO
SUPERIOR

En todas las
clases se
evidencio:

Légica en
cuanto a su
estructura
(introdu-
ccion;
desarrolloy
conclusion
de las tema-
ticas asigna-
das).

Preguntas
divergentes
y conver-
gentes para
restablecer
el repasoy
el abordaje
de los
temas y au-
tores pro-
puestos.

Ver clase
dia
06/11/2018:
Presenta-
cién de
unidad Ill de
la materia
por medio
de
estrategias
como la
explicacion,
combinando
recursos
como el uso

En cuanto al
item a)
“Asisto a las
clases dela
materia
porque me
sirven para
luego estu-
diar” El
52,17% de
los
estudiantes
respondid
que asistio a
las clases de
la materia
ya que
sirvieron
“bastante”
para luego
estudiar. El
39,13%
eligié la
opcion
“siempre”;
el 8,7% lo
considerd
necesario “a
veces” y el
0% obtuvo
la afirma-
cion
“nunca”.

Atendiendo
ala
pregunta:
Respecto al
cursado de
la materia
necesitaria
que me
describas,
en general,
tu percep-
ciéon en
cuanto al
desarrollo
de las
clases; si las
mismas
contribu-
yeron al
aprendizaje
o no de las
distintas
tematicas y
por qué.

Entrevista
N° 1: “con-
tribuyerony
decisiva-
mente por-
que permi-
tieron inte-
grar los
textos que
se dieron...
habida
cuenta que
esos textos
brindaban
puntos de
vista disi-
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REPRESENTA-
CION

APRECIACION

IMAGINARIO

SUBJETIVIDAD

PRE CONCEPTO

PRE JUICIO

NOCIONES

CREENCIAS

PERCEPCIONES

ACTITUDES

ESTEREOTIPOS

IDEOLOGIA

CATEDRA
DEL NIVEL
ACADEMICO
SUPERIOR

del
pizarrén
para la
introdu-
ccién de
conceptos
y mapas
cartogra-
ficos de
época.

En cuanto al
item b):
“Trato de
leer para las
clases dado
que ello
contribuye a
la compren-
sién de las
tematicas.
El 52,17% de
los
estudiantes
respondio
que traté de
leer para las
clases ya
que “a
veces”
contribuyé a
la compren-
sién de las
tematicas. El
43,48%
eligid la
opcion
“bastante”;
el 4,35%
considero
que las
lecturas
previas a las
clases
“nunca”
contribuye-
ronala
compren-
sién de las
tematicas y
el 0% obtuvo
la afirmacién
“siempre”.

miles, a
veces con-
tradicto-
rios sobre
una mis-
ma cues-
tion las
inter-
pretacio-
nes que
indudable-
mente
trasluce el
profesor
ayudan a
entender
también el
propio
punto de
vista de la
catedra,
cosa que
importa
teniendo
en cuenta
los exa-
menes y
evaluacio-
nes”
Entrevista
N° 4: “el
desarrollo
de las cla-
ses por
parte de
los profe-
sores a mi
me pare-
cié muy
buena,
porque
realmente
uno podia
ir sacando
cosas
sobre todo
en el
enfoque

306




Tesis de Maestria en Diddcticas Especificas

REPRESENTA
-CION

APRECIACION
IMAGINARIO
SUBJETIVIDAD
PRE CONCEPTO
PRE JUICIO
NOCIONES
CREENCIAS
PERCEPCIONES
ACTITUDES
ESTEREOTIPOS

IDEOLOGIA

CATEDRA
DEL NIVEL
ACADEMICO
SUPERIOR

Atencién de
dudas hacia
el final de
los encuen-
tros.

Ver clase
dia
30/10/2018
"Hacia el
cierredela
clase algu-
nos estu-
diantes se
retiran del
salény
consultan si
hay lectu-
ras previs-
tas para la
proxima
clase. Otros
se acercan
al escritorio
para pre-
guntar... las
caracteris-
ticas del
segundo
trabajo
practico...”

En cuanto al
item c):
“Soy de
aquellos
estudiantes
que
participo
oralmente
en las clases
ya sea
preguntan-
do dudas o
aportando
desde las
distintas
lecturas.

El 63,4% de
los
estudiantes
respondio
qgue “a
veces”
participé
oralmente
en las clases
ya sea
preguntan-
do dudas o
aportando
desde las
distintas
lecturas. El
21,3% eligio
la opcidn
“bastante”;
el 10,5%
considerd
que
“siempre”
participo
oralmente
en las clases
y el 3%
obtuvo la
afirmacion
“nunca”.

gue seva
hacer de
los auto-
resy tam-
bién cono-
cimientos
técnicos
gue uno
tiene que
tener...”

Entrevista
N°5: “yo
creo que es
muy
buena... las
profe-
soras... al
arrancar la
introdu-
ccidon nos
contex-
tualiza en
la materia
la cual
podemos
llegar a
compren-
der lo que
nos estan
explican-
dosin
haber
recurrido
a la biblio-

grafia...”

Entrevista
N°6: “.. las
clases
fueron
bastante
activas... se
trabaja con
muchos
conceptos
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REPRESENTA
-CION

APRECIACION
IMAGINARIO
SUBJETIVIDAD
PRE CONCEPTO
PRE JUICIO
NOCIONES
CREENCIAS
PERCEPCIONES
ACTITUDES
ESTEREOTIPOS

IDEOLOGIA

CATEDRA DEL
NIVEL
ACADEMICO
SUPERIOR

Ver clase
dia
25/10/2018
La presenta-
cién de con-
ceptos “mo-
nopolio co-
mercial”;
“espacio
peruano”y
“polos de
crecimien-
to” son
registrados
por los
estudiantes,
quienes en
silencio
toman nota
de la infor-
macion teo-
rica.

Ver clase
06/11/2018
Al finalizar
el encuen-
tro los estu-
diantes
anotan la
bibliografia
a leer para
el proximo
encuentro,
asi como
para
adquirir
fotocopia
sobre los
lineamien-
tos para
preparar
examen
final.

En cuanto
al item g):
“Durante
las clases
soy de
tomar
apuntes
dado que
resulta
relevante
como
comple-
mento a la
bibliografia
obligatoria”
El 73,9% de
los estu-
diantes
respondio
que
“siempre”
tomo
apuntes
durante las
clases dado
gue resulta
relevante
como
comple-
mento a la
bibliografia
obligatoria.
El 21,73%
eligié la
opcion
“bastante”;
el 4,35%
afirmé que
“nunca”
tomo
apuntes
durante las
clasesy el
0% obtuvo
la afirma-
cién “nun-

4

Ca

y por ahi
hay que
tener
ciertos
conoci-
mientos de
las pala-
bras...”

Entrevista
N°7:“..en
mi caso
particular
me facilita
mucho por
ahi la com-
prension
del texto,
ver en qué
cosa focali-

”

Zar...
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EVALUACION

MEDIR

CALCULAR

MEMORIZAR

CUANTIFICAR

CONTROLAR

CONSTRUIR
APRENDIZA-
JES.

FORMAR
PERSONAS.

SENSACIONES
QUE
PRODUCE EL
EXAMEN.

En cuanto
al item 4):
“Qué sen-
saciones
te produ-
ceuna
instancia
de evalua-
cion fren-
te alos
siguientes
resulta-
dos?

Al
Aprobada:

5 (Cinco)
estudian-
tes marca-
ron la
opcioén a)
satisfa-
ccion; 2
(dos) de
ellos
eligieron
la opcidn
c) alivio; 1
(uno)
marcé la
opcion b)
recompen-
sa. 1(Uno)
de los
encuesta-
dos eligié
el item f)
otra,
justifican-
dolo
siguiente:

Atendiendo
alapre-
gunta:

éQué sen-
saciones
experimen-
tas al mo-
mento de
la evalua-
cion? ¢ Por
qué?

Entrevista
N° 1:

“..Se gene-
ran creo...
por la per-
sonalidad
de cada
uno. De mi
casoen
particular,
es la ansie-
dad...

Entrevista
N°2: “Nola
paso mal
adentro, es
mas que
nada la
esperay
todos los
miedos de
saber de
qgue no, no
estudié... se
hace muy
largo
cuando
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EVALUACION

MEDIR

CALCULAR

MEMORIZAR

CUANTIFICAR

CONTROLAR

CONSTRUIR
APRENDIZA-
JES.

FORMAR
PERSONAS.

SENSACIONES
QUE PRODUCE
EL EXAMEN.

“depende
de otros
factores
personales
y como
llega el
alumno
emocional
y psicol6-
gicamente
ala
instancia
de evalua-
cion”.

B]
Desapro-
bado:

5 (Cinco)
estudian-
tes
marcaron
la opcidn
a) frustra-
cion; 1
(uno) de
ellos eligié
la opcidn
b) tristeza;
1 (uno)
marco el
items e)
fracaso. 1
(un)
estudiante
eligio la
opcioén f)
otra,
justifican-
do lo
siguiente:
“reprobar
un
examen”.
final es

también

pasan los
estudian-
tes y vos
seguis
afuera... la
sensacion
en la pan-
zayque
me duele
la cabeza
después
del final...”

Entrevista
N° 3:
“Bueno
previa-
mente
nervio...y
me empie-
zo0a
trabar”.

Entrevista
N° 6:

“... Estoy
muy ato-
londrado,
me quiero
apresurar,
quiero
mostrarle
a la profe-
sora que
sey me
termino
olvidan-
do...”
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una Entrevista

instancia N° 7
EVALUACION | MEDIR SENSACIONES de

QUE PRODUCE diza
CALCULAR EL EXAMEN. fil?,ren iza
je

MEMORIZAR Aten-

“Ansias y
nervios”.

CUANTIFICAR diendo a

la pregun-

CONTROLAR ta: écrees

que las

mismas
CONSTRUIR
APRENDIZA-
JES.

pueden
condicio-
nar,
FORMAR segiin tu
PERSONAS. experien-
cia, los
resulta-
dos de un
examen
final por
ejemplo?
éPor qué?

Entrevista
N° 1:
“tanto
como
condicio-
nar el
examen...
en lo prin-
cipal el
examen
lo quelo
va a con-
dicionar...
es lo que
uno haya
aprendi-
do, lo que
uno haya
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estudiado

SENSACIONES 0... puede

QUE PRODUCE jugar en
CALCULAR EL EXAMEN. contra no

EVALUACION | MEDR

MEMORIZAR es cierto

esas dis-
CUANTIFICAR posicio-

CONTROLAR nes ani-
micas...”

Entrevista
CONSTRUIR

APRENDIZA- N° 3: “yo
JES. creo que

si. A me-
FORMAR

dida que
PERSONAS.

nos va-
mos pre-
sentando
vamos
agarrando
mds con-
fianzay
como que
nos per-
mite en-
trar con
mas segu-
ridad a un
examen..”

Atendien-
doala
pregunta:
Respecto
de lo que
dijistey
en fun-
cién del
contacto
con otros
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EVALUACION

MEDIR

CALCULAR

MEMORIZAR

CUANTIFICAR

CONTROLAR

CONSTRUIR
APRENDIZA-
JES.

FORMAR
PERSONAS.

SENSACIONES
QUE PRODUCE
EL EXAMEN.

compainie-
ros de ca-
rrera,
équé re-
presenta-
ciones
crees que
tienen los
mismos
en rela-
cién al
tema?

Entrevista
N° 1: “si,
comenta-
ba recién
que en
muchas
chicas... la
aparicion
de acné”

Entrevista
N° 2:
“siempre
estamos
todos
muy ner-
viosos, to-
dos tene-
mos du-
das...
Estamos
todos
iguales
gueremos
rendir,
gueremos
pasar...”
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Entrevista

SENSACIONES N®7:

QUE PRODUCE
EL EXAMEN. “..Com-

partimos

MEMORIZAR muchas

EVALUACION | MEDIR

CALCULAR

CUANTIFICAR cosas... los

nervios,
CONTROLAR ansias que

bueno por
ahi no se
CONSTRUIR
APRENDIZA-
JES.

ve sola-
mente en
una perso-
FORMAR na; que se
PERSONAS. ve en los
mismos
compaiie-
ros ha-
blando
asi... tene-
mos casi
los mis-
mos pro-
blemas...
los mis-
mos senti-
mientos”.
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EVALUACION

MEDIR

CALCULAR

MEMORIZAR

CUANTIFICAR

CONTROLAR

CONSTRUIR
APRENDIZA-
JES.

FORMAR
PERSONAS.

INSTRU-
MENTOS
DE
EVALUA-
CION.

Ver clase dia
06/11/2018:
Al finalizar la
clase, algu-
nos estu-
diantes de
manera indi-
vidual se
acercan para
consultar los
posibles
temas de
examen...
frente alo
cualla
profesora
advierte la
necesidad
de recortar
eltemayen
el caso del
segundo
estudiante,
plantea el
interés
personal por
abordar una
problemati-
ca que re-
quiera el
analisis de
fuentes... la
profesora
aconseja
profundizar
en la lectura
de los auto-
res y hacer-
carse a las
instancias de
consulta del
mes de

En cuanto
al item h):
“Me pero-
cupa pre-
parar el
examen
final de la
materia ya
gue esto
implica
desarrollar
un tema en
forma oral”
El 39,13%
de los
estudian-
tes res-
pondié que
le
preocupd
“bastante”
preparar el
examen
final de la
materia ya
gue esto
implico
desarrollar
un tema
oral. El
30,43%
eligié la
opcion
“siempre”;
el 17,4%
afirmé
“nunca” y
el 13%
obtuvo la
afirmacion
“aveces”.

En cuanto
al item 2):
éQué
instru-
mentos
de eva-
luacion
conocés a
partir de
tu expe-
riencia
académi-
caen ge-
neral?

6 (Seis)
estudian-
tes
expresa-
ron
conocer
los
examenes
orales; 7
(siete) de
ellos
mencio-
naron
trabajos
practicos;
otros 7
(siete)
nombra-
ron
parciales
escritos;
otros 2
(dos)
estudian-
tes
escribie-
ron
participa-
cion en
clasesy 1
(uno) de

Atendiendo
ala pre-
gunta:
éQué ins-
tancias de
evaluacion
te resulta-
ron mas di-
ficiles y por
qué? Ya sea
pensando
en lareso-
lucion de
trabajos
practicos,
parciales,
preparar
examenes
finales...

Entrevista
N° 1: “con
respecto a
la carrera...
los par-
ciales escri-
tos... plan-
tea dudas
en cuanto
al alcance
de las cues-
tiones plan-
teadas: las
preguntas
de los te-
mas... el
nerviosis-
mo del mo-
mento, la
ansiedad,
conspiran
en contra la
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EVALUACION

MEDIR

CALCULAR

MEMORIZAR

CUANTIFICAR

CONTROLAR

CONSTRUIR
APRENDIZA-
JES.

FORMAR
PERSONAS.

INSTRU-
MENTOS
DE
EVALUA-
CION.

diciembre”

Ver clase dia
20/11/2018:
La clase ini-
ciacon gran
concurren-
cia de estu-
diantes...
esperando
ansiosos la
devolucién
de los tra-
bajos practi-
cos. Las pro-
fesoras acla-
ran... que en
general ob-
servaron
“problemas
de redaccion
y de inter-
pretacion de
lecturas”...
Los estu-
diantes se
acercan para
retirarlos y
revisan
rapidamente
las corre-
cciones
sefialadas...
Las profeso-
ras sefialan
reforzar en
el estudio y
como suge-
rencia pre-
sentarse al
segundo lla-
mado para

ellos
respondid
coloquio.

En cuanto
al item
3)a. éQué
instru-
mentos
de evalua-
cion se
aplican
comun-
mente en
la catedra
en el mar-
codela
carrera de
historia
del nivel
superior?

6 (Seis)
estudian-
tes
expresa-
ron
trabajos
practicos
individua-
lesy
colec-
tivos; 4
(cuatro)
de ellos
mencio-
naron
examen
final oral y
1 (uno)
nombré
trabajos
grupales
en clases.

b. ¢Cual

posibilidad
de inter-
pretar
exacta-
mente qué
es lo que
pretende...
se puede
resolver
mas facil-
mente
en... el
parcial
oral... cara
acarauno
esta en
condicio-
nes de
formular
las pre-
guntas.
Ademas
que se
hace mas
llevadero
el exa-

”

men-.

Entrevista
N° 3: “en
relacion a
los traba-
jos practi-
COs No me
parecen
que ten-
gan tanta
compleji-
dad sino
gue mas
bien nos
ayuda a
entender
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EVALUACION

MEDIR

CALCULAR

MEMORIZAR

CUANTIFICAR

CONTROLAR

CONSTRUIR
APRENDIZA-
JES.

FORMAR
PERSONAS.

INSTRU-
MENTOS
DE
EVALUA-
CION.

aprovechar
mejor el
tiempo que
queda... a
los fines de
ir revisando
los temas
selecciona-
dos en
funcién de
la bibliogra-
fia asignada
y las unida-
des del pro-
grama de
catedra”.

de estos
Instru-
mentos
conside-
ras mas
efectivo
en rela-
cion al
aprendi-
zajey por
qué?

3 (Tres)
estudian-
tes
menciona-
ron
trabajos
practicos:
2 (dos) de
ellos no
justifica-
ron la
respuesta
y 1 (uno)
de ellos
expreso
“nos
ayuda a
entender
de forma
mas
detallada
los textos”

3 (Tres)
estudian-
tes
menciona-
ron
examen
final: al
respecto 1
(un) estu-
diante
justificé lo
siguiente:

mejor el
tema... yo
creo que
lo que mds
compleji-
dad tiene
es el exa-
men oral
no, los
nervios
que tene-
mos antes
de entrar,
a desarro-
llar un te-
ma, qué
preguntas
nos van a
hacer...”

Entrevista
N° 4: “el
tema final,
sobre todo
por las
dudas de
como ir
seleccio-
nando el
el tema...”

Entrevista
N° 5:
“como de
ser dificil
de porsi el
examen
final... bajo
ciertas cir-
cunstan-
cias... los
profesores
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EVALUACION

MEDIR

CALCULAR

MEMORIZAR

CUANTIFICAR

CONTROLAR

CONSTRUIR
APRENDIZA-
JES.

FORMAR
PERSONAS

INSTRU-
MENTOS
DE
EVALUA-
CION.

“ayuda a
estudiar de
una
manera
mas
especifica
en relacion
ala
materia”.
1(Un)
estudiante
respondio
“ayuda a
desarrollar
la
capacidad
para
explicar los
conocimi-
entos”.
1(Un)
encuesta-
do justificé
“permite
expresar lo
qgue
compren-
dimos de
los textos
utilizando
nuestras
palabras”.

1(Un)
estudiante
menciond
presenta-
ciony
prepara-
cion de
una clase.
La justifi-
cacion al
respecto
fue “hay
mejor
desenvol-
vimiento,

tienen que
ser mas
exigentes,
sobre
todo con
los
concep-
tos... y por
ahi eso
hace que
por asi
decirlo se
traben los
pibes
cuando
van aren-
dir”.

Entrevista
N° 6: “di-
ficiles yo
creo que
ninguna,
los traba-
jos practi-
cos eran
accesi-
bles...” ¢y
en cuanto
al examen
final...?
“..este
cuatrimes-
tre se vio
reducido
el tiempo
para
cursar,
para pre-
pararlo
por lo
que... es
una
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EVALUACION

MEDIR

CALCULAR

MEMORIZAR

CUANTIFICAR

CONTROLAR

CONSTRUIR
APRENDIZA-
JES.

FORMAR
PERSONAS

INSTRU-
MENTOS
DE
EVALUA-
CION.

propone
herra-
mientas
de inves-
tigacion
propia”

1(Un)
estudiante
menciond
parciales.
No
justifica
nada al
respecto.

materia
bastante
extensay
por ahi al-
canzar a
adquirir to-
dos los co-
nocimien-
tos, de to-
das las uni-
dades, de
todos los
textos y
todos los
términos y
todos los
autores...
por ahi se
hace medio
tedioso”

Teniendo
en cuenta
la
pregunta: y
en relacién
a la expre-
sion oral,
écrees
convenien-
te que el
examen
final sea
bajo esta
modalidad?
équé ven-
tajas y des-
ventajas
presenta
dicho re-
curso
segln tu

319




Tesis de Maestria en Diddcticas Especificas

EVALUACION

MEDIR

CALCULAR

MEMORIZAR

CUANTIFICAR

CONTROLAR

CONSTRUIR
APRENDIZA-
JES.

FORMAR
PERSONAS

INSTRU-
MENTOS
DE
EVALUA-
CION.

opinién?

Entrevista
N° 1: “si,
el examen
me parece
gue es
mejor que
seaoral. Si
bien es
cierto que
significa
un sacrifi-
cio de
tiempo
mayor
para la ca-
tedra...y
el hecho
de que el
profesor
pueda...
pedir acla-
raciones
sobre res-
puestas
que de
otra ma-
nera son
ambiguas..
Mucho
mejor si es
bajo la
forma de
coloquio”.

Entrevista
N° 2: “yo
creo que
los exame-
nes orales
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EVALUACION

MEDIR

CALCULAR

MEMORIZAR

CUANTIFICAR

CONTROLAR

CONSTRUIR
APRENDIZA-
JES.

FORMAR
PERSONAS

INSTRU-
MENTOS
DE
EVALUA-
CION.

es lo me-
jor...
cuando te
das
cuenta de
lo impor-
tante que
es la ora-
toriay
posicio-
narte
bien, dar
confianza
al docen-
te..yes
un dialo-

”

go...

Entrevista
N° 4: “pa-
ra mi per-
sonalmen-
te la orali-
dad no me
ayuda, soy
muy timi-
do pero si
reconozco
que ave-
ces uno
conla
practica le
agarra la
mano...”

Entrevista
N° 6: “uno
cuando
esta con
el profe-
Sor...
charla,
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EVALUACION

MEDIR

CALCULAR

MEMORIZAR

CUANTIFICAR

CONTROLAR

CONSTRUIR
APRENDIZA-
JES.

FORMAR
PERSONAS

INSTRU-
MENTOS
DE
EVALUA-
CION.

puede lle-
gar a de-
batir o
contrapo-
ner ideas,
obvia-
mente sin
dejar de
lado que
uno tiene
que
expresar
conoci-
mientos”.

Entrevista
N° 7:
“...me pa-
rece bene-
ficioso en
si que sea
oral por-
que por
ahi yo ten-
g0 mayor
facilidad
en el
hablar... y
bueno
otra de las
ventajas
en que al
momento
se sabe la
nota...”
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PRACTICA DE
EVALUACION

CLASES DE LA
MATERIA.

CLASES DE
CONSULTA.

PARCIALES,
TRABAJOS
PRACTICOS,
EXAMEN
ORAL.

EVALUACION.

PROCESOS DE
ENSENANZA Y
APRENDIZAJE.

PROPUESTA
DIDACTICA.

APORTES
TEORICOS

ESTRATEGIAS
METODOLOGI-
CAS.

Ver clase dia
23/10/2020:
En relacion
al texto de
Margarita
Suarezy
frente ala
pregunta de
un estudian-
te “ila auto-
ra cree que
la crisis de
las colonias
se relaciona
con
Espafia?”...
En esta
oportunidad
aprovecha
para vincu-
lar lecturas
y planteos
de otros
autores
trabajados...
la importan-
cia de reco-
nocer la po-
sicion ideo-
légica de los
autores la
cual orienta
los posicio-
namientos
tedricos y
metodolo-
gicos...”

Ver clase dia
25/10/2020:
Para com-
prender la

En cuanto
al item 5)
Teniendo
en cuenta
que mu-
chos de los
instru-
mentos de
evaluacion
utilizados
enla
materia se
practican
también en
otras
asignatu-
ras de la
carrera:

a. ¢Cam-
biarias al-
go res-
pecto de
los mismos
para
mejorar el
cursado de
la materia?
S/ NO.

b. Obser-
vaciones
(en caso de
responder
Sl).

5 (Cinco)
estudian-
tes
expresa-
ron NO; 2
(dos) de
ellos

Atendiendo
ala
pregunta:
éconsideras
necesario
leer previa-
mente la
bibliografia
para asistir
a clases?
éPor qué?
En caso de
responder
no: ite de-
manda
tiempo, di-
ficultad de
compren-
sion... A qué
se debe la
falta de
lectura?

Entrevista
N° 1: “Si, in-
dudable-
mente... es
imprescin-
dible... si
unovaala
clase a de-
sayunarse
del tema...
es muy
dificil que
pueda for-
mular pre-
guntas que
pueda su-
gerir inquie-
tudes; in-
quietudes
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PRACTICAS
DE
EVALUACION

CLASES DE LA
MATERIA.

CLASES DE
CONSULTA.

PARCIALES,
TRABAJOS
PRACTICOS,
EXAMEN
ORAL.

EVALUACION.

PROCESOS DE
ENSENANZA Y
APRENDIZAJE.

PROPUESTA
DIDACTICA.

APORTES
TEORICOS

ESTRATEGIAS
METODOLOGI-
CAS.

crisis del
siglo XVII
enel
Potosi ...
“la
profesora
organiza
una activi-
dad en
grupos
sobre dis-
tintas
areas
como por
ejemplo el
Pacifico, el
Caribey
Rio de la
Plata en
las cuales
tuvo pre-
sencia el
mercado
interno...
La docente
reparte el
material
fotocopia-
doy hace
lectura de
las... con-
signas... La
actividad
incorpora-
ba mapas..
y en este
sentido, la
dinamica
grupal
manifesto

optaron
por Sl
frente al
cual
justifica-
cion:
“incorpo-
raria
coloquios
en
sustitu-
cion de
trabajos
practicos

grupales”.

“No
propon-
dria
trabajos
practicos
grupales
ni en
clases, ni
enla
casa”.

que pro-
bable-
mente
aparez-
can mas
tarde, ya
concluida
la clase...”

Entrevista
N° 2:
“..Trata-
ba de leer
todos los
dias algo
de la ma-
teria por-
que si
bien la iba
a prepa-
rar parala
mesa de
febrero la
idea no
eraira
cursar sin
ningun
conoci-
mientoy
tratar de
participar
en las cla-
ses, que
haya un
iday vuel-

”

ta...

Entrevista
N° 4: “Si,
porque si
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PRACTICAS
DE
EVALUACION

CLASES DE LA
MATERIA.

CLASES DE
CONSULTA.

PARCIALES,
TRABAJOS
PRACTICOS,
EXAMEN
ORAL.

EVALUACION.

PROCESOS DE
ENSENANZA Y
APRENDIZAIE.

PROPUESTA
DIDACTICA.

APORTES
TEORICOS

ESTRATEGIAS
METODOLOGI-
CAS.

la discu-
sién de
ideas, la
lectura
comparti-
da de
materiales
y tampoco
faltaron
las consul-
tas ala do-
dente para
despejar
dudas
acerca de
la activi-
dad... La
profesora
recupera
la pro-
puesta
consultan-
do alos
grupos
quién
quiere
exponer”.

“... Hacien-
do hinca-
pié en la
cuestion
conceptual
yenla
identifica-
cion de las
hipétesis
que
correspon-
den a cada
material...
abunta a

no lefas te
guedabas
rezagado,
sobre to-
do en te-
mas de
contex-
tualizacion
... para
poder en-
tender de
qué estaba
hablandoy
no sola-
mente
guedarte
en datos o
fechas”.

Entrevista
N°5: “To-
talmente,
por lo me-
nos la con-
clusion de
cada autor
como para
tener no-
cion de la
explicacion
del docen-

”

te...

Entrevista
N° 6: “Yo
creo que
Si... traba-
jamos mu-
cho con
conceptos
que son
muy
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PRACTICAS
DE
EVALUACION

CLASES DE LA
MATERIA.

CLASES DE
CONSULTA.

PARCIALES,
TRABAJOS
PRACTICOS,
EXAMEN
ORAL.

EVALUACION.

PROCESOS DE
ENSENANZAY
APRENDIZAIJE.

PROPUESTA
DIDACTICA.

APORTES
TEORICOS

ESTRATEGIAS
METODOLOGI-
CAS.

revisar la
cuestion
historio-
grafica
haciendo
referencia a
la ruptura
enla
mirada
sobre lo
social...
donde la
condicidn
de grupo
no debe
confundir-
seconla
cuestion
identitaria.
La profeso-
ra destaca
como inte-
resante el
principio
metodolo-
gico...”

Ver clase
06/11/2020
Frenteala
pregunta
de la do-
dente
“érecuer-
dan como
se conse-
guiala
mano de
obra parala
plantacion?
.. Las

propios
de
autores...
O sea
desde mi
posicién
yo creo
queeslo
ideal... a
veces ob-
viamente
no tenia
tiempo o
tenia que
leer para
otra ma-
teria ...
yo trata-
ba de
hecho
cuando
termina-
ba la cla-
se 0 an-
tes de
asistir a
la clase
me iba a
biblioteca
y leia ac3,
para con-
centrar-
me
mas...
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PRACTICAS
DE
EVALUACION

CLASES DE LA
MATERIA.

CLASES DE
CONSULTA.

PARCIALES,
TRABAJOS
PRACTICOS,
EXAMEN
ORAL.

EVALUACION

PROCESOS DE
ENSENANZA 'Y
APRENDIZAJE.

PROPUESTA
DIDACTICA.

APORTES
TEORICOS

ESTRATEGIAS
METODOLOGI-
CAS.

caracte-
risticas del
esclavo... Se
introduce a
los es-
tudiantes al
analisis
historio-
grafico...
desde la
perspec-
tiva mar-
xista: sis-
tema eco-
némico
esclavista,
modo de
produccion
esclavista,
medios de
produccidn;
tierra, lati-
fundio,
monocul-
tivoy
autosufi-
ciencia”.

Ver clase
dia
20/11/2020
En referen-
ciaalas
reformas
de las
monarquias
ilustradas
hacia el
siglo XVIII,
la profeso-
ra profun-
dizaenla
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PRACTICAS
DE
EVALUACION

CLASES DE LA
MATERIA.

CLASES DE
CONSULTA.

PARCIALES,
TRABAJOS
PRACTICOS,
EXAMEN
ORAL.

EVALUACION

PROCESOS DE
ENSENANZA Y
APRENDIZAJE.

PROPUESTA
DIDACTICA.

APORTES
TEORICOS

ESTRATEGIAS
METODOLOGI-
CAS.

la contex-
tualiza-
cion
como
técnica
de ense-
flanza:
“durante
este pe-
riodo his-
torico se
insertan
nuevas
potencias
en el
escenario
mundial,
por lo
gue se
evidencia
la
presen-
ciade
conflictos
..enlo
que
refiere al
dominio
de los
mares...”
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