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ADVERTENCIA
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Introduccion

La articulacién, desde el punto de vista educativo, implica concebir dispositivos mediadores entre

componentes considerados como identidades diferentes (Lara, 2003).

Supone ofrecer herramientas al estudiantado para que puedan vincular conocimientos e interpretar
problemdticas de la realidad imposibles de analizar con una visién fragmentada. Pretende superar
situaciones de superposicién y de discontinuidad entre espacios curriculares, que surgen del

desconocimiento acerca del proceso de ensefianza que se desarrolla en el otro espacio.

Implementar dispositivos pertinentes de articulacién comprende el andlisis de los contenidos y la
dindmica de las clases, la coordinacién de los conocimientos y habilidades generales y especificas
requeridos al alumnado, la revisién de las competencias que se espera que las y los estudiantes
adquieran durante el desarrollo de las asignaturas que se pretenden articular, y la armonizacién de los

criterios de evaluacion, entre los aspectos més destacables.

Una adecuada articulacion entre asignaturas correlativas de una misma disciplina permite el flujo de

la trayectoria curricular, tal como fue pensado en la estructura de un plan de estudios.

El cambio de plan de estudios de la carrera de Contador Publico de la Facultad de Ciencias
Econémicas de la Universidad Nacional del Litoral (aprobado por Resoluciéon CS N° 502/2018)
conlleva la evaluacién y el mejoramiento de la calidad de la ensefianza de todos los espacios
curriculares, constituyéndose la articulacién entre asignaturas como una tarea necesaria e
impostergable. En tal sentido, si las asignaturas pertenecen a los dos primeros afios de la carrera, una
pertinente articulacién contribuye, entre otras medidas, a disminuir la desafiliacién universitaria

progresiva.

Los dos primeros afios de la carrera de Contador Piblico se han visto atravesados por un fenémeno
de “desgranamiento” o desafiliacion universitaria progresiva, de un modo casi sistematico. En gran
medida, como consecuencia de la falta de articulacién entre asignaturas correlativas, mas
especificamente del 4rea contable. Esta observacién consta en los documentos de autoevaluacion
realizada en el transcurso del afio 2018, en oportunidad de la acreditacion de la carrera de Contador

Publico de la Facultad de Ciencias Economicas de 1a Universidad Nacional del Litoral.

Si bien en el nuevo plan de estudios de la carrera se ha cambiado la correlatividad de aprobacién por

la de regularidad', para el caso de las asignaturas Contabilidad I y Contabilidad II, a las cuales se

! La correlatividad de regularidad de Contabilidad | se aplica solo a los fines de permitir el cursado de Contabilidad Il
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refiere este plan de tesis, se estima conveniente avanzar también sobre la articulacion de contenidos

y de précticas de ensefianza.

La contabilidad es una disciplina técnica que, a través del procesamiento de datos de hechos
econdmicos, produce informacién util para la toma de decisiones y el control de recursos y
obligaciones de un ente (Di Russo (Ed.), 2018). Para la produccién de esta informacién se requiere,
en diferentes registraciones, de similares procesos cognitivos que conforman un tipo de razonamiento
deductivo hasta lograr una determinada conclusién. Sin embargo, la ensefianza “concepto a
concepto”, sin una debida integracién o armonizacidén espiralada, hace perder entidad a dicho
razonamiento. Es decir, se requiere de una ensefianza que ponga el acento en los procesos cognitivos

bésicos presentes en la epistemologia contable.



Capitulo 1: Objetivos y Metodologia



Objetivos y Metodologia

1.1 Objetivo General
El objetivo general del presente trabajo es aportar conocimiento a las practicas de ensefianza sobre

aspectos de Contabilidad, para articular las dos primeras asignaturas contables de la carrera de
Contador Publico, de manera que se promueva el aprendizaje de los procesos cognitivos bésicos que

subyacen en la epistemologia contable.

1.2 Objetivos Especificos
1. - Identificar las perspectivas epistemoldgicas contables que se adoptan en el desarrollo del

proceso educativo en Contabilidad I y Contabilidad II, para describir aspectos similares y

diferentes que facilitan u obstaculizan la articulacidn entre dichas asignaturas.

2. - Analizar los contenidos susceptibles de ser articulados entre Contabilidad I y Contabilidad

II de la carrera de Contador Publico de la FCE UNL-

3. - Analizar diferentes estrategias educativas de articulacién entre Contabilidad I y Contabilidad
II para seleccionar aquellas factibles de desarrollo en la Facultad de Ciencias Econdmicas de
la Universidad Nacional del Litoral, teniendo en cuenta la perspectiva tanto de los docentes

como de los estudiantes.

4. Crear acciones educativas de articulacién disciplinar y de los aprendizajes entre las
asignaturas Contabilidad I y Contabilidad II correspondientes al plan de estudios de la carrera

de Contador Publico de la FCE UNL

1.3 Metodologia

La metodologia de investigacion de la tesis se clasifica como enmarcada dentro de la Teoria Critica
(Horkheimer, 1937), por cuanto no solo se pretende analizar diferentes estrategias educativas de
articulacién entre Contabilidad I y Contabilidad II, sino que se procura crear acciones educativas de

articulacion disciplinar y de los aprendizajes entre las mencionadas asignaturas.

Se trata de una investigacion explicativa (Hyman, 1971), puesto que procura sefialar relaciones entre
los distintos factores o caracteristicas que pueden obstaculizar los procesos de articulacidn, sin

establecer causalidad.

Es transversal, ya que se analizan las particularidades de las asignaturas Contabilidad I y

Contabilidad II en un solo momento,



Se constituye como cuali-cuantitativa y orientada al descubrimiento, en cuanto se interpretaran los

significados de determinadas acciones de los docentes y el alumnado, basidndose en aspectos

observables, propiciando el descubrimiento de nuevo conocimiento sobre estrategias educativas de

articulacion.

Se erige como una investigacion de campo, idiogrdfica, y no experimental, toda vez que se realiza en

el ambito de la Facultad de Ciencias Econdémicas y durante el desarrollo de las asignaturas, con énfasis

en los aspectos individuales e idiosincraticos de estudiantes y docentes, sin manipular ni provocar

cambios en las variables de estudio.

Se aplica el método inductivo en cuanto al andlisis de contenidos y el método deductivo en cuanto a

la creacién de secuencias de articulacién epistemoldgica.

Las caracteristicas metodoldgicas serdn operacionalizadas siguiendo las especificaciones que se

muestran en la siguiente matriz, que se presenta como adaptacion de la disefiada por Maxwell (1996):

(Qué dato o concepto se
precisa conocer?

(Para qué se necesita?

(Como se obtiene?

Perspectiva epistemoldgica
de la asignatura
Contabilidad I

Para evaluarla en su
estructura epistémica

Consulta de  programa

vigente, bibliografia y
material de estudio en
general
Entrevista con profesora
titular

Perspectiva epistemoldgica
de la asignatura
Contabilidad 11

Para evaluarla en su
estructura epistémica

Consulta de  programa

vigente, bibliografia y
material de estudio en
general
Entrevista con profesora
titular

Andlisis de las perspectivas
epistemoldgicas de las
asignaturas Contabilidad [ y
Contabilidad 11

Para comparar similitudes
y contradicciones y
construir una taxonomia de
cada perspectiva

Consultas bibliograficas y
desarrollo del tema

Estrategia de ensefanza de
Contabilidad I

Para evaluar y comparar
dinamicas de enseflanza

Entrevista
titular

con profesora

Encuesta a alumnos

Estrategia de ensefianza de
Contabilidad 1T

Para evaluar y comparar
dinamicas de enseflanza

Entrevista con
titular

profesora

Encuesta a alumnos
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(Qué dato o concepto se
precisa conocer?

(Para qué se necesita?

({Cbémo se obtiene?

Andlisis de las estrategias de
enseflanza de las asignaturas

Para comparar similitudes
y contradicciones y definir

Consultas bibliograficas y
desarrollo del tema

Contabilidad | y | cada una
Contabilidad 11
Estrategias educativas de | Para seleccionar y/o crear | Investigacidn bibliogréfica

articulacién disciplinar

nuevas

Propuesta de Acciones de
articulacioén disciplinar y de
los aprendizajes

Para articular las
asignaturas Contabilidad I
y Contabilidad II

Desarrollo del tema
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Capitulo 2: Lineamientos Tedricos
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2.1 Introduccion al capitulo

Para definir el término “articulacién” desde el punto de vista de la educacién, se puede partir desde
una conceptualizaciéon amplia, tal como: “articular al interior del sistema educativo es concebir

dispositivos mediadores entre componentes considerados como identidades diferentes” (Lara, 2003).

Entonces, puede referirse a diferentes tipos de articulacién: teoria-prictica, investigacién-docencia,
académico-profesional, crecimiento personal-crecimiento profesional, formacién basica-formacion
especializada, espacios disciplinares-espacios interdisciplinares, entre distintos niveles educativos,

etc..

Este trabajo se refiere a la articulacién de espacios curriculares. Maéas especificamente, entre

asignaturas de una misma 4rea disciplinar de una carrera universitaria de grado.

Si bien no se han encontrado definiciones en este aspecto, existen articulos valiosos que ayudan a
delinear conceptualizaciones de este tema en particular. Al respecto, puede destacarse como rasgo
comtn la clasificacién de la articulacién en horizontal y vertical. Horizontal en cuanto a afos de la
carrera y contribucién de las distintas asignaturas, y vertical con respecto a la coordinacién perfil del

egresado-disciplina-asignatura-contenidos-clases-tarea docente.

Algunos autores (Costa & Rio, 2016, p. 150), consideran “articulacién horizontal a los esfuerzos que
deben realizarse entre distintas asignaturas que se cursan en forma simultdnea para lograr un didlogo
que facilite a los alumnos el transito por las mismas, a partir del uso de un lenguaje comin, que
permita reconocer en las distintas asignaturas los objetos comunes que aparecen en formatos
diferentes y una metodologia coherente que permita unificar “reglas de juego” y como articulacién
vertical, entienden “la necesaria continuidad, coherencia, secuenciacién y gradualidad que debe
existir en el proceso de ensefianza y de aprendizaje integral. Debe contemplar todos los aspectos
comprometidos: desde las estrategias didacticas, contenidos, hasta los aspectos de organizacién
institucional, tendiente a evitar aislamientos, contradicciones y duplicaciones entre los distintos

niveles o entre asignaturas de un mismo nivel.”

Los citados autores describen la experiencia de articulacion en una institucion, donde no se exponen
los resultados obtenidos en el aprendizaje de los estudiantes a partir de la misma, por lo que no puede
concluirse si la realizacion de estas actividades gravita sobre la trayectoria curricular de los alumnos.

Sin embargo, el disefio de la experiencia de Costa & Rio (2016), aporta al presente trabajo.

Por otro lado, distintos autores consideran el tema de la articulacion dentro de la esfera de un
curriculum integrado, “de clasificacién débil, donde las materias o contenidos disciplinares se

relacionen entre si. Sus cédigos no serdn restringidos sino elaborados”, por contraposicién con los
13



disefios actuales, de clasificacion fuerte, donde “El curriculum estd constituido por una serie de
unidades temadticas, con objetivos y propdsitos formativos generalmente limitados a la propia
disciplina mas que a la profesion”. (Serey & Barrios, 2012, p. 56). Los mencionados autores resaltan
a la integraciéon como pilar fundamental para una propuesta curricular orientada a competencias

profesionales.

El punto de partida del proceso de integracion y articulacion curricular es la definicion del perfil del
egresado y las competencias que este perfil supone, asi como la estructuracién y distribucién del

tiempo curricular.

En cambio, otros autores (Beraza, 2012) utilizan los términos “integracién” y “articulaciéon” como
sinénimos, referencidndolos con las competencias que debe tener el estudiante, tanto para su vida

académica como para el posterior desarrollo profesional.

Dicho autor enumera, por ejemplo, estrategias de integracién curricular: establecimiento de
cuatrimestres como bloques formativos; establecimiento de espacios comunes a varias materias;
fusion (total o parcial) de materias; clusters de materias impartidas por clusters de profesores y

organizacién por médulos.

Por ultimo, podemos encontrarnos con autores (Parra Costa y otros, 2011) que utilizan el término

“coordinacién” en lugar de “articulacién”.
Para estos autores, si el objetivo es coordinar de forma horizontal, debe analizarse:

“1.El orden de adquisicion de conocimientos por parte del estudiante y su relacion con otras materias

de su curso o anteriores.

2. Los trabajos propuestos por las diferentes asignaturas y su orden de ejecucidén y entrega

(cronograma de la entrega)
3. La carga de trabajo del estudiante en cada curso

4. El establecimiento de reuniones periddicas con los profesores del curso para exponer el estado del

mismo

5. Los criterios de evaluacién

6. El nivel de rendimiento global del curso académico.”

Para la coordinacién vertical, proponen la siguiente metodologia de trabajo:
“1.Se identifican los perfiles profesionales de cada uno de los titulos

2. Se identifican las competencias establecidas en el plan de estudios con las vinculadas a los perfiles

profesionales.

14



3. Se identifican las asignaturas donde se desarrollan tales competencias.

4. Se identifican los contenidos de cada asignatura que contribuye a la competencia. Se estudia el
programa tedrico de la competencia, completando las lagunas y eliminando duplicidades, si las

hubiese.

5. Se analiza el desarrollo de competencias transversales propias de la materia en estudio, teniendo

en cuenta que no todas ellas tienen que ser objeto de estas asignaturas

6. Se realiza una temporizacién conjunta de los cuatrimestres en que se sitiian las asignaturas que
desarrollan cada competencia profesional, para evitar que se solapen en el tiempo los excesos de

carga de trabajo del alumno.
7. Se estudian los solapes, desfases y desajustes de asignaturas.

8. Se presentan propuestas de mejora a la comisién que tras debatirlas son comunicadas a los

profesores afectados.”

Como puede observarse, mas alld de llamarla “coordinacién”, conciben a la clasificacién de la

articulacidn tal como lo hace la mayoria de sus colegas.

Si se toma en cuenta la articulacidn teoria-practica, la licenciada Julia Leymonié Sdenz (2011), afirma
que la articulacién entre la teoria educativa y la prictica de ensefianza en la Universidad es uno de
los problemas que méas desvelos provoca a los actores involucrados en el disefio y la implementacién
de las propuestas educativas. La ausencia de articulacién entre los campos de la produccién de
conocimiento, y los campos donde el mismo se aplica también genera fuertes resistencias al cambio
en aquellos que no han tenido oportunidad de reflexionar sobre las ventajas practicas que propone la
teorfa. Es necesario sefialar que la autora trabaja con la reflexiéon como herramienta de cambio. En
su articulo destaca a la reflexién sobre la practica, a la luz de la teoria, afirmando que la misma

proporciona herramientas conceptuales para abordar las pricticas tradicionales.

En el campo de las tesis, Gladys Calvo (2015), en su tesis de doctorado realiza una investigacién en
el periodo 2006-2014 en las carreras de grado de la Facultad de Filosofia y Letras (UBA). En su
trabajo sobre articulacién teoria — praictica, sefiala que los planes de estudio en la actualidad contindan

teniendo una secuencia vertical, aspecto que los caracterizé en periodos anteriores.

La autora realiza el andlisis descriptivo de un conjunto de asignaturas seleccionadas y afirma que la
articulacién teorfa y practica se manifiesta en dichas asignaturas a través de: la ejemplificacion,

entendida como situacién para demostrar, probar o explicar a través de ejemplos, casos o situaciones
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particulares, lo expresado por un concepto general, es la forma que mas aparece en las clases
observadas; la demostracion que realiza el profesor de como se tiene que resolver un ejercicio
o0 actividad; la ejercitacion, donde se propician actividades en las que los alumnos realicen ejercicios
de aplicacién o analicen algin material sobre la base de conceptos tedricos trabajados con
anterioridad; produccién (con o sin ingreso al campo) que implica la realizacién de un producto
(por ejemplo, un disefio de investigacion) o trabajo que posibilite sintetizar, identificar, derivar

o re trabajar contenidos conceptuales, procedimentales o actitudinales, entre otros.

Ha podido identificar tipos de manifestaciones de articulacidn entre teoria y practica de la ensefianza.
Las mismas se observaron tanto en las clases tedéricas como practicas adoptando en una cétedra una
o varias de estas manifestaciones: Ejemplificacién de conceptos que permitan ilustrar y comprender
mejor su significado. Demostracion: el profesor resuelve un ejercicio y lo interpreta frente a los
alumnos para mostrar como se hace. Ejercitacion: los alumnos resuelven ejercicio recortados,
justifican el uso de las herramientas estadisticas e interpretan los resultados. Generalmente lo hacen

siguiendo los procedimientos pautados en las demostraciones.

Julia Tab6 (2015), en su tesis de maestria propuso como objetivo de su investigacién aportar
conocimiento a la didactica especifica de la clinica para mejorar la ensefianza de la subdisciplina:
psicologia clinica. Para ello profundizé en la “articulacién teorfa y practica” y metodolgicamente se
trat6 de un disefio cualitativo de tipo exploratorio, con estrategia de caso, a su vez considerd que una
investigacion de indole cualitativa actia como intervencién que promueve reflexién en los sujetos

implicados.

Los problemas de donde parti6 su tesis fueron que: los docentes desconocen las didécticas
subyacentes a sus practicas de ensefianza, tampoco conocen cémo resuelven los problemas de
enseflanza que se les plantea a sus compaifieros docentes, todo ello no favorece que se reflexione sobre
las practicas de ensefianza como forma de mejorar la ensefianza de la articulacién teorfa y practica en
clinica. Ademds, sostiene que si bien las calificaciones finales de los estudiantes son buenas, se
considera como problema que no logran autonomia en el encuentro clinico ni una adecuada
articulacion de la teorfa y la practica. La ausencia de informacién en profundidad y documentada de
la ensefnanza de la clinica en la Facultad de Psicologia de la Universidad de la Republica motivé la
investigacion. En su investigacion se busca conocer, desde la visién docente, las practicas de
enseflanza en clinica y los supuestos didacticos que se despliegan en la prictica docente, desde los

servicios y pasantias de la Facultad.

La autora planted entre sus objetivos particulares: describir los dispositivos y/o modos de ensefianza
de la articulacién teorfa y practica en la clinica y ademds conocer como se evalda la articulacién de

la teorfa y la prictica. Entre los resultados obtenidos de dicha investigacion se muestra que los
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docentes no se interrogan de forma suficiente sobre sus practicas de ensefianza en clinica y por tanto

se establece que estd lejana la base para fundar una didactica especifica en psicologia clinica.

Sostiene en su tesis que a pesar de los esfuerzos docentes no se alcanza un nivel de articulacion teoria
y préctica clinica por parte de los estudiantes que les posibilite en el nivel del grado lograr autonomia
en el abordaje clinico. La articulacién de la teorfa y la préctica clinica es una exigencia para la
evaluacion y no es suficientemente aclarada, ni por lo propuesto en los documentos, ni

suficientemente comprendida por los estudiantes a pesar de la explicitacién docente.

Desde esa perspectiva dialéctica se reveld que el docente debe recurrir a dar la informacién, remitir
al estudiante a la bibliografia que necesita para comprender y facilitar la articulacién de la teorfa y
practica. De ello se desprendié en la investigacién que la primera articulacién teoria y practica la
realiza el docente de la pasantia y lo transmite al estudiante, es escasa la mencién que sea el propio
estudiante ante el problema clinico que sea el promotor de ir a la busqueda de articular con la teoria

ya transitada.

Si bien la articulacion teorfa-practica trasciende este trabajo, se considera que aporta conceptos y

conocimientos ttiles para sentar sus bases.

2.2 La Articulacion

Desde el punto de vista del sistema educativo, articular es concebir dispositivos mediadores entre
componentes considerados como identidades diferentes. Se constituye en un verdadero marco

referencial que condiciona o viabiliza las practicas docentes.

Por lo tanto, la articulacién se presenta como una visidon holistica y comprensiva del proceso
constructivo del conocimiento, como una instancia superadora de fragmentaciones que permite
instalar un eje que atraviesa la estructura del sistema y, ademds, es inherente al proceso educativo.

(Cuaderno 13, 2003)

La articulacién, como puede leerse en el Cuaderno 13 (2003), implica un cambio de pautas de trabajo
que exige: superar la vision individualista de las practicas (“la ensefianza es asunto de cada docente™)
fragmentada (“‘cada docente con su librito”), reduccionista (“la ensefianza es una cuestién que le
corresponde sélo a los docentes™), solitaria ( “las dificultades de aprendizaje no son objeto de
reflexién institucional), marginal (“no interesan, ni se conocen los proyectos que cada docente

propone y encara’), etc.

Articular supone ofrecer herramientas al estudiantado para que puedan vincular conocimientos e

interpretar problemadticas de la realidad imposibles de analizar con una visién fragmentada. Pretende

17



superar situaciones de superposicion y de discontinuidad entre espacios curriculares, que surgen del

desconocimiento acerca del proceso de ensefianza que se desarrolla en el otro espacio.

2.3 La articulacion intradisciplinar

En el presente trabajo, se abordard la articulacion en un aspecto intradisciplinar. Comprende el poder
encontrar ejes, campos conceptuales o tdpicos generativos que funcionen como dispositivos
integradores para la realizacién de andlisis o sintesis, comparaciones (ya sea por analogias o
contrastes), de manera tal que se puedan rastrear contenidos pertinentes sin apelar a otros campos de
conocimientos. En estos casos se trabaja con la especificidad disciplinar relacionando sus conceptos,

procedimientos y valoraciones para evitar fragmentaciones. (Cuaderno 13, 2003)

De acuerdo con Espinola (2015), significa articular dentro de una misma disciplina, eliminando el
concepto de “pasar materia” de manera aislada. Supone potenciar el trabajo con ejes de estudio. Asi,
los contenidos se distribuyen a través de estos ejes y se organizan para que la arquitectura del

conocimiento disciplinar tenga una logica articulada y no aislada.

El objetivo de centrar un sistema educativo bajo un principio de articulacién curricular consiste en
darle continuidad al curriculum, y que eso se evidencie en la experiencia de los alumnos. Esta

continuidad vertical entre niveles tiene como minimo cuatro dimensiones:

- Progresion en los contenidos ensefiados.

- Continuidad en lo referido a la priorizacién de diversos aspectos de los conocimientos.
-Transicién adecuada en lo referido a las estrategias metodoldgicas seleccionadas.

- Graduacién en lo referido a exigencia en el trabajo de los alumnos y diferenciacién en la evaluacion.

(Gimeno y Pérez, 1994, como se cité en Espinola, 2015).

2.4 El espiral recurrente y la articulacion

De acuerdo con Temporetti (2014), avanzado el Siglo XX, se puso en duda el rigor de la secuencia
simple—complejo, concreto—abstracto, particular—general, proximo—lejano en la construccién de los

conocimientos.

En esta senda de la no linealidad del conocimiento, la idea del curriculo en espiral o espiral recurrente

del conocimiento necesita de la articulacién para poder desarrollar correcta y eficientemente las “idas
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y vueltas” que implica la recuperacion constante de conocimientos previos para un correcto desarrollo

de los trayectos curriculares.

Estos conceptos constituyen la guia tedrica para esta tesis.

2.5 La articulacion vertical

De acuerdo con Seminara et al. (2018, p.5) el objetivo de la coordinacidn vertical “es asegurar que la
secuencia temporal de las asignaturas en el plan de estudios es la idénea; coordinar contenidos
eliminando posibles lagunas formativas y solapes; garantizar que las competencias especificas y
transversales se han desarrollado adecuadamente; establecer el nivel a alcanzar en cada competencia
transversal y el reparto de competencias transversales entre asignaturas”. Debe actuar sobre “los
contenidos, los programas de teoria y de practicas; la formulacién de los resultados del aprendizaje
de cada asignatura; la planificacién docente de cada asignatura; la dedicacidn real que requiere cada

asignatura y su distribucién a lo largo del curso/cuatrimestre, etc.”.

Por su parte, Costa & Rio (2016), entienden por articulacién vertical la necesaria continuidad,
coherencia, secuenciacion y gradualidad que debe existir en el proceso de ensefianza y de aprendizaje
integral. Debe contemplar todos los aspectos comprometidos: desde las estrategias didicticas,
contenidos, hasta los aspectos de organizacién institucional, tendiente a evitar aislamientos,
contradicciones y duplicaciones entre los distintos niveles o entre asignaturas de un mismo nivel. En
esa linea de pensamiento, proponen como précticas de articulacion la coordinacién de contenidos, el
desarrollo de competencias y actitudes, la concrecién de proyectos curriculares conjuntos y espacios
fisicos compartidos, la posibilitaciéon de la interacciéon alumnos-alumnos, alumnos-docentes y/o
docentes-docentes de los niveles y/o dreas que se articulan, la motivacién del interés de las y los
estudiantes por el estudio de los contenidos que se articulan y la articulacién de metodologias de

trabajo dulico, de modo de evitar fracturas y dar continuidad a las mismas.

Para Espinola (2015), la finalidad de la articulacién vertical es asegurar la continuidad pedagdgica y

la adecuada coordinacion al realizar una transicion dentro de una misma institucion educativa.

Segtin lo planteado por Araya Martin & Mufioz Ramos (2020), la articulacién vertical se relaciona
con la Psicologia Educativa que estudia cémo aprenden los estudiantes y en qué forma se desarrollan,
por lo tanto, la relevancia de la articulacion vertical es que gestiona una metodologia que enriquece
los procesos de aprendizajes significativos de los estudiantes. La accion de articular verticalmente se
ampara en el ejercicio de didlogo y reflexion para tomar acuerdos pertinentes que se ajusten a las

necesidades de la comunidad educativa.
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2.6 Articulacion vertical, Constructivismo y Aprendizaje Significativo

A modo de resumen conceptual, Trenas (2009) define que el constructivismo es un término que se
refiere a la idea de que las personas construyen ideas sobre el funcionamiento del mundo vy,
pedagégicamente construyen sus aprendizajes activamente, creando nuevas ideas o conceptos

basados en conocimientos presentes y pasados.

Continda manifestando que desde la concepcidén constructivista se asume que en la escuela los
alumnos aprenden y se desarrollan en la medida en que pueden construir significados adecuados en

torno a los contenidos que configuran el curriculum escolar.

Para los constructivistas el aprendizaje surge cuando el alumno procesa la informacién y construye

sus propios conocimientos, concluye.

Por otro lado, de acuerdo con Salazar Ortiz (2018), para aprender significativamente, las personas
deben relacionar el nuevo conocimiento con los conceptos relevantes que ya se conocen. El nuevo

conocimiento debe interactuar con la estructura de conocimiento existente.

De esta manera, la articulacién vertical propicia la construccién del aprendizaje cogestionada por el
cuerpo docente y el propio estudiantado, en orden de lograr un aprendizaje significativo de los

contenidos que se articulan.

Estos conceptos también se constituyen en rectores para el desarrollo de esta tesis.
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Capitulo 3: Perspectivas Epistemologicas de las Catedras
Contabilidad I y Contabilidad I1
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Perspectivas Epistemologicas de las Catedras Contabilidad I y Contabilidad IT

3.1 Perspectivas Epistemologicas de la Contabilidad

Los planteos sobre la epistemologia de la Contabilidad se centran, generalmente, en la eterna
discusién acerca de su clasificacion como Ciencia, Arte, Tecnologia o Técnica.

Segin el diccionario de la Real Academia espafiola, Ciencia es un “conjunto de conocimientos
obtenidos mediante la observacién y el razonamiento, sistematicamente estructurados y de los que se
deducen principios y leyes generales con capacidad predictiva y comprobables experimentalmente”.
Tocarema Payanene (2016) recopila las posturas de diferentes autores en materia contable. Por
ejemplo, Chaves, Chyrikins, Dealecsandris, Fronti de Garcia, Pahlen-Acuiia y Viegas sostienen que
la Contabilidad es una ciencia que ensefia reglas para registrar las operaciones de una o varias
personas. Para otros autores, observan los recopiladores, la Contabilidad podria encasillarse como
una ciencia fluctual, que responde al estudio de “realidades facticas, creadas por el hombre, como es
la representacion valorativa (cualitativa, cuantitativa) de una construccién cultural del ser humano,
como por ejemplo la valoracién econémica de las cosas” (Tocarema Payanene, 2016, p.9).

Arte, para el diccionario de la Real Academia Espaiiola, es un “conjunto de preceptos y reglas
necesarios para hacer algo”. Con respecto a los que adhieren a la clasificacién como arte, el
recopilador cita al Instituto Americano de Contadores Ptiblicos (AICPA por sus siglas en inglés), el
cual define a la Contabilidad como “el arte de registrar, clasificar y resumir de una manera
significativa, y en términos monetarios, operaciones y hechos que tienen, por lo menos en parte, un
caricter financiero e interpretar los resultados de dichos hechos y operaciones”. (Tocarema Payanene,
2016, p.10)

Por dltimo, la Real Academia Espafiola define a la técnica como el “conjunto de procedimientos o
recursos de que se sirve una ciencia o un arte”. El reconocido autor Enrique Fowler Newton se expide
en este sentido, por cuanto reconoce a la Contabilidad como “la técnica de procesamiento de datos
que permite obtener informacidén sobre la composicion y evolucién del patrimonio de dicho ente, los
bienes de propiedad de terceros en poder del mismo y ciertas contingencias”. (Tocarema Payanene,

2016, p.11).

Continuando con lo concerniente a la epistemologia de la Contabilidad, Arreghini (2012) expone en
forma consistente por qué la Contabilidad no se constituye como una ciencia, por cuanto:

Para entender a la Contabilidad como una ciencia dirigida a obtener, objetivamente, la explicacion
del mundo, sus elementos componentes deberian ser consecuencia directa de la revelacién que ella
logre de partes que naturalmente lo forman como cosas o actos integrantes que s6lo conciernen a su

esencia y sean capaces de darle identidad. Sus resoluciones, que estdn siempre basadas en acciones

22



coordinadas, no constituyen, ellas mismas, piezas extraidas de la observacién a que obliga,
impulsadas desde su sustancia o nacidas en principios que, Unicamente, puedan serle atribuidos a
ella.(...) El propdsito de alcanzar nuevo conocimiento o el descubrimiento de mejoras en materia
contable se reduce a la aspiracién de un avance solamente técnico, es un anhelo que se circunscribe

a dar solucién a dificultades que manifiesta la informacién que ella produce. (p. 136).

Tampoco, contintia Arreghini (2012), podria clasificarse como tecnologia, para lo cual “deberia estar
preparada para no s6lo servir a expresar resultados y situaciones, sino impulsar la resolucién eficiente
que condujera al cambio para la obtencidn de beneficios con esfuerzo menor o satisfacciones nuevas
para un pretendido bienestar acrecentado”(p.137). Y cierra la disquisicién de manera contundente:
“Es un mecanismo Util, una herramienta inteligente, susceptible de ser perfeccionada y como todas,
tecnologicamente adaptable para someterse a los dictados de una sociedad que busca el progreso
rapido a toda costa” (p.138). La autora del presente trabajo de tesis adhiere con la linea de
pensamiento de este dltimo autor.

Con el prop6sito de encauzar la discusion epistemoldgica hacia el camino del conocimiento, resulta

sumamente interesante lo propuesto por Betancurt (2012, p.115):

Cuadro 1. Dimension ontologica y epistemologica del conocimiento contable

‘zt 5 DIMENSION GNOSEOLOGICA: COMO CONOCE
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<L
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» | = Reivindicacidn del sujeto Perspectiva critica e

o = . . Interpretativa en Contabilidad
= | Histdricol- Politico

O | a Abarcante —mUltiples visiorjes-cualitativo-realidad social

o35 P

s | 5

g /3|4 \

0 1

9 MODERNIDAD 2 EL COMO2

(o} O INTERRUMPIDA Se observan los determinantes sociales
E % Entorno actuando|sobre el hombre

g > Neopositivismo contable Negacion(del sujeto Euncionalismo contable

o) [ o . Enfoque dominante

» |5 Ahistdricp - apalitico

uz_, % Reduccionista —deterministjco-cuantitativo-realidad empirica

=

o DIMENSION CONDICIONADA

El autor propone dos dimensiones del conocimiento contable: Positivismo y Normativismo. A su vez,
estas dimensiones pueden relacionarse de manera Objetiva y Subjetiva. De esta manera pueden

construirse cuatro cuadrantes:
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1- Positivismo Objetivista
2- Normativismo Objetivista
3- Positivismo Subjetivista

4- Normativismo Subjetivista

El primero y el segundo responden a una dimensién condicionada, donde el contexto actiia sobre el
ser humano, existe una negacién del sujeto por cuanto se lo considera pasivo, ahistdrico y apolitico.
Mientras el normativismo objetivista se centra en el funcionalismo contable como enfoque dominante
(la contabilidad es utilitarista y solo ofrece medios para una estructura preexistente que establece los
fines), el positivismo hace lo propio con el neopositivismo contable (la Contabilidad basada en la
experiencia, la observacion de la realidad y el razonamiento 16gico, lo cual la vuelve neutral).

Por el contrario, el tercer y cuarto cuadrante se enmarcan en una dimensién propositiva, reivindicando
al sujeto, considerandolo histdrico, politico y actor sobre el entorno. Se toma a la perspectiva critica
o interpretativa de la realidad como enfoque dominante (la Contabilidad como interpretaciones
subjetivas, cimentadas en practicas sociales e histdricas, que también le otorgan validez a datos no
financieros en la elaboracién de informes contables, por tratarse de otra consecuencia de las

relaciones humanas).

3.2 Posturas en las Catedras Contables

En orden a conocer las posturas epistemoldgicas subyacentes en la linea de trabajo de cada cétedra a
las cuales se refiere el presente trabajo, se llevan a cabo entrevistas a las docentes titulares de
Contabilidad I y Contabilidad II, como referentes fundamentales de las catedras.

Adhiriendo a la dptica del autor, el cuadro precedente se constituye como la base tedrica para el
andlisis de las respuestas recabadas, de manera de posibilitar la clasificacion de las posturas de cada

profesora.

En el anélisis de las respuestas obtenidas en sendas entrevistas se observan cuestiones fundamentales
que permiten clasificar las posturas.
Ambas docentes resaltan el papel preponderante del entorno (social, politico, econémico, legal),
considerando lo respondido en las entrevistas:

1.Teniendo en cuenta, entonces, esta relacion con el contexto y teniendo en cuenta la relacién
entre las normas contables y el contexto, ;cudl considerds vos que condiciona al otro?;las normas

contables condicionan al contexto o el contexto condiciona a las normas contables?
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Titular de Contabilidad I:”-... Creo que por eso primero es el contexto y las normas contables se
adaptan o deberia ser asi, por lo menos, a las necesidades de ese contexto.”

Titular de Contabilidad II:”-... la prueba es el ajuste por inflacién. El contexto te condiciona, es asi
de sencillo, y esa es la prueba. Es decir, vos podés hacer una contabilidad sin ajuste por inflacién pero

no te sirve para nada si es el contexto.”

Siguiendo esta linea de pensamiento, las posturas deberian ser enmarcadas en el cuadrante 2
(OBJETIVISMO-NORMATIVISMO). Sin embargo, proponen a la Contabilidad en un papel
protagdnico, fundamental, capaz de producir impactos sociales. Esto se evidencia si continuamos con
lo respondido por la Titular de Contabilidad II a la pregunta anterior “-...cuando se empieza a
complejizar, empieza a haber un conjunto de personas que se unen y en pro de conseguir un objetivo,

la contabilidad es troncal, es fundamental. Sin contabilidad no existe informacion”

Y también se plasma en las siguientes respuestas a la pregunta:

2.;Cuédl es el rol que debe cumplir la contabilidad en la actualidad?
Titular de Contabilidad I:’-Para mi es el arma nimero uno contra la corrupcion, si lo tomaramos as{
(...) Es, creo que es la mejor herramienta y ojald que todos los organismos de contralor se nutrieran
de esa informacion”
Titular de Contabilidad II:”-... en realidad siempre (no solo en la actualidad) la contabilidad es el

Padrenuestro, es el Credo para las empresas”

Se hace notar que ambas respuestas, no obstante, no se instalan por completo en el cuadrante 4
(SUBJETIVISMO —NORMATIVISMO), porque le otorgan a la contabilidad un rol activo, pero atin
determinado por las vicisitudes del contexto.

Por los fundamentos antes expuestos, puede concluirse que las posturas no pueden encasillarse en
una Unica dimensién de las planteadas por Betancurt, pero que se sitiian claramente en la posicién

NORMATIVISTA.

3.3 Perspectivas Referidas a las Teorias Psicologicas del Aprendizaje

El posicionamiento de un docente en cuanto a los procesos de ensefianza y de aprendizaje condiciona
la manera en que disefia y desarrolla sus clases.

Las teorias psicoldgicas del aprendizaje intentan describir la forma en que los estudiantes aprenden.
Por ello, la manera en que el docente perciba este proceso serd determinante en la seleccién de

secuencias did4cticas, bibliografia, recursos didacticos y demas aspectos.
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En muchas ocasiones, el docente supone que adhiere a una corriente de pensamiento en particular,
pero sus acciones concretas pueden no ser coherentes con su propia percepcion.

Se podrian resumir las teorias psicoldgicas del aprendizaje en aquellas que mas impacto social-
econdmico ostentan (Vifioles (2013), p.8):

- Modelo Tradicional (o Academicista): orientado al desarrollo del hombre para trascender hacia el
ser supremo y servir a los demads. Saberes cultos y clasicos de comunicacién. Habilidades basicas de
lectura, escritura y calculo

- Modelo Conductista (Watson, Skinner. 1913): dirigido al desarrollo econémico

- Modelo Naturalista: ideado para el desarrollo de los aspectos buenos de la identidad, las cualidades
y habilidades naturales

-Modelo Constructivista (Piaget, Vygotsky. 1930): ligado al desarrollo pleno de las potencialidades

del hombre y la mujer

Y podria agregarse el Modelo Cognitivista (Bruner. 1950) (Ertmer & Newby (1993), p.12) como
aquel orientado a promover el procesamiento mental (pensamiento, solucién de problemas, lenguaje,

formacién de conceptos y procesamiento de informacion).

Ahora bien, ;qué se entiende por aprendizaje? Segtn lo sefialado por Ertmer & Newby (1993), para
el Conductismo el aprendizaje se iguala con cambios en la conducta observable, bien sea respecto a
sus formas o a su frecuencia. Los elementos claves son estimulo, respuesta y asociacion entre ambos.
Lo importante es como se refuerza y se mantiene la asociacién entre estimulo y respuesta. No busca
determinar la estructura del conocimiento de un estudiante ni los procesos mentales que necesita usar.
Se caracteriza al estudiante como reactivo a las condiciones del ambiente, sin asumir una posicién

activa frente al descubrimiento de ese ambiente.

La memoria no es tenida en cuenta por el Conductismo y se atribuye el olvido a la “falta de uso” de
una determinada respuesta.

Los estudiantes transfieren conductas a situaciones que presenten caracteristicas similares o idénticas
mediante elementos comunes.

Los conductistas utilizan “pistas” o “indicios”, practica y refuerzo de asociaciones estimulo-
respuesta. Enfatizan la produccién de resultados observables y mensurables en los estudiantes, basada
en criterios, asi como anélisis previos para determinar donde comenzar la instruccién y
secuenciamiento desde lo mas simple a lo més complejo.

El objetivo del Conductismo es lograr del estudiante la respuesta deseada ante la presentacion del

estimulo. Concibe al aprendizaje como una adquisicién de respuestas, a la ensefianza como un
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suministro de retroalimentacidn, centrada en el curriculo (conductas correctas) y con el objetivo de
obtener resultados cuantitativos (fuerza de las asociaciones) (Beltran,1996).

Ertmer y Newby (1993) consideran que, para el Cognitivismo, la adquisicién de conocimiento es una
actividad mental que implica una codificacién y una estructuracién interna por parte del estudiante.
Considera al aprendizaje como un cambio discreto entre los estados de conocimiento, mds que en la
posibilidad de respuesta. Lo concibe como adquisicién de conocimiento, mientras que considera a la
enseflanza como transmision de informacidn, centrada en el curriculo (informacién apropiada) y cuyo
objetivo es lograr resultados cuantitativos (cantidad de informacién). (Beltran, 1996)

El estudiante es visto como participante activo del proceso de aprendizaje y es central entender cémo
la informacion que recibe es organizada, almacenada y localizada. Relaciona al olvido como la falta
de habilidad para recuperar informacién de la memoria.

Para los cognitivistas la transferencia de conocimiento estd relacionada con el modo en que se
almacena la informacién en la memoria y se materializa cuando el estudiante entiende cdmo aplicar
el conocimiento en diferentes contextos. Utilizan herramientas cognitivas tales como
esquematizacién, resimenes y sintesis, ejemplos y analogias para permitir conexiones con

conocimientos previos.

Ahora bien, tanto el conductismo como el cognitivismo son objetivistas desde el punto de vista
filosoéfico. Es decir, consideran que el mundo es real y externo al estudiante (Ertmer & Newby, 1993).
Para el Constructivismo, en cambio, el conocimiento es consecuencia de la manera en que un
individuo construye significados a través de su propia experiencia.

Le otorga a la mente un rol fundamental, tal como lo hace el Cognitivismo. Pero a diferencia de esta
corriente, no la configura como una herramienta para entender el mundo real, sino como un filtro
para construir una realidad propia a partir de lo que recibe del exterior. Los humanos no adquieren
significados, lo crean. Los estudiantes construyen interpretaciones del mundo basadas en experiencias
e interacciones individuales, construyendo conocimiento en contextos que les son significativos.
(Ertmer & Newby, 1993)

Es fundamental que el conocimiento se incorpore en la situacién en la cual se utiliza, por eso es
recomendable que tenga lugar en ambientes reales y se relacione con experiencias vividas por los
estudiantes. El aprendizaje tiene lugar en un contexto con el que esta vinculado y para resultar exitoso
debe reunir actividad (ejercitacidn), concepto (conocimiento) y cultura (contexto). Se lo concibe
como construccidn de significado, mientras que la ensefianza se considera como una orientacién del
procesamiento cognitivo, centrada en el estudiante (procesamiento significativo), con el objetivo de
obtener resultados cualitativos (estructura del conocimiento). (Beltran, 1996)

Los Constructivistas ven a la memoria constantemente acumulando experiencias.
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Utilizan herramientas cognitivas tales como pasantias, presentacion de perspectivas multiples,

negociacion social (debate, discusién) y uso de ejemplos.

Una vez analizados los tres modelos, puede decirse que los enfoques objetivistas (Conductismo y
Cognitivismo) son mds adecuados para su aplicacién en la adquisicion de conocimientos
introductorios, mientras que el Constructivista resulta indicado cuando los estudiantes van
adquiriendo mayores conocimientos.

También puede concluirse que el Modelo Conductista puede facilitar el conocimiento del contenido
de una profesion (saber qué), el Cognitivista la aplicacién de hechos y reglas bien definidas a
situaciones nuevas (saber cémo) y el Constructivista la resoluciéon de problemas poco definidos

(reflexién en accién). (Ertmer & Newby, 1993)

3.4 Concepciones sobre Enseiianza y Aprendizaje en las Cdtedras de Contabilidad

Respecto de estos modelos, y analizando la informacion recabada en las entrevistas a las profesoras
titulares de Contabilidad I y Contabilidad II, a continuacién se tratard de enmarcar la posicion de cada
catedra.

Tanto las preguntas de la entrevista, como la transcripcién de las mismas, se encuentran disponibles

en el anexo del presente trabajo.

3.4.1 Entrevista a la Profesora Titular de Contabilidad 1

1.;Cudl es tu ideal de formacion en la carrera de Contador Publico?

“-Y...para mi el ideal es formar por competencias, para el ejercicio de la profesion. O sea, creo que
los alumnos, desde el primer dia del ingreso, tienen que verse como futuros profesionales y asimilar
todos los conocimientos la biisqueda de informacién todo desde ese rol es decir cémo voy a actuar
cuando sea profesional y formarme para eso no estudiar simplemente conceptos tedricos sin
encontrarle sentido o estudiar por estudiar o estudiar para aprobar para tener el titulo no verse como
profesional y pensar a parte que el saber es dindmico que se transforma permanentemente que no
tiene sentido estudiar leyes y decretos de memoria sino més que nada hasta creo que el disefio del
aula tendria que ser como el aula escritorio verse como futuros profesionales y como voy a

informarme en ese sentido.”

2.;Cudl es el grado ideal de integracién para vos entre teoria y practica?

-“En la contabilidad deben estar, o sea como... no como el agua y el aceite, mezcladas”
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Los contenidos de la asignatura estdn previstos en un programa secuenciado, donde la titular de
cétedra guia a los docentes en el seguimiento de esa secuencia:

3.Considerando entonces este ideal que vos me decis de la integracion ;considerds que lo
pudiste plasmar acabadamente en el programa?
-“Si, si, totalmente. E inclusive el programa nuestro tiene la particularidad de que es totalmente
secuenciado entonces el dltimo parcial dificilmente le tomemos a un alumno algo de la unidad I,
porque se supone es como ensefiar a leer y escribir: si sabe escribir “mi bandera es celeste y blanca”
ya sabemos que sabe las vocales, que sabe las consonantes, que sabe armar silabas y llegd a armar un
texto. Entonces el balance centraliza. No vamos a preguntar en el dltimo parcial variaciones
patrimoniales, no qué es una cuenta. Si ya la sabe usar quiere decir que la secuencia lo fue

enganchando hacia lograr esos conocimientos.”

4.;Considerds que los docentes de la citedra plasmamos ese programa en las clases que
damos?
-“Obviamente cada docente es un individuo, digamos, tnico e irrepetible como decimos. Obviamente
lo hardn de diferentes maneras, lo hardn de diferente forma pero creo que esa es la mision del titular
un poco ser guia. Una cosa que es muy importante que nosotros tenemos un material tnico, definido,
que el material te moldea. Porque si vos vas siguiendo el material (que pasa muchas veces: vos ves

el programa de una materia y vos decis “es el indice de Fowler Newton? “

. No, generalmente uno se
basa en una obra) y ya es como que estd todo estandarizado cuando hay un material definido. Més
puede improvisar el docente cuando no hay un material escrito de citedra, porque aparte los alumnos
actian como contralor. Entonces, si uno se aparta del programa o se aparta del material sugerido, los
alumnos lo van a regular: “esto que me estd dando me sirve o no me sirve; esto no lo vi en el programa;

no lo vi en el libro ;de dénde lo sac?” entonces es como que nos va regulando el tema del material...”

5.En el momento de la evaluacién ;qué aspectos priorizds al preparar los temarios?
-“El para qué, el para qué sirve todo. Lo no lo conceptual o sea nunca tomar una definicién, si de
interpretacion. O sea, me interesa (por eso me gusta mucho el verdadero o falso) o sea que tengan
claro (aunque por ahi tomamos algo de contenido también para medio “disciplinarlos” de lo que es
el estudio universitario, pero...) el para qué. Por eso el eje en la prictica es el balance y, a veces, hasta
las preguntas apuntan a eso: para qué constituimos amortizaciones, para qué constituimos previsiones

o qué sentido tiene o en qué caso, pero lo puntual no lo conceptual”

6., Cuadles son las habilidades que los estudiantes deberian desarrollar en Contabilidad 1?

2 Enrique Fowler Newton, reconocido autor de doctrina contable
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Titular de Contabilidad I: “-La partida doble, la partida doble en la cabeza (...) la partida doble es
eso, todo tiene que cuadrar: todo lo que se mueve de un lado de la igualdad tiene que tener su
repercusion en otra y si entienden eso creo que la contabilidad es una pavada para la mayoria. Y asi
me lo han dicho. Los que entienden la partida doble desde el punto de vista matematico, o sea, que
es una igualdad (una identidad, dicen algunos: se da siempre) son los platos en la balanza que tienen
que estar en equilibrio permanente, entienden eso. Después, le pongan el nombre que le pongan a la

cuenta, lo imputen,”’cuadra” digamos...”

7.Es solo pensar en otros términos. En tu opinién ;cudles son las mas complejas? o sea jcudles
son esas habilidades mas complejas que tienen que desarrollar teniendo en cuenta que estd en primer
afio la materia?, ;considerds que esa es la habilidad mas compleja que tienen que desarrollar?, ;el
pensar asi en cuestiones de partida doble?
-“Exacto, pensar todo en abstracto, cosa que en la secundaria vienen de lo concreto. O sea, ellos:
“compramos mercaderfas” No, no: compramos mercaderias aumenta un activo y del otro lado ese
activo se puede financiar con dinero propio (patrimonio neto) se puede financiar con dinero externo
(es un pasivo). No “Mercaderias a Proveedores™ eso es lo concreto. Sacarlos de lo concreto, ir a lo

abstracto...”

De acuerdo con lo manifestado por la profesora titular, en lo que respecta a Contabilidad I, la
expectativa es poner el eje del aprendizaje en un ideal de “aula-escritorio”, enfatizando su carécter
“no memoristico”. Se prioriza el “para qué” (aspecto profesional). Al momento de evaluar se valora
la comprensién y no la memoria. Considera que los estudiantes tienen problemas a la hora de trabajar
con abstracciones.

El material de clase estd definido y esta caracteristica, junto con la retroalimentacién recibida por

parte de los estudiantes, permite “regular” de la actividad del docente. Si bien la dindmica de las

clases esta prevista, cada docente le agrega su impronta (por ejemplo, opta por el trabajo en grupo).

A la luz de las respuestas podria inferirse, entonces, que la postura citedra de Contabilidad I puede
enmarcarse en el modelo Constructivista. Se pretende aplicar una impronta de préctica “profesional”,
aunque adaptada al trayecto curricular en el que se encuentra inserta la asignatura. De todas maneras,
y considerando la secuencialidad en el desarrollo de los temas del programa, la dindmica de las clases
(expositivo-dialogadas) el material de catedra poco flexible y la modalidad de evaluacion, es

innegable que el modelo Conductista se encuentra presente.

3 Verbalizacién de un asiento contable, donde “Mercaderias” y “Proveedores” son cuentas
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3.4.2 Entrevista a la Profesora Titular de Contabilidad I1

1.;Cudl es tu ideal de formacién en la carrera de Contador Publico?, ;cudl es tu formacion
ideal para un Contador? ;qué deberia abarcar?, ;cémo deberia ser el perfil del Contador para vos?

13

-“... a la carrera de Contador Ptblico le falta cosas especificas de su carrera...

LY

... habria que
trabajarlo mucho para mejorarlo, pero no solo porque le falta experiencia en la calle, digamos. Calle
que es lo que mads te ensefia, siempre le digo, les digo a mis alumnos, que acé les damos herramientas
pero que ellos van a realmente estudiar en profundidad cuando tengan los temas y los problemas y
los tengan que solucionar. Nosotros les podemos arrimar. (Les digo) que no les podemos ensefiar
todo, es imposible ensefarle todo, pero que dentro de todo le damos algunas herramientas como para
que el dia que salgan no estén desprovistos de criterio para poder solucionar cosas.”
2.;,Cudl es tu grado ideal de integracion entre teorfa y practica?

-“Ahhh! jEsa si que es compleja! Porque, a ver, yo siempre digo: la teorfa tiene que ser el sustento,
la base, pero a veces la teorfa no te ayuda totalmente para desarrollar la practica. La practica es una
habilidad que vos vas adquiriendo con el tiempo. Es calle, es andar, es laburar y laburar, y encontrarte
con problemas y ver cdmo lo soluciono, y otro problema cémo lo soluciono, y en esa cadena que vos

vas haciendo. A veces, hasta te olvidas de la teoria: haces lo que podés.”

3.;,Cémo se construyen los instrumentos de evaluacién?, ;como los construis?, ;cémo lo
hacen en la catedra? o sea ;como construis esos instrumentos? ;tomando criterios diferentes cada vez
o tratas de hacer algo homogéneo en el tiempo o tratds de que los construyan diferentes profesores?,
(0 los construis vos?
-“No, no, no. Antes si, y después me di cuenta que era un error. Entonces yo hablé con mi gente y les
dije: a partir de ahora cada uno va a tener que cada uno poner su granito de arena. El ejercicio lo
hacen diferentes personas: la teoria nos reunimos y vamos viendo qué poner, qué sacar, qué es mejor,
qué es peor, pero yo no soy la que decido. Soy la que coordino, pero no soy la que decido porque

9 6

para mi eso es un error. Los exdmenes los hacen...” “...cada uno hace, yo termino mirdndolo.”
4..Y los conceptos contables que a ellos les resultan més dificultosos, que probablemente
tiene que ver con la falta de comprension lectora?
-“Contables, lo basico.”...” Ellos no saben lo que es moneda de cuenta, no saben lo que es
devengamiento, no. jAhhh no, no! Hay cosas que son basicas y que no lo entienden” ... “se lo
expliques de la manera que se lo expliques una y mil veces y no estd. Yo creo que tienen un problema
con la abstraccién, también.” ... "’y ese es el problema de matematicas. Yo siempre les digo: miren
chicos matematica y contabilidad son abstracciones totales. Si ustedes no son capaces de, con un

simbolo o con una cuenta o con un asiento, como les quieras llamar, representar algo, es inatil.”
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Al igual que en el caso de Contabilidad I, se sostiene que las abstracciones resultan dificultosas para
los estudiantes. Si bien se enfatiza que se les provee a los estudiantes de herramientas adecuadas para
adquirir conocimiento, se considera que las competencias definitivas de las dard la préctica
profesional (“la calle™).

Se establecen criterios para el desarrollo de las clases, pero no se prevé una secuencia rigida. La

profesora titular “coordina pero no decide” la dindmica de las evaluaciones.

Como se desprende de la entrevista realizada, la postura de la catedra de Contabilidad II se define
como Conductista. Si bien se enaltece el papel de la practica profesional, el mismo no se encuentra
acabadamente plasmado en el desarrollo de las clases (expositivo-dialogadas) ni en la modalidad de
la evaluacion. La estructura de los contenidos en el programa es secuencial y el material de citedra

(si bien se modifica el caso practico anualmente) es poco flexible.

3.5 Apreciaciones

Las consideraciones de la autora de este trabajo en cuanto al enfoque Conductista de las catedras no
deben confundirse con una subestimacion o critica al modelo que finalmente queda plasmado, por
cuanto ambas asignaturas se corresponden con los dos primeros afios de la carrera de Contador
Publico, donde los conceptos siguen siendo, de alguna manera, introductorios.

Resultaria mucho mds adecuada y fructifera la aplicacién de la ldgica constructivista para el
desarrollo de asignaturas pertenecientes a instancias superiores de la trayectoria académica de los
estudiantes.

Quizds deberia contarse con menos prejuicios al momento de analizar una toma de postura
Conductista en las citedras de las asignaturas de los primeros afios de una carrera de grado, por cuanto
no se trata de un conductismo absoluto y despojado de la consideracién del sujeto que aprende, sino
de ofrecer a los estudiantes los saberes y técnicas necesarios para que pueda aplicarse un método mas

Constructivista a medida que se avanza en la trayectoria curricular.
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Capitulo 4: Analisis de los Contenidos de las Asignaturas
Contabilidad I y Contabilidad I1
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Analisis de la estructura de contenidos de las asignaturas

Contabilidad I y Contabilidad 11

4.1 Caracteristicas fundamentales de las asignaturas y su ubicacion en el plan de estudios de
Contador Piblico

La asignatura Contabilidad I corresponde al primer afio de la carrera de Contador Piblico, contando
con una carga horaria de ciento veinte (120) horas de cursado anual y modalidad presencial.
Sus objetivos y contenidos minimos (Resoluciéon CS N° 502/2018) son los que se detallan a
continuacion:
Objetivos:

» Ubicar a la disciplina contable en el campo del conocimiento segin las posturas
predominantes.

* Conocer las interacciones entre la teoria y la norma contable.

* Identificar la rama patrimonial de la contabilidad dentro de los distintos segmentos
contables.

» Comprender los principales elementos que componen el sistema contable y la igualdad
patrimonial como eje.

* Realizar la registracién de las operaciones bdsicas en los distintos momentos de la vida del
ente y analizar su impacto en los términos de la igualdad dindmica.

* Comprender el mecanismo de confeccion de los estados contables basicos de manera sencilla

para entes de tipo comerciales.

Contenidos minimos:

Contabilidad. Antecedentes y evolucion. Entes puiblicos y privados, con y sin fines de lucro. Sus
recursos y fuentes. Operaciones y hechos econémicos. La contabilidad y sus segmentos: nociones
sobre contabilidad patrimonial o financiera, contabilidad gubernamental, contabilidad social y
ambiental, contabilidad econdémica y contabilidad de gestion. Patrimonio y contabilidad. Ejercicio
econdémico. Variaciones patrimoniales. Nociones sobre el sistema contable. Registracién de los
hechos econémicos en distintos momentos de la vida del ente: métodos. Culminacién del proceso

contable. Los informes contables: breves nociones.
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La asignatura Contabilidad II corresponde al segundo afio de la carrera de Contador Piblico y cuenta
con los siguientes objetivos y contenidos minimos (Resolucién CS N° 502/2018):

Objetivos:

* Determinar las necesidades de informacién patrimonial, financiera y econémica de cualquier
entidad, disefiando y aplicando sistemas para su obtencidn, estableciendo los controles necesarios o
corrigiendo las deficiencias de operacion de sistemas ya establecidos.

* Interpretar la trascendencia del proceso administrativo en su universalidad y en sus variadas
facetas y su intima correspondencia con la funcién contable.

* Aplicar el instrumental informético para la administracion de entes, a través del estudio de
las técnicas adecuadas a las necesidades y caracteristicas de la informacién a suministrar.

* Confeccionar, analizar y evaluar la informacién contable destinada a usuarios internos y
externos, segun sean los objetivos, naturaleza, dimensién y actividad de los mismos.

Contenidos minimos:

Sistemas Contables. Métodos de registracion y medios de procesamiento. Estructuracion del sistema
contable. Normas legales. El procesamiento contable interno. Plan de cuentas. Manual de cuentas y
procedimientos. Formularios y comprobantes. Control contable. Culminacién del proceso contable.

Los informes contables internos y externos. Usuarios. Cualidades de la informacién.

Su carga horaria total es de noventa (90) horas y el cursado es de modalidad presencial.
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Cuadro 2. Estructura curricular
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Cuadro 3. Conformacion de la carga horaria

7918 = Enelafio del centenario

201 de la Reforma Universitaria EXPTE. No: :FCE-0941917-18

Carga Horaria Asignacion de Asig;llz::;(;n de
Areas/Materias Plan de Estudios | Horas Basicas Flexibles

Total | Practica | Total | Practica | Total | Practica

CONTABILIDAD E IMPUESTOS

Contabilidad | - anual 120 10 99 10 21 0
Contabilidad |l 90 30 74 20 16 10
Taller de Practica Integradora | 50 50 50 50 0 0
Contabilidad IlI 75 37 58 20 17 17
Costos | 78 30 60 20 15 10
Teoria y Técnica Impositiva | 120 50 95 25 25 25
Contabilidad IV 90 35 75 20 15 15
Costos Il 78 30 60 20 15 10
Taller de Practica Integradora Il 50 50 50 50 0 0
Auditoria 120 66 84 36 36 30
Contabilidad V 90 35 74 20 16 15
Teoria y Técnica Impositiva Il 75 25 62 15 13 10
TOTAL HORAS DEL AREA 1030 448 | 841 306, 189 142
JURIDICA

Instituciones de Derecho | 78 0 62 0 13 0
Taller de Préctica Integradora | 10 10 10 10 0 0
Instituciones de Derecho || 75 0 62 0 13 0
Derecho del Trabajo e Instit de la

Seguridad Social 75 30 62 30 13 0
Sociedades 78 30 62 30 13 0
Taller de Practica Integradora Il 10 10 10 10 0 0
Concursos y Titulos Valores 90 50 70 50 20 0
TOTAL HORAS DEL AREA 410 130 338 130 72 0

ADMINISTRACION
Administracion | 75 0 63 0 12 0
Taller de Practica Integradora | 10 10 10 10 0 0
Administracion I 60 0 50 0 10 0
Administracién IlI 75 36 63 26 12 10
Administracion Publica 75 15 63 5 12 10
Taller de Préactica Integradora |l 10 10 10 5 0 5
Administracién IV 60 30 50 20 10 10
Informatica 75 0 63 0 12 0
TOTAL HORAS DEL AREA 440 101| 372 66 68 35
ECONOMIA

Introduccién a la Economia 75 0 61 0 14 0
Taller de Préctica Integradora | 10 10 10 10 0 0

Valide este documento digital con el codigo RDCS_FCE-0941917-18_502
i a unl.edu. i

*Este documento ha sido firmado digitalmente conforme Ley 25.506, Decreto 2628/2002 y 283/2003
y ala Ordenanza Nro. 2/2017 de esta Universidad.




4.2 Anadlisis comparativo de los programas de Contabilidad 1 y Contabilidad 11

La asignatura Contabilidad I forma parte del Trayecto Curricular Inicial y es de caricter obligatorio
para todos los estudiantes, independientemente de la carrera que elijan. Debido a esta ubicacién, los
contenidos de la asignatura se relacionan con los conceptos bdsicos y fundamentales de la
contabilidad, desde su propia definicién y objetivos, pasando por las caracteristicas y etapas del
proceso contable, y desembocando en la presentacién final de la informacién. Contabilidad I se
constituye como cimiento de las asignaturas contables que forman parte del trayecto curricular de la

carrera de Contador Publico.

Contabilidad 1I es la asignatura correlativa posterior de Contabilidad I. Retoma los conceptos
contenidos en la correlativa anterior y profundiza en ellos, mas especificamente en el proceso de
registracion y emision de la informacion contable, y agrega la utilizacién de herramientas contables
informéticas. Vale aclarar que los estudiantes pueden acceder al cursado de Contabilidad IT habiendo
regularizado el cursado en Contabilidad I, es decir, la aprobacién de la correlativa previa no es
requisito para el cursado. Va de suyo que debe estar aprobada para acceder al examen final de la
correlativa posterior.

Si bien puede inferirse que la articulacién entre ambas asignaturas no tiene mayores dificultades, no
es lo que sucede en la praictica, tal como se comentd en la presentacion del problema sobre el que
trata el presente trabajo.

La ampliacién de las cargas horarias de las asignaturas, con respecto al plan de estudios anterior,
puede erigirse como un factor favorable para mejorar la articulacidn. Este aspecto, y otros igualmente

importantes, serdn abordados en el capitulo donde se trata el andlisis de las encuestas a estudiantes.

4.3 Andlisis comparativo con el perfil del egresado

De acuerdo con el plan de estudios de la carrera de Contador Publico de la Facultad de Ciencias
Econémicas de la UNL (Resolucién CS N°502/2018) el egresado de la carrera “...estd formado en el
contexto de las disciplinas sociales y econémicas, es capaz de comprender las relaciones productivas,
laborales, tecnoldgicas y culturales que se gestan a partir de la Modernidad y la dindmica de cambio
que se generan en las organizaciones...”... Se trata de un profesional con capacidad para dirigir,
liderar y planificar, con visién de futuro y con competencias para analizar variables que posibilitan
la toma de decisiones. Asimismo, posee herramientas tedricas y metodoldgicas para asesorar, para
crear situaciones nuevas, para disefiar nuevos dispositivos y para trabajar en equipo en pos de la

resolucion de conflictos complejos. Cuenta con formacién académica en las dreas de contabilidad,

costos, tributacién, auditoria, finanzas, administracién, recursos humanos, economia y derecho.
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Cuenta con un adecuado manejo de herramientas informadticas ligadas al drea de las ciencias
econdmicas”.

13

Ademds, se determina dentro del perfil del egresado: “...el perfil del egresado es generalista y le
posibilita desempeiar sus funciones en diversos dmbitos laborales: en organizaciones sin fines de
lucro, en emprendimientos, en empresas locales, nacionales e internacionales, en la administracion
publica y como profesional independiente, entre otras. Actividades profesionales reservadas (Res N°
3400/17 ME): 1. Diseifiar, dirigir e implementar sistemas de informacién contable en todos los
segmentos de la contabilidad y costos. 2. Registrar, medir y exponer la informacién contable, histérica
y proyectada, para todo tipo de organizaciones y unidades econdmicas. 3. Dirigir, programar y
realizar procedimientos de auditoria; dictaminar y certificar en materia contable e impositiva. 4.
Participar en las funciones de sindicatura en sociedades generales y en los procesos de concursos y
quiebras.”

Si se comparan estas actividades con los objetivos y contenidos minimos de Contabilidad I y
Contabilidad II, puede observarse claramente que los mismos estén estrechamente relacionados con
el desarrollo de las consignadas con los nimeros 1.y 2..

En cuanto a los alcances de estas actividades reservadas, se detallan entre otras: ““: a) En materia
econOmica y contable: - Elaborar, analizar, proyectar y dictaminar estados contables, presupuestarios,
de costos y de impuestos, balance social, reportes integrados, reportes de sostenibilidad o
sustentabilidad en empresas y otros entes publicos y privados. Diagramar, organizar, implementar,
supervisar y auditar sistemas contables, sus registros y documentacion, aplicables a todo tipo de entes.
- Elaborar y aplicar politicas, sistemas, métodos y procedimientos de trabajo administrativo-
contable”.

La consecuciéon de las actividades detalladas en el parrafo anterior también se relaciona
inescindiblemente con los objetivos y contenidos minimos de ambas asignaturas mencionadas
precedentemente.

Si se continda con el desglose de las actividades, se expresan las siguientes, entre otras: ... Aplicar
sistemas de procesamiento de datos y otros métodos en los aspectos contables y financieros del
proceso de informacién gerencial...”... . d) En materia de direccién y administracién: - Participar
junto con otros profesionales en el disefio y evaluacion de las funciones de planeamiento,
coordinacién y control y de la estructura de entidades publicas y privadas. - Participar junto con otros
profesionales en la elaboracién y planificacién de politicas, sistemas, métodos y procedimientos de
administracién, finanzas, comercializacidn, costos y administraciéon de personal colaborando con el
diagnéstico y propuestas de mejora en el sistema de control interno de las organizaciones.”

La base para la concrecion de estas tres actividades se encuentra inequivocamente dentro de los

objetivos y contenidos minimos de Contabilidad II.
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4.4 Posturas de las cdtedras en referencia a la carrera de Contador Piiblico

Seguidamente, se transcriben las respuestas obtenidas en las entrevistas con las profesoras titulares

de ambas catedras:

1.;Cual es tu ideal de formacion en la carrera de Contador Publico?
Titular de Contabilidad I:”-Y...para mi el ideal es formar por competencias, para el ejercicio de la
profesion. O sea, creo que los alumnos, desde el primer dia del ingreso, tienen que verse como futuros
profesionales y asimilar todos los conocimientos la biisqueda de informacién todo desde ese rol es
decir como voy a actuar cuando sea profesional y formarme para eso no estudiar simplemente
conceptos tedricos sin encontrarle sentido o estudiar por estudiar o estudiar para aprobar para tener
el titulo no verse como profesional y pensar a parte que el saber es dindmico que se transforma
permanentemente que no tiene sentido estudiar leyes y decretos de memoria sino mas que nada hasta
creo que el disefio del aula tendria que ser como el aula escritorio verse como futuros profesionales

y como voy a informarme en ese sentido.”

Titular Contabilidad 1I:”-Ehh... yo siempre fui bastante critica con la carrera de contador de esta
facultad. No puedo decir lo mismo de otras, pero de esta facultad ya que es una carrera que tiene
mucho de economia, mucho de administracion, mucho de comercializacion, cuando esos alumnos si
realmente les gustaria eso tienen la carrera especifica. A la carrera de contador publico le faltan cosas
especificas de su carrera. (...) Habria que trabajarlo mucho para mejorarlo, pero no solo porque le
falta experiencia en la calle, digamos calle, que es lo que mds te ensefia. Siempre le digo, les digo a
mis alumnos, que acd les damos herramientas pero que ellos van a realmente estudiar en profundidad
cuando tengan los temas y los problemas y los tengan que solucionar. Nosotros les podemos arrimar,
no les podemos ensefiar todo. Es imposible ensefiarle todo, pero que dentro de todo le damos algunas
herramientas como para que el dia que salgan no estén desprovistos de criterio para poder solucionar

cosas.

2.;Cudles son los valores que considerds fundamentales para un egresado?
Titular Contabilidad I:”-Uy! Bueno. Los éticos mds que nada o sea eso que a veces es una vacancia.
No los estamos formando mucho, o sea que no... primero yo tuve muy buenos profesores que me
formaron en ese sentido, que nos entrenaron para pensar que ni bien éramos graduados, jévenes,
éramos presas féciles de los buitres (entre comillas) que nos iban a pedir que les firmemos un balance
sin haberlo hecho nosotros, sin haberlo auditado y por una suma de dinero. Cuando uno es joven,
recién recibido, el dinero no es suficiente, no alcanza. Por eso los valores éticos: el no ser ambicioso,
pensar que con el tiempo uno logra posicionarse en la profesion si trabaja bien y no querer lograr todo

en un mes, digamos. Inclusive nosotros, en nuestra generacion, tuvimos un caso de un profesor que
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termind preso y nos marcd porque era un chico joven, practicamente tenia cuatro o cinco afios mas
que nosotros y termind preso por un mal accionar. Entonces eso nos marcé, por lo menos a mi en lo

personal, en qué es lo que estd bien hacer y qué es lo que no.”

Titular Contabilidad II:’-...mmm jguau! ;Esa si que es dificil! Jeje. Eh... bueno. Mir4, la mas
importante para mi, que se ve mucho y es esta muy degradada, es la ética profesional. Es muy fulera
la calle, muy fulero el mundo profesional. Eh...la ética es el valor fundamental no se puede trabajar
asi. Aparte, los que trabajamos bien nos encontramos permanentemente con problemas que yo digo
“- jPucha! Tengo problemas yo, que trabajo bien, y el que trabaja mal ;no le pasa nada?” ..... y eso
no se lo ensefiamos en la facultad.....si bien es un valor que para mi es fundamental en la facultad no
lo damos abiertamente lo insinuamos en algunas materias como la mia ante cosas puntuales pero no

es algo que uno recalque y...

3.(Cuales son los saberes que consideras imprescindibles en un Contador Ptiblico?
Titular Contabilidad I: “-Contabilidad seguro. Eh mmm... Derecho, una buena formacién en
Derecho. Creo que es muy buena en esta Facultad, tanto por supuesto la formacion general es la que
menos aplicamos pero en Sociedades en Concursos y Quiebras, en todo lo que tiene que ver con lo
institucional, digamos. En lo impositivo el Derecho Penal Tributario y bueno ciertos conocimientos
de Administracién, digamos, son importantes mientras no entren en coalicién con el Licenciado en

Administracion.”

Titular Contabilidad II: “-...Mmm, bueno. La parte de Derecho, eh... es pilar porque si no sabés es
imposible trabajar. Eh... la parte contable obviamente. Contable y auditoria porque son, estee.. el
huevo y la gallina. No sé cudl es primero. Eh... mmm...matematicas que no saben. Eh... yo no sé
dénde estd el error, pero es muy duro en segundo afio decirles saquen por regla de tres simple y que

2999

te digan “no sabemos que es la regla de tres simple.

4.;Y cudles consideréds que son complementarios para un Contador Piblico?
Titular Contabilidad I:”-Y la formacién en Economia. Creo que es complementaria, no va al grano,
la formacién en Matematica y no sé si la Informética no la pondria en el primer grupo porque hoy en
dia la Informatica es un gran aliado. Nos ha facilitado mucho la tarea. De la época del Contador con
la visera que sumaba, sumaba y sumaba a mano y cometia errores, hoy podemos hablar. Antes la idea

de hablar de un balance que no sea anual era una utopia. Hoy podemos hablar de balances mensuales
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y cuando, como nuestra funcién es el control, cuando maés chico sea el periodo de control, mejores

los resultados. Asi que la Informadtica es nuestra gran aliada en el trabajo profesional asi que esa seria”

Titular Contabilidad II:”... Administracidn, economia, las materias sociales, digamos. Que si, estd
bien porque completan, digamos, un conocimiento. Pero no son pilares, digamos, son de formacion
general. Que estd bien, eh...porque por ahi vos no podés desconocer cosas pero que si no estin no te

va a pasar nada.

Como puede observarse, ambas docentes coinciden en los saberes fundamentales con los que debe
contar un egresado de la carrera, y difieren escasamente en los conocimientos complementarios,
resaltando la falta de abordaje de la ética profesional como tépico especifico.

Las docentes subrayan la importancia de una formacién con perfil profesional, lo cual coincide con
lo manifestado en el capitulo de Perspectivas Epistemoldgicas.

Sendas observaciones se erigen como fundamentales al momento de disefiar estrategias que aporten
conocimiento a las précticas de enseflanza para articular estas asignaturas, por cuanto denotan

posturas comunes.

Se recuerda que la transcripcién completa de ambas entrevistas se encuentra disponible en el anexo

de la presente tesis.

4.5 Conclusion del capitulo

Como conclusién del capitulo, y atento tanto al perfil del egresado de la carrera, los contenidos y
objetivos de los programas analizados, y la postura de las cétedras al respecto, la formacién
profesional debera tomarse como eje en el disefio de las estrategias que permitan una mejor

articulacion entre Contabilidad I y Contabilidad II.
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Capitulo 5: Analisis de las Encuestas Realizadas al Estudiantado
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Analisis de Encuestas Realizadas al Estudiantado

5.1 Introduccion al capitulo

De acuerdo con Diaz (2017, p. 1), “la encuesta es una busqueda sistemdtica de informacién en la que

el investigador pregunta a los investigados sobre los datos que desea obtener, y posteriormente retine

estos datos individuales para obtener durante la evaluacién datos agregados.”

Los tipos de encuestas pueden clasificarse de la siguiente manera (Visauta, 1989, como se cité en

Diaz, 2017):

-Segiin los fines cientificos, el objetivo principal de una investigacién, pueden ser de tipo:

Exploratorias: el prop6sito de estas encuestas es tener un primer acercamiento al fenémeno o
tema estudiado. Sirven para identificar las caracteristicas generales o dimensiones del

problema, asi como para establecer hip6tesis y alternativas de trabajo. (Romo, 1998)

Descriptivas: el propdsito de éstas es describir con precision las caracteristicas del fendmeno
observado. Dicha descripcién puede o no estar relacionada con una hipétesis de trabajo. La
mayor parte de las encuestas al describir el fendmeno con porcentajes o promedios cumplen

con este propdsito de conocimiento. (Romo, 1998)

Explicativas: su objetivo es describir la frecuencia con que ocurre un fendmeno asociado a
otro. Este tipo de encuestas sefiala relaciones entre los distintos factores o caracteristicas que

constituyen un fenémeno, sin establecer causalidad. (Romo, 1998)

Predictiva: la prediccién supone un “paso mas” dentro de este desarrollo de tipos de
investigacién puesto que es necesario conocer la explicacion de los fenémenos antes de tratar

de establecer una prediccién de éstos. (Diaz, 2017)

Evaluativa: su fin es enjuiciar el grado de ejecucién y los efectos conseguidos al aplicar un

programa de accidn social. (Diaz, 2017)

Segin dichas caracterizaciones, la presente tesis presenta singularidades asociadas a tres tipos de

investigacion, a saber:

Descriptiva, ya que se detallan narrativamente las condiciones, formas y contextos de las asignaturas

(Contabilidad I y Contabilidad IT) y sujetos involucrados (estudiantes y cuerpo docente), entre otras.
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Explicativa: dado que comenta argumentativamente los hallazgos obtenidos en las diferentes

instancias metodoldgicas tanto de las entrevistas como de las encuestas realizadas.

A su vez, la tesis puede entenderse como evaluativa de los procesos de articulacién al observarse los

déficit y capacidades actuales de dicho proceso.

-Segun su contenido

Encuestas referidas a hechos: se realizan sobre acontecimientos ya ocurridos o hechos

materiales en los que el respondente contesta de forma concreta. (Reyes, 2015)

Encuestas referidas a opiniones: su mision es averiguar lo que el puiblico en general piensa
acerca de una determinada materia o lo que considera debe hacerse en una circunstancia

concreta. (Reyes, 2015)

Encuestas referidas a actitudes, motivaciones o sentimientos: es un estudio cuantitativo de una
poblacién especifica que retine informacién sobre lo que la gente sabe, cémo se siente y como

se comporta con relacion a un tema en concreto. (Holman, 2012)

Siguiendo esta clasificacién, la encuesta presentada en esta tesis estd referida a opiniones: busca

conocer la opinién de los estudiantes acerca de topicos importantes referidos a ambas asignaturas.

-Segtin el procedimiento de administracion del cuestionario

La encuesta que se presenta en este trabajo constituye una variante de la encuesta postal y
autorrellenada, donde el elemento caracteristico de estos cuestionarios es que son contestados por el
entrevistado sin la ayuda del entrevistador, y sin ninguna intervencién por parte de una tercera

persona. (Diaz de Rada, 1999).

Se realiza a partir de un formulario Google Docs, cuyo enlace se envia a través de correo electrénico,

para acceder a su completado en linea.

-Segun su dimensién temporal

La encuesta que se propone es transversal o sincrénica. Este tipo de encuestas recoge informacién en

un Unico momento a toda una poblacién definida. (Torrado Fonseca, 2004).
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En el caso de esta tesis, la encuesta busca recoger informacion sobre la opinién del estudiantado en
momento especifico, una sola vez. Concretamente, se aplico al finalizar la cantidad de diez turnos de

examenes, desarrollados desde junio de 2020 hasta agosto de 2021.

5.2 Consideraciones Previas

El primer cursado de la asignatura Contabilidad II se llevé a cabo durante el primer cuatrimestre
2020, periodo en el cual comenzé la vigencia de la misma de acuerdo con el plan de estudios de
Contador Publico aprobado por Resolucién CS N°502/18. En el plan de estudios anterior (Contador
Publico Nacional, aprobado por Resolucién CS N° 128/06) la asignatura se denominaba Organizacion

de Sistemas Contables.

Resulta necesario, para la adecuada realizacion de la encuesta, que las y los consultados cuenten con
experiencia de cursado y evaluacion en ambas asignaturas, de manera de poder responder sobre las

cuestiones indagadas en la misma.

Por la razén antes mencionada, las encuestas se realizaron a los estudiantes que se presentaron al
examen final de Contabilidad II, en condicién de regular, luego de producirse el primer cuatrimestre
de desarrollo de la asignatura, por razones de temporalidad de la vigencia de las trayectorias
curriculares y el desarrollo de la presente tesis. La condicion de regular se obtiene aprobando tres de
los cuatro parciales propuestos en el cuatrimestre de cursado de la asignatura. Para acceder a los
parciales, las y los estudiantes deben estar inscriptos al cursado de Contabilidad II, y para poder
inscribirse al cursado necesitan haber aprobado Contabilidad I o, en su defecto, haberla regularizado

4. El periodo evaluado comprende diez (10) turnos de exdmenes y tres cursados de Contabilidad II.

Una mencidn aparte merece el contexto de pandemia por el virus SARS-COV-2 (COVID 19) que
trajo como consecuencia primero el ASPO (Aislamiento Social Preventivo y Obligatorio) desde el
20 de marzo al 06 de noviembre de 2020 y luego el DISPO (Distanciamiento Social Preventivo y
Obligatorio), el cual se fue renovando cada vez con menores restricciones hasta la actualidad

(noviembre 2021).

4 Contabilidad | se regulariza aprobando uno de los dos parciales propuestos en el afio de cursado
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5.3 Descripcion del procedimiento de la encuesta

Se enviaron correos electrénicos a trescientos veinticuatro (324) estudiantes con condicion de regular
que se presentaron al examen final de la asignatura Contabilidad II en alguno de los ocho (8) turnos

comprendidos entre junio de 2020 (al finalizar el primer cuatrimestre) y agosto de 2021.

Se procedié a determinar la muestra poblacional aplicando la férmula de Murray y Larry (Spiegel,

2005), segun se indica en el anexo de la presente tesis.

Se lograron recabar cuarenta y siete (47) encuestas respondidas de un total de trescientos veinticuatro
(324) cuestionarios enviados que constituian la poblacién en estudio, es decir, se obtuvo respuesta de

un numero algo mayor a lo requerido como muestra significativa.

5.4 Anadlisis

En este apartado, cabe la reiteracion de algunos puntos clave:

1-Las encuestas fueron realizadas al estudiantado que se present6 a rendir el examen final de
Contabilidad II en los turnos comprendidos entre junio de 2020 y agosto de 2021, en condicién de
regular. Este recorte obedece a que el primer cursado de la asignatura Contabilidad II finaliz6 en junio
2020 y la regularidad se obtiene aprobando tres de los cuatro parciales propuestos en el cuatrimestre.
Para acceder a los parciales, las y los estudiantes deben estar inscriptos al cursado de la asignatura, y
esta experiencia implica contar con la informacién necesaria para responder sobre las cuestiones
indagadas en la encuesta. El periodo evaluado comprende diez (10) turnos de exdmenes y tres

instancias de desarrollo de la asignatura Contabilidad II.

2-La regularidad en la asignatura Contabilidad II 4-El Aislamiento Social Preventivo y Obligatorio
por la pandemia de SARS-COV-2 (COVID 19) comenzé el 20 de marzo de 2020 y finalizé el 06 de
noviembre de 2021, razén por la cual los respondentes y encuestadas cursaron Contabilidad II de
manera virtual (clases dictadas a través de la plataforma Zoom) y aquellos que hayan cursado
Contabilidad I lo hicieron de forma presencial (afio 2019). De igual manera, este aislamiento no les
permitié acceder a dispositivos electrénicos provistos por la Facultad de Ciencias Econdmicas para

realizar la encuesta

3-La encuesta tuvo cardcter opcional y el enlace para completarla mediante Google Docs fue remitido
a los correos electrénicos (provistos por el Departamento de Alumnado de la FCE) del estudiantado

que cumplia con las condiciones de la aclaracién del punto 1-
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4-Se recibieron cuarenta y siete (47) encuestas respondidas

Puede accederse al formato o disefio de la encuesta en el apartado de anexos del presente trabajo.

1-;Como te resulto la comprension de los siguientes conceptos aprendidos en Contabilidad 1?
Coloca una cruz en la alternativa que elijas

Il Facil M Dificil Muy dificil [l No logré entender
40
20
0
Devengado Variaciones Patrimoniales Partida Doble Registracion
Devengado (47) Variaciones Patrimoniales (47) Partida Doble (47)
Facil 35 (75%) Fécil 44 (94%) Fécil 44 (94%)
Dificil 10 (21%) Dificil 3 (6%) Dificil 3 (6%)
Muy Dificil 2 (4%) Muy Dificil 0 Muy Dificil 0
Registracion (47)
Facil 36 (77%)
Dificil 9 (19%)

Muy Dificil 1 (2%)

(Facil/Dificil) 1 (2%)

Los temas consignados son los que se consideran esenciales para su comprension por parte del
estudiantado en Contabilidad I y se necesitan para el desarrollo de todas las asignaturas del area

contable.
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Para el caso de devengado, 35 de los 47 respondentes (aproximadamente un 75% del total) refirieron

que les resultaba un tema fdcil.

Para variaciones patrimoniales 'y partida doble (ambos), 44 de los 47 respondentes

(aproximadamente un 94% del total) lo consideraron fdcil.

En cuanto a registracion, 36 de los 47 respondentes (aproximadamente un 77%del total) opinaron

que les resultd facil.

Se destacan, como temas que fueron percibidos como dificiles mas significativamente, devengado
(10 de los 47 respondentes, aproximadamente un 21% del total) y registracion (9 de los 47
respondentes lo considerd dificil y lrespondente hizo lo propio como muy dificil, representando

ambas opiniones, aproximadamente, un 21% del total).

Menciond algtin otro tema no considerado en la lista anterior que no lograste comprender

Nueve (9) respuestas, que a continuacidn se transcriben textualmente:

conciliacién bancaria

Cierre del ciclo contable

Estados Contables

Valore al cobro es un tema complejo

Convenio multilateral

En contabilidad I no terminé de entender Fondo fijo y conciliaciones, pero en contabilidad II lo

entendi

Regisoft, lo llegue a entender pero era muy dificil igualmente

Convenio multilateral y Regisoft (software de gestién contable) no pertenecen al contenido de

Contabilidad I, sino al de Contabilidad II.
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2-;Qué contenidos de Contabilidad | te resultaron mas utiles para el cursado de Contabilidad 11?
Coloca una cruz en la alternativa que elijas

I No lo utilice WM Uti B9 Muy ati [l Imprescindible
20

Devengado Variaciones Patrimoniales Partida Doble Registracion
Devengado (47) Variaciones Patrimoniales (47)  Partida Doble (47)
Imprescindible 20 (43%) Imprescindible 10 (21%) Imprescindible 20(43%)
Muy Util 15 (32%) Muy Util 15 (32%) Muy Util 13 (27.5%)
Util 11(23%) Util 15 (32%) Util 13 (27.5%)
No lo utilicé 1 (2%) No lo utilicé 7 (15%) No lo utilicé 1 (2%)
Registracion (47)

Imprescindible 15 (32%)
Muy Util 21 (45%)
Util 9 (19%)

No lo utilicé 2 (4%)

La comprensién de todos los temas propuestos en la pregunta es imprescindible para poder avanzar

con el contenido de Contabilidad II.

Con respecto a devengado, 20 de los 47 respondentes lo consideraron imprescindible, 15 muy titil y
11 lo percibieron #til. La sumatoria de las tres opciones representa, aproximadamente, un 98% del

total.
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Para variaciones patrimoniales, 10 de los 47 respondentes lo consideraron imprescindible, 15 muy
util 'y otros 15 opinaron que les resultd util. La sumatoria de las tres opciones representa,

aproximadamente, un 85% del total.

En el caso de partida doble, 20 de los 47 respondentes lo consideraron imprescindible, 13 muy iitil y
otros 13 lo percibieron :tfil. La sumatoria de las tres opciones representa, aproximadamente, un 98%

del total.

Por ultimo, para registracion, 15 de los 47 respondentes lo consideraron imprescindible, 21 muy 1itil
y 9 lo consideraron como :til. La sumatoria de las tres opciones representa, aproximadamente, un

96% del total.

En cuanto a la cantidad de respondentes que considerd que no utilizo los temas para el desarrollo del
cursado de Contabilidad II: 1 lo hizo para la opcién de devengado y 1 para partida doble
(aproximadamente un 2% del total), 2 para registracion (aproximadamente un 4% del total), y la

mayor cantidad se obtuvo para variaciones patrimoniales con 7 (aproximadamente un 15% del total).

Menciond un contenido no considerado en la lista anterior que hayas utilizado frecuentemente en

Contabilidad II.
Diez (10) respuestas, que a continuacidn se transcriben textualmente:

Amortizaciones, conciliacion
Planillas

Manual de cuentas y plan de cuentas
Conciliaciones

Calculo de intereses

amortizaciones

Amortizaciones

El libro que contenia las descripciones de las cuentas

Flujo de fondos, ctas

Los temas mencionados se utilizan con mucha frecuencia en Contabilidad II.

51



3-¢Como te resultaron las clases de Contabilidad I? Coloca una cruz en la alternativa que elijas
47 respuestas

@ 'Regulares”
@ Buenas

@ Muy buenas
@ Excelentes

Excelentes 15 (32%)
Muy Buenas 23 (49%)
Buenas 8 (17%)

“Regulares” 1 (2%)

Para 15 de los 47 respondentes resultaron excelentes (aproximadamente un 32% del total), para 23
resultaron muy buenas (aproximadamente un 49% del total), 8 opinaron que les resultaron buenas
(aproximadamente un 17% del total), mientras que solo 1 de los 47 respondentes las considerd

regulares (aproximadamente un 2% del total).

4- Con respecto a las clases de Contabilidad |, ;cual es tu opinion con respecto a las siguientes
afirmaciones? Coloca una cruz en la alternativa elegida

Il Totalmente en desacuerdo [l En desacuerdo W De acuerdo [l Totalmente de acuerdo
30

20

10

La teoria y los ejercicios La teoria y los ejercicios Faltaron mas explicaciones Faltaron mas explicaciones
practicos se daban en practicos se daban en tedricas practicas
momentos muy distantes simultaneo
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La teoria y los ejercicios practicos se daban en momentos muy distantes (47)
Totalmente en desacuerdo 13 (27.6%)

En desacuerdo 30 (63.9%)

De acuerdo 4 (8.5%)

Totalmente de acuerdo 0

La teoria y los ejercicios pricticos se daban en simultidneo (47)
Totalmente en desacuerdo 1 (2%)

En desacuerdo 3 (6.4%)

De acuerdo 30 (64%)

Totalmente de acuerdo 10 (21.2%)

En tres encuestas (6.4%) se llené mas de un casillero

Faltaron mas explicaciones tedricas (47)
Totalmente en desacuerdo 12 (26%)

En desacuerdo 26 (55%)

De acuerdo 6 (13%)

Totalmente de acuerdo 2 (4%)

En una encuesta (2%) se llené mas de un casillero

Faltaron mas explicaciones practicas (47)
Totalmente en desacuerdo 12 (26%)

En desacuerdo 25 (53%)

De acuerdo 7 (15%)

Totalmente de acuerdo 2 (4%)

En una encuesta (2%) se llené mas de un casillero
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Contabilidad I:

Para la afirmacién La teoria y los ejercicios prdcticos se daban en momentos muy distantes, 30 de
los 47 respondentes se mostraron en desacuerdo y 13 totalmente en desacuerdo. La sumatoria de
ambas opiniones representa, aproximadamente, un 91.5% del total. Por el contrario, 4 respondentes

se mostraron de acuerdo con la afirmacion (aproximadamente un 8.5% del total).

En cuanto a la afirmacién La teoria y los ejercicios prdcticos se daban en simultdneo, 30 de los 47
respondentes estuvieron de acuerdo y 10 totalmente de acuerdo. La sumatoria de ambas opiniones
representa, aproximadamente, un 85.2% del total. No obstante, 3 respondentes se manifestaron en
desacuerdo y 1 totalmente en desacuerdo, representando la sumatoria de ambas opiniones

aproximadamente un 8.4% del total.

Con respecto a la afirmacién Faltaron mds explicaciones teoricas, 26 de los 47 respondentes se
pronunciaron en desacuerdo y 12 totalmente en desacuerdo. La sumatoria de ambas opiniones
representa, aproximadamente, un 81% del total. Por otra parte, 6 respondentes se mostraron de
acuerdo y 2 totalmente de acuerdo, representando ambas opiniones aproximadamente un 17% del

total.

Para el caso de la afirmacion Faltaron mds explicaciones prdcticas, 25 de los 47 respondentes
estuvieron en desacuerdo y 12 totalmente en desacuerdo. La sumatoria de ambas opiniones
representa, aproximadamente, un 79% del total. Por el contrario, 7 respondentes se manifestaron de
acuerdo 'y 2 totalmente de acuerdo, representando la sumatoria de ambas opiniones,

aproximadamente, un 19% del total.
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5-;Como consideras la manera en que se evalia Contabilidad |? Coloca una cruz en la alternativa
elegida

Il Totalmente en desacuerdo [l En desacuerdo W De acuerdo [l Totalmente de acuerdo
30

20

10

Los ejercicios y preguntas El tiempo para resolver el En la muestra de exdmenes  La calificacion obtenida es la
son muy similares a los vistos examen es suficiente explican muy bien los errores esperada
en clase cometidos

Los ejercicios y preguntas son muy similares a los vistos en clase (47)
Totalmente en desacuerdo 0

En desacuerdo 10 (21.3%)

De acuerdo 26 (55.4%)

Totalmente de acuerdo 10 (21.3%)

En una encuesta (2%) se llené mas de un casillero

El tiempo para resolver el examen es suficiente (47)
Totalmente en desacuerdo 0

En desacuerdo 13 (28%)

De acuerdo 25 (53%)

Totalmente de acuerdo 8 (17%)

En una encuesta (2%) se llené mas de un casillero
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En la muestra de exdmenes explican muy bien los errores cometidos (47)
Totalmente en desacuerdo 4 (8.5%)

En desacuerdo 4 (8.5%)

De acuerdo 28 (60%)

Totalmente de acuerdo 9 (19%)

En dos encuestas (4%) se llené mas de un casillero

La calificacion obtenida es la esperada (47)
Totalmente en desacuerdo 1 (2%)

En desacuerdo 7 (15%)

De acuerdo 32 (68%)

Totalmente de acuerdo 7 (15%)

Contabilidad I:

Para la afirmacién Los ejercicios y preguntas son muy similares a los vistos en clase, 26 de los 47
respondentes se mostraron de acuerdo 'y 10 totalmente de acuerdo. La sumatoria de ambas opiniones
representa, aproximadamente, un 76.7% del total. Por otro lado, 10 respondentes se pronunciaron en

desacuerdo, 1o cual representa aproximadamente un 21.3% del total.

En cuanto a la afirmacién El tiempo para resolver el examen es suficiente, 25 de los 47 respondentes
estuvieron de acuerdo y 8 totalmente de acuerdo. La sumatoria de ambas opiniones representa,
aproximadamente, un 70% del total. No obstante, 13 respondentes se manifestaron en desacuerdo, 10

cual representa aproximadamente un 28% del total.

Para el caso de la afirmacién En la muestra de exdmenes explican muy bien los errores cometidos,
28 de los 47 respondentes refirieron estar de acuerdo y 9 totalmente de acuerdo. La sumatoria de

ambas opiniones representa, aproximadamente, un 79% del total. Por el contrario, 4 respondentes se
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manifestaron en desacuerdo y 4 totalmente en desacuerdo. La sumatoria de ambas opiniones

representa, aproximadamente, un 17% del total.

Para la afirmacion La calificacion obtenida es la esperada, 32 de los 47 respondentes se manifestaron
de acuerdo y 7 totalmente de acuerdo. lLa sumatoria de ambas opiniones representa,
aproximadamente, un 83% del total. Sin embargo, 7 respondentes se pronunciaron en desacuerdo y
1 totalmente en desacuerdo. La sumatoria de ambas opiniones representa, aproximadamente, un 17%

del total.

6-;Como te resultaron las clases de Contabilidad I1? Coloca una cruz en la alternativa elegida
47 respuestas

@ 'Regulares”

@ Buenas
Muy buenas

@ Excelentes

Excelentes 10 (21.3%)
Muy Buenas 14 (29.8%)
Buenas 15 (31.9%)

“Regulares” 8 (17%)

Para 10 de los 47 respondentes, las clases de Contabilidad II les resultaron excelentes, para 14 muy
buenas y para 15 buenas. La sumatoria de las tres opiniones representa, aproximadamente, un 83%

del total. No obstante, 8 respondentes las consideraron regulares, 1o cual representa un 17% del total.
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7- Con respecto a las clases de Contabilidad II, jcual es tu opinion con respecto a las siguientes
afirmaciones? Coloca una cruz en la alternativa elegida

I Totalmente en desacuerdo [l En desacuerdo W De acuerdo [l Totalmente de acuedo
20

La teoria y los ejercicios La teoria y los ejercicios Faltaron mas explicaciones Faltaron mas explicaciones
practicos se daban en practicos se daban en tedricas practicas
momentos muy distantes simultaneo

La teoria y los ejercicios practicos se daban en momentos muy distantes (47)
Totalmente en desacuerdo 13 (27.6%)

En desacuerdo 16 (34%)

De acuerdo 11 (23.4%)

Totalmente de acuerdo 6 (13%)

En una encuesta (2%) se llené mas de un casillero

La teoria y los ejercicios practicos se daban en simultdneo (47)
Totalmente en desacuerdo 6 (13%)

En desacuerdo 11 (23%)

De acuerdo 15 (32%)

Totalmente de acuerdo 14 (30%)

En una encuesta (2%) se llené mas de un casillero

Faltaron mas explicaciones tedricas (47)
Totalmente en desacuerdo 4 (8.5%)

En desacuerdo 12 (25.5%)
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De acuerdo 21 (45%)
Totalmente de acuerdo 9 (19%)

En una encuesta (2%) se llené mas de un casillero

Faltaron mds explicaciones practicas (47)
Totalmente en desacuerdo 15 (32%)

En desacuerdo 19 (40.4%)

De acuerdo 10 (21.2%)

Totalmente de acuerdo 3 (6.4%)

Contabilidad II:

Para la afirmacién La teoria y los ejercicios prdcticos se daban en momentos muy distantes, 16 de
los 47 respondentes se mostraron en desacuerdo y 13 totalmente en desacuerdo. La sumatoria de
ambas opiniones representa, aproximadamente, un 61.6% del total. Por el contrario, 11 respondentes
estuvieron de acuerdo y 6 totalmente de acuerdo. La sumatoria de ambas opiniones representa,

aproximadamente, un 36.4% del total.

En el caso de la afirmacién La teoria y los ejercicios prdcticos se daban en simultdneo, 15 de los 47
respondentes estuvieron de acuerdo y 14 totalmente de acuerdo. La sumatoria de ambas opiniones
representa, aproximadamente, un 62% del total. Por otro lado, 11 respondentes se manifestaron en
desacuerdo y 6 totalmente en desacuerdo. La sumatoria de ambas opiniones representa,

aproximadamente, un 36% del total.

En cuanto a la afirmacién Faltaron mds explicaciones tedricas, 21 de los 47 respondentes estuvieron
de acuerdo y 9 ftotalmente de acuerdo. La sumatoria de ambas opiniones representa,
aproximadamente, un 64% del total. No obstante, 12 respondentes se pronunciaron en desacuerdo 'y
4 totalmente en desacuerdo. La sumatoria de ambas opiniones representa, aproximadamente, un 34%

del total.
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Para la afirmacién Faltaron mds explicaciones prdcticas, 19 de los 47 respondentes se manifestaron
en desacuerdo y 15 totalmente en desacuerdo. La sumatoria de ambas opiniones representa,
aproximadamente, un 72.4% del total. Por el contrario, 10 respondentes estuvieron de acuerdo y 3
totalmente de acuerdo. La sumatoria de ambas opiniones representa, aproximadamente, un 27.6%

del total.

8-;Cual es tu opinion con respecto a las siguientes afirmaciones sobre la evaluacion de
Contabilidad 1I? Coloca una cruz en la alternativa elegida

Il Totalmente en desacuerdo [l En desacuerdo [ De acuerdo [l Totalmente de acuerdo

20

Los parciales para regularizar ~ El examen es muy extenso  Consiste en realizar planillas  No sé qué estudiar para las
resultan muy utiles preguntas tedricas

Los parciales para regularizar resultan muy ttiles (47)
Totalmente en desacuerdo 2 (4%)

En desacuerdo 6 (13%)

De acuerdo 22 (47%)

Totalmente de acuerdo 16 (34%)

En una encuesta (2%) se llené mas de un casillero

El examen es muy extenso (47)
Totalmente en desacuerdo 3 (6.4%)
En desacuerdo 18 (38.3%)

De acuerdo 22 (46.9%)

Totalmente de acuerdo 3 (6.4%)
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En una encuesta (2%) se llené mas de un casillero
Consiste en realizar planillas (47)

Totalmente en desacuerdo 1 (2%)

En desacuerdo 9 (19.2%)

De acuerdo 25 (53.2%)

Totalmente de acuerdo 12 (25.6%)

No sé qué estudiar para las preguntas tedricas
Totalmente en desacuerdo 10 (21%)

En desacuerdo 16 (34%)

De acuerdo 16 (34%)

Totalmente de acuerdo 5 (11%)

Contabilidad II:

Para la afirmacién Los parciales para regularizar resultan muy iitiles, 22 de los 47 respondentes
estuvieron de acuerdo y 16 totalmente de acuerdo. La sumatoria de ambas opiniones representa,
aproximadamente, un 81% del total. Sin embargo, 6 respondentes se mostraron en desacuerdo 'y 2
totalmente en desacuerdo. La sumatoria de ambas opiniones representa, aproximadamente, un 17%

del total.

En el caso de la afirmacién El examen es muy extenso, 22 de los 47 respondentes se manifestaron de
acuerdo y 3 totalmente de acuerdo. La sumatoria de ambas opiniones representa, aproximadamente,
un 53.3% del total. Por el contrario, 18 respondentes estuvieron en desacuerdo y 3 totalmente en

desacuerdo. La sumatoria de ambas opiniones representa, aproximadamente, un 44.7% del total.

En cuanto a la afirmacion Consiste en realizar planillas, 25 de los 47 respondentes estuvieron de
acuerdo y 12 totalmente de acuerdo. La sumatoria de ambas opiniones representa, aproximadamente,
un 78.8% del total. Por otra parte, 9 respondentes se pronunciaron en desacuerdo y 1 totalmente en

desacuerdo. La sumatoria de ambas opiniones representa, aproximadamente, un 21.2% del total.
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Para la afirmacién No sé qué estudiar para las preguntas tedricas, 16 de los 47 respondentes se
mostraron en desacuerdo y 10 totalmente en desacuerdo. La sumatoria de ambas opiniones
representa, aproximadamente, un 55% del total. Sin embargo, 16 respondentes estuvieron de acuerdo
y 5 totalmente de acuerdo. La sumatoria de ambas opiniones representa, aproximadamente, un 45%

del total.

5.5 Sintesis de los hallazgos

Seguidamente, se expone el andlisis de cada una de las consignas presentadas en la encuesta realizada:

Consigna 1: ;Como te resultéo la comprension de los siguientes conceptos aprendidos en

Contabilidad I? Devengado, Variaciones Patrimoniales; Partida Doble; Registracion

Resulta llamativo que los temas devengado y variaciones patrimoniales hayan sido considerados
como “féciles” por una proporcién tan elevada de las y los respondentes, considerando que se
desarrollan en varias clases y con diversos casos para que se evidencie una correcta aplicacién de los
mencionados conceptos.® Este hallazgo se considera muy importante. Podria inferirse que lo variado
de los ejemplos practicos presentados, asi como la puesta en comtn de las resoluciones de los mismos
en clase (en forma grupal y con supervision docente), han contribuido a mejorar la ensefianza de estos

conceptos tan fundamentales como complejos.

Con respecto a los temas mencionados por las y los respondentes como los de mayor dificultad:
convenio multilateral y Regisoft (software de gestion contable), los mismos no pertenecen al
contenido de Contabilidad I, sino al de Contabilidad II. Los otros conceptos mencionados por las y
los respondentes se refieren a temas que se retoman en Contabilidad II, lo cual sugiere dificultades

en la articulacion de contenidos especificos entre ambas asignaturas.

Consigna 2: ;Qué contenidos de Contabilidad I te resultaron mds iitiles para el cursado de

Contabilidad 11? Devengado,; Variaciones Patrimoniales; Partida Doble; Registracion

Si bien la proporcion de las y los respondentes que respondieron que no los utilizaron es mucho menor

que la que corresponde a las demas respuestas, en rigor de verdad esta opcién no deberia haber sido

5 Cabe recordar que la tesista es parte del cuerpo docente tanto de Contabilidad | como de Contabilidad Il
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elegida por ningun estudiante. Resulta conveniente destacar la necesaria recuperaciéon de estos

contenidos durante el desarrollo de la asignatura Contabilidad II.

La recuperacion mencionada en el parrafo anterior serd considerada para la propuesta de estrategias

de articulacidn.

Puede haber deficiencias en la percepcion de relaciones conceptuales fundamentales entre distintos
temas, tanto en Contabilidad I como en Contabilidad II. Tal inferencia se desprende del hecho que la
mayoria de los temas mencionados por los respondentes como “no incluidos en la lista anterior”
(amortizaciones, conciliaciones, cdlculo de intereses y flujo de fondos) estan directa y
fundamentalmente vinculados con devengado y variaciones patrimoniales (temas citados
expresamente en la redaccion de la consigna). El hecho de no ser considerados por las y los
respondentes como parte de los temas presentados en el cuerpo de la pregunta, refuerza la necesidad
de recuperar, de forma explicita, y relacionar contenidos vistos en Contabilidad I durante el desarrollo

de Contabilidad II.

Resulta favorable el agregado de actividades integradoras de los contenidos de ambas asignaturas.

Consigna 3: ;Como te resultaron las clases de Contabilidad I?

Las clases de Contabilidad I se dictaron en forma presencial durante 2019, afio en el cual fue cursada

por las y los respondentes.

Se evidencia una fuerte y mayoritaria consideracion positiva de las dindmicas de ensefianza y

aprendizaje de esta asignatura.

Consigna 4: Con respecto a las clases de Contabilidad I, ;Cudl es tu opinion con respecto a las

siguientes afirmaciones?

La teoria y los ejercicios prdcticos se daban en momentos muy distantes; La teoria y los ejercicios
prdcticos se daban en simultdneo; Faltaron mds explicaciones tedricas; Faltaron mds explicaciones

prdcticas

La mayoria de las y los respondentes no perciben desfasaje en la presentacion de la teoria y la practica
ni deficiencias en cuanto a la extensién en su desarrollo. Es decir, hay una buena percepcién

estudiantil con respecto al cronograma actual de la asignatura.
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Consigna 5: ;Coémo considerds la manera en que se evaliia Contabilidad I?

Los ejercicios y preguntas son muy similares a los vistos en clase; El tiempo para resolver el examen
es suficiente; En la muestra de exdmenes explican muy bien los errores cometidos; La calificacion

obtenida es la esperada

Para la mayoria de las y los respondentes, las evaluaciones en Contabilidad I estdn alineadas con lo
que se propone en el desarrollo de las clases, la devolucién en la muestra de exdmenes es satisfactoria,
existe coherencia entre la calificacién final y el desempeiio personal percibido en los exdmenes, pero
el tiempo previsto para realizarlos resulta insuficiente. Este hallazgo indica la necesidad de una
revision de la extension del examen, en cuanto a la manera en que se asocia el contenido del

instrumento de evaluacion con el tiempo de resolucidn.

Consigna 6: ;Como te resultaron las clases de Contabilidad I1?

En el primer cuatrimestre 2020 se desarroll6 el primer cursado de Contabilidad II, en correspondencia
con la vigencia del nuevo plan de estudios de la carrera de Contador Publico, aprobada por Resolucién
CS N°502/18. El mencionado cursado se llevé a cabo en modalidad virtual, a través de la plataforma

Zoom, debido a la vigencia del ASPO (Aislamiento Social Preventivo y Obligatorio).

Puede inferirse que este condicionamiento elevé la cantidad de respondentes que consideraron las
clases como regulares. Quizds la virtualidad, aplicada como herramienta de emergencia educativa,
tuvo un cierto grado de repercusion negativa en la consideracion de la calidad de las dindmicas o

estrategias de ensefianza desarrolladas en la asignatura.

Consigna 7: Con respecto a las clases de Contabilidad 11, ;Cudl es tu opinion con respecto a las

siguientes afirmaciones?

La teoria y los ejercicios prdcticos se daban en momentos muy distantes; La teoria y los ejercicios
prdcticos se daban en simultdneo, Faltaron mds explicaciones tedricas; Faltaron mds explicaciones

prdcticas

Para la mayoria de las y los respondentes, en Contabilidad 11 los ejercicios practicos y su explicacién
tedrica se realizan en forma concomitante, pero perciben deficiencias en la extensién de los
desarrollos conceptuales. Tal vez esta percepcion se origina en que las dindmicas de ensefianza que
se desarrollan en Contabilidad II priorizan que el estudiantado sea capaz de disefar y aplicar sistemas

que permitan obtener informacién contable oportuna, adecuada y pertinente. Esta tendencia en las
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estrategias utilizadas puede ir en desmedro de una presentacién integradora y transversal de los
contenidos, que puede propiciar la vision del disefio de un sistema de informacién contable como un
dispositivo que condense e incorpore la totalidad de los tdpicos contables imprescindibles para su
funcionamiento. Pueden utilizarse, entonces, dindmicas de ensefianza que propongan constantemente
la recuperacién de contenidos conceptuales y demuestren su plasmacién en el disefio de los

dispositivos del sistema de informacion contable.

Consigna 8: ;Cudl es tu opinion con respecto a las siguientes afirmaciones sobre la evaluacion de

Contabilidad 11?

Los parciales para regularizar resultan muy titiles; El examen es muy extenso; Consiste en realizar

planillas; No sé qué estudiar para las preguntas teoricas

Para la mayoria de las y los respondentes, los parciales para regularizar le resultan utiles y el examen
final es muy extenso. Puede inferirse que los parciales acercan al estudiantado a la percepcion de
cudles son los contenidos fundamentales que se evaldan y, ademads, al constituir una evaluacién de

tipo sumativa, los ayuda a organizar su cronograma de estudio.

Con respecto al aspecto tedrico que comprende la evaluacion final, 1a opinidn estd repartida entre los
respondentes que perciben que saben los contenidos que deben estudiar y aquellos que no tienen claro
como estudiar los puntos fundamentalmente tedricos. Estas percepciones pueden estar relacionadas
con las dindmicas de ensefianza utilizadas por la cétedra, tal como se mencioné en el anélisis de la

Consigna 7.

Una mencion aparte merece el hecho de que la mayoria de las y los respondentes consideran que el
examen final consiste en la realizacién de planillas, en desmedro de la vision integral de la evaluacién
que se pretende aplicar, centrandose solo en una de las herramientas utilizadas en el examen. Esta
consideraciéon también puede resultar consecuencia directa de las estrategias de ensefianza
desarrolladas por la catedra, quizds excesivamente enfocadas en aplicaciones practicas. Es
conveniente resaltar durante el desarrollo de Contabilidad II, que las planillas utilizadas son un medio
para obtener informacién y no conforman fin en si mismas. Pueden utilizarse dindmicas de ensefianza
que recuperen explicitamente conceptos fundamentales, los completen con nuevos contenidos
propios de la asignatura y luego, como final del proceso, demuestren su implementacién practica en
el disefio de un sistema de informacién. Quizas se estén focalizando las estrategias directamente en

el funcionamiento de un sistema de informacién contable y no en sus principios de base.

Por ultimo, deberian revisarse los instrumentos de evaluacién en cuanto a la manera en que se asocia

su contenido con el tiempo otorgado para la resolucion.
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5.6 Conclusiones del capitulo

Como se remarcé en el marco conceptual, la articulacién se presenta como una visién holistica y
comprensiva del proceso constructivo del conocimiento, como una instancia superadora de
fragmentaciones que permite instalar un eje que atraviesa la estructura del sistema y, ademads, es

inherente al proceso educativo. (Cuaderno 13, 2003)

De los hallazgos observados, podria inferirse que no se estan ofreciendo herramientas suficientes al
estudiantado para que pueda vincular conocimientos e interpretar problematicas de la realidad

imposibles de analizar con una visién fragmentada.

La idea del curriculo en espiral o espiral recurrente del conocimiento (Temporetti, 2014) necesita de
la articulacién para poder desarrollar correcta y eficientemente las “idas y vueltas” que implica la
recuperacion constante de conocimientos previos para un correcto desarrollo de los trayectos

curriculares, tal como se destaca en el marco conceptual de la presente tesis.

Las tendencias observadas en el andlisis realizado se toman como pautas para completar el planteo

de las estrategias de articulacién que se propone en este trabajo.
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Capitulo 6: Estrategias de Articulacion
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Estrategias de Articulacion

6.1 Conceptos Introductorios

“En el marco de una politica de mejoramiento de la calidad (educativa)®, bajo el nombre genérico de
acciones de articulacién, entenderemos aquellas actividades que conjugan objetivos, actividades y
recursos de diferentes actores para el logro de un fin comin superador de los objetivos individuales.
La articulacion tiene como principal objetivo optimizar las actividades de ensefianza y aprendizaje,

eliminando sobrecarga de actividades y superposicién de contenidos” (Seminara et al.,2018, p. 4)

Retomando los conceptos de articulacién propuestos en el capitulo de marco conceptual, para poder
establecer una correcta articulacion vertical entre asignaturas, en este caso del drea contable, deberdn
coordinarse “los contenidos, los programas de teoria y de précticas; la formulacion de los resultados
del aprendizaje de cada asignatura; la planificacién docente de cada asignatura; la dedicacién real que
requiere cada asignatura y su distribucién a lo largo del curso/cuatrimestre, etc.” (Seminara et
al.,2018, p. 5). La coordinacion de estos ejes permitird alcanzar la “necesaria continuidad, coherencia,
secuenciacion y gradualidad que debe existir en el proceso de ensefianza y de aprendizaje integral”

(Costa & Rio, 2016, p. 150).

Considerando estos aspectos a coordinar, es dable inferir que la articulacion entre asignaturas puede
verse dificultada por los propios esfuerzos internos de las citedras para mejorar su estructura interna.
Como se cita en Costa & Rio (2016,p. 149), existe un proceso de “atomizacién de la ensefianza” que
consiste en la falta de dispositivos didicticos que permitan una articulacién adecuada entre

asignaturas, fraccionando el proceso de ensefianza hasta hacerlo desaparecer como proceso.

Otra dificultad estd dada por la” fragmentacién de saberes” en la practica académica de los
estudiantes, segiin la cual “perciben los contenidos de las asignaturas como contenidos
independientes, fragmentados e inconexos, de utilidad practica s6lo para la asignatura en la cual se

imparten” (Seminara et al., 2018, p.5).

Ademais de esta fragmentacidn, existen caracteristicas ligadas a las trayectorias académicas previas
de los estudiantes que también contribuyen a dificultar la articulacién entre asignaturas: alta
necesidad de tener control sobre el material de estudio, lo cual predispone a un tratamiento

memoristico de los saberes en detrimento de la integracién; aprender de forma “fragmentaria” o

6 Agregado por la tesista
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“memoristica” es mds facil que hacerlo estableciendo relaciones; carencia de conocimientos bédsicos

previos que les permitan integrar saberes (Barranquero y Rocca. 2014)

6.2 Caso particular: la enseiianza de la Contabilidad

El objeto de articulacién en el presente trabajo estd conformado por dos asignaturas contables.

La ensefianza de conceptos referentes a la Contabilidad tiene aristas propias, al igual que las que
tienen diferentes disciplinas, y deben tenerse en cuenta al momento de plantear estrategias de

articulacion.

Como lo indican Solis & Gabalachis (2007), muchas veces algunas estrategias pedagdgicas estdn mas
orientadas al logro de conocimiento que a la comprensién de la disciplina. Por el contrario, deberia
propenderse a lograr un pensamiento complejo en el estudiante, que le permita utilizarlo de forma
versatil para poder solucionar problemas diferentes, y que pueda replicarlo no solo en el dmbito

universitario, sino en el posterior ejercicio de la profesion.

Es necesario despojar a los docentes de la tendencia ‘“normativista” de la enseflanza de la
Contabilidad, para transformarla en la capacitacion para la aplicacién razonada, apropiada, coherente

y sistematica de las normas contables nacionales e internacionales (Solis & Gabalachis, 2007).

La ensefianza de las cuestiones contables tiende a volverse esquematizada, proponiendo modelos y
sus soluciones, propiciando en los estudiantes la tendencia al estudio de “recetas”, de respuestas
modelizadas. Esta tendencia dificulta el razonamiento deductivo, por cuanto los distintos temas
reciben un tratamiento de “compartimento estanco”. En otras palabras, si se cambian los contextos
de las problematizaciones propuestas, se vuelve engorroso para el estudiante encontrar la solucién

correcta.

Resulta de vital importancia determinar los conocimientos fundamentales a ser articulados, pues

deben transferirse de una asignatura a la otra.

Considerando lo que plantea Perkins (2017), deben definirse los grandes temas de comprension,

habitualmente en cuatro sentidos:

e Grandes en Informacién: comprenderlos ayuda a develar el funcionamiento de algo

e (Grandes en actos: comprenderlos proporciona poder actuar con eficacia

e Grandes en ética: comprenderlos propicia formas de pensar y conductas mds éticas y
comprometidas

e Grandes en oportunidad: es posible acceder a variadas formas de aproximarse a los temas de

comprension
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Puede considerarse como ejemplo el criterio o base de imputacién de resultados denominado

Devengado, clasificando como un gran tema de comprensién en sus cuatro sentidos:

Informacién: comprender el criterio Devengado permite relacionar ejercicios econdémicos con los

resultados que le corresponden

Actos: comprender el criterio Devengado permite decidir los métodos de registracion contable mas

adecuados

Etica: comprender el criterio Devengado permite delimitar las practicas contables para evitar fraudes

y evasiones fiscales

Oportunidad: el andlisis de devengamiento se realiza ante cada hecho econdmico que se produzca en

la habitualidad de una organizacién

En este sentido, los temas mds importantes de comprensién que deben articularse entre Contabilidad

Iy Contabilidad II son:

-Objeto y fines de la Contabilidad. Segtn lo planteado por Perkins (2017), podria clasificarse como

“Grande en Informacién”
-Variaciones Patrimoniales. Cumple con los requisitos de las cuatro clasificaciones de Perkins (2017)
-Criterio Devengado. También retine las caracteristicas de las cuatro clasificaciones

-Registraciones contables. Grande en Informacién, en Actos y en Etica.

6.3 Contexto para la articulacion de Contabilidad 1 y Contabilidad 11

Tal como se refiriese en la justificacion del presente trabajo, en el marco de las autoevaluaciones
realizadas a propdsito de la acreditacion de la carrera de Contador Publico, se detectdé como
problematica la falta de “articulacién de niveles” y el “fenémeno de desafiliacién universitaria”, razén
por la cual, entre otras acciones, se decidi6 establecer “secuencias mas convenientes en el orden del

aprendizaje”.

Una de las estrategias de mejora para el nuevo plan implicé eliminar la correlatividad de aprobacion
Contabilidad Bésica para permitir el cursado de Organizacion de Sistemas Contables
(denominaciones anteriores para Contabilidad I y Contabilidad II, respectivamente) y reemplazarla
por una correlatividad de regularidad de Contabilidad I para poder cursar Contabilidad II (Res. CD
Nro. 786/2018, FCE UNL). Vale destacar que la correlatividad de aprobacién de la primera para

poder evaluar la segunda permanece intacta. La deteccién de la falta de articulacién cognitiva entre
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ambas asignaturas puso en evidencia la necesidad de eliminar la exigencia de aprobacion de
Contabilidad I para cursar Contabilidad II, como una forma de proveer una mejor insercion

académica. De todas maneras, el origen del problema no desaparece.

Este cambio denota, entonces, que ambas asignaturas presentaban, para los estudiantes, problemas
que se asocian a varias cuestiones y, entre ellas, se destaca la falta de asociacién cognitiva entre los

procedimientos y procesos de ambas asignaturas.

Un dato significativo y reiterado, gravitante a la hora de disefiar estrategias de articulacién entre las
mencionadas asignaturas, es la masividad de la matricula estudiantil. Si se recurre a los datos de la
cantidad de aspirantes que habian completado la documentacién del ingreso y se encontraban en
condiciones de comenzar con el cursado de primer afio de las tres carreras de grado de la FCE UNL
(donde se inserta Contabilidad I), se contaba con ochocientos uno (830) en 2019, novecientos ochenta
y dos (982) en 2020 y novecientos veintiséis (926) en 2021. Esto implica que un porcentaje bastante
elevado de esas cantidades se traslade a Contabilidad II, maxime con la correlatividad de regularidad

que se citase en parrafos anteriores.

La masividad, entonces, y sin d4nimo ninguno de esgrimirlo como excusa, dificulta el proceso de
articulacidn entre las asignaturas, partiendo de que ralentiza el proceso de ensefianza individual en

cada asignatura.

6.4 Estrategias de Articulacion que se proponen

Considerando las planillas de articulacién utilizadas por el Ministerio de Educacién de Chile
(Mineduc, 2015), se comparan los siguientes puntos para las asignaturas Contabilidad I y

Contabilidad II:

CONOCIMIENTOS

1. Concepto y|2. Concepto y 4.
caracteristicas | caracteristicas |3. Sistema de | Herramientas
de la|de las | informacidn | contables

ASIGNATURA | Contabilidad organizaciones | contable informaéticas

ContabilidadI | X X X

Contabilidad 1T X X X
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HABILIDADES
2.Utilizacién | 3.Integraciéon |4. Integracion
1. Manejo de|de jerga |de de ejemplos
ASIGNATURA | bibliografia contable conocimientos | reales
Contabilidad 1 X X
Contabilidad I | X X X X
ACTITUDES
1.Participacion
activa del | 2. Autogestion | 3.Proactividad
ASIGNATURA | estudiante del estudio del estudiante
Contabilidad I | X X X
Contabilidad IT | X X X

En consecuencia, se propondran seguidamente estrategias de articulacién clasificadas en Ensefianza

y Gestion.

6.4.1 Enseiianza para la Articulacion

6.4.1.1 Articulacion de contenidos

Las dos primeras unidades temadticas de Contabilidad II recuperan contenidos desarrollados en
Contabilidad I, aunque profundizando marcadamente el aspecto legal y normativo. Esto supone, en

definitiva, un atisbo de articulacidn plasmado en el programa de la asignatura.

Sin embargo, una diferencia importante es la que constituye la utilizacion de herramientas

informdticas para el desarrollo de las etapas del sistema contable.

Sin profundizar en el tdpico, en la dltima unidad de Contabilidad I podria hacerse una breve

presentacién y muestra del software contable que se utilice en Contabilidad II (en la actualidad,
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Regisoft). Solo una introduccién y una resefia, de manera que sea de utilidad para los estudiantes que

decidan seguir la carrera de Contador Piblico’.

Asimismo, en esta tltima unidad, seria deseable que, en lugar de los diferentes ejercicios de balance
que se proponen, se plantee la resolucién de un tnico caso integrador, que implique los hechos
econdmicos ocurridos en un periodo administrativo, los ajustes al cierre y la confeccién de la hoja de
trabajo del Balance de Sumas y Saldos Ajustado. Si bien la complejidad de este ejercicio seria
marcadamente inferior a la que supone el caso integrador de Contabilidad II, serviria para familiarizar

a los estudiantes con el esquema de trabajo de esta tdltima asignatura.

Por otro lado, y tal como se destaca en el capitulo del anélisis de las encuestas, la diferencia en la
cantidad de bibliografia, y el balance entre desarrollo de conceptos y normativa y la aplicacién de los
mismos que se observa entre ambas asignaturas, lograria equilibrarse con el desarrollo de un caso
practico integrador un tanto mds corto en Contabilidad II, que permita una mayor exposicién

conceptual.

6.4.1.2 Enseiianza Basada en Competencias

Adhiriendo a lo propuesto por Angelozzi (2014), se propone la ensefianza desde un enfoque
constructivista y con los aportes tedricos-metodolégicos de la pedagogia de la integracién. De
acuerdo con el enfoque aplicado por esta autora, una Competencia es “la posibilidad, para un
individuo, de movilizar, de manera interiorizada, un conjunto integrado de recursos con miras a

resolver una familia de situaciones-problemas”.
El enfoque por competencias:

* Ayuda a dar sentido y contextualiza los aprendizajes, hace que los conocimientos no se queden en

la teorfa para los estudiantes, sino que puedan servirle en situaciones concretas posteriores.

* Hace mds eficaces los aprendizajes, mediante la resolucién de problemas se ayuda a fijar los
conocimientos, el desarrollo de las competencias lleva a establecer relaciones entre las diferentes

nociones provenientes de una misma disciplina o de diferentes disciplinas.

* Funda los aprendizajes posteriores.

7 Debe recordarse que Contabilidad | forma parte del Trayecto Curricular Inicial, comun a las tres carreras de grado
gue se ofrecen en la FCE UNL
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Esta perspectiva no puede ser escindida del concepto de Integracion de Conocimientos que consiste
en “articular diferentes conocimientos y movilizarlos en situacién: conocimientos particulares,

conceptos, saber-hacer, reglas, procedimientos, etc.”(Angelozzi, 2014, p.94).

En ese concepto de “Integracion” se aglomeran nociones de interdependencia y coordinacidn de los
elementos que se pretenden integrar, y de intencionalidad en cuanto al objetivo para el cual se los

moviliza.

Ser “competente” implica no solo a los conocimientos, sino también al uso de la experiencia,
aptitudes y razonamientos. La competencia queda evidenciada cuando se le propone al estudiante una
“situacion — significativa” o “situacioén — problema”. Esta situacién debe ser capaz de “movilizar” a
los alumnos y alumnas, debe despertar el deseo de esforzarse para encontrarle el sentido a lo que fue

aprendiendo.

En lo que respecta a la articulacién de Contabilidad 1 y Contabilidad Il, se propone plantear como
situacion significativa el desarrollo de un caso préctico que se base en una organizacién con fines de
lucro, y que pueda ser abordado en la dltima etapa del cursado de Contabilidad I, para ser luego ser

completado en el correspondiente a Contabilidad II.

El abordaje en Contabilidad I consistiria en la aplicacién de los conceptos basicos contenidos en la
asignatura, preparando a los alumnos y alumnas para continuar con el caso a medida que se

desarrollen los temas correspondientes a Contabilidad II.

Sirva como ejemplo de lo mencionado, plantear un breve ejercicio econémico de un mes, con la
ocurrencia de hechos econémicos bédsicos que permitan la confecciéon de un Balance de Sumas y
Saldos Ajustados sencillo al finalizar el cursado de Contabilidad I, el cual sea retomado,
complejizando las situaciones que se plantean, en el desarrollo de Contabilidad II. De esta manera,
los alumnos y alumnas que seleccionen la carrera de Contador Publico podrin completar la
integracion sefialada anteriormente y tanto estas personas como los que elijan una de las otras dos
carreras de grado restantes, podran acreditar las competencias necesarias para resolver la situacién

significativa.
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6.4.2 Gestion para la Articulacion

6.4.2.1 Dindmica de las clases

Considerando también la encuesta realizada a alumnos y alumnas, podria realizarse una recuperacién
algo mds extensa de los contenidos tratados en Contabilidad I cuando se necesiten para el desarrollo

de los propios de Contabilidad 11, sin ir en desmedro de la planificacion de clases de la catedra.

Seria conveniente proponer, a las y los estudiantes, la realizacién de redes conceptuales finales sobre
cada uno de los temas fundamentales en cada asignatura, de manera de propiciar el establecimiento
de relaciones imprescindibles para el correcto desarrollo de los contenidos, tanto el de las asignaturas
mencionadas anteriormente, como el de las correlativas posteriores del drea contable. Esta deficiencia
en la percepcion de relaciones entre contenidos constituye otro hallazgo de la encuesta realizada.
Cabe aclarar la diferencia entre mapa conceptual y red conceptual. El primer concepto constituye solo
un diagrama, ordenado por jerarquia vertical, que indica relaciones entre conceptos, o entre palabras
que se usan para representar conceptos (Moreira, 2005). El segundo concepto implica mads
complejidad, por cuanto se utilizan términos méas precisos y las relaciones se establecen a través del
seguimiento de flechas (no de arriba hacia abajo, como en la jerarquia vertical del mapa conceptual).
En este segundo caso, los conceptos mds importantes son los mds relacionados (Ciliberti &

Galagovsky, 1999).

Con respecto al tema registracién contable, resultaria de gran utilidad una puesta en comun entre las
céitedras acerca de las modalidades y métodos que se utilizan. El objetivo de esta practica no
constituye, en absoluto, unificar la forma de registrar, por cuanto esas diferencias son las que
enriquecen las bases del futuro criterio profesional. Se trata, por el contrario, de poner en
conocimiento de la otra lo que cada cétedra considera la forma de registracién mas conveniente, de
manera de anticipar estas disimilitudes en el cursado de Contabilidad I y analizarlas en Contabilidad

I, en pos de que sean los propios alumnos y alumnas los que las comparen y contrasten.

De acuerdo con el concepto de espiral recurrente del conocimiento (Temporetti, 2014) mencionado
en el marco conceptual de la presente tesis, resultaria también enriquecedora la construccién de una
matriz para Contabilidad II (que se ofrezca como material de estudio a las y los estudiantes) que
evidencie la recuperacion de los contenidos de Contabilidad I en el desarrollo de los temas previstos

segtin el cronograma de clases.

Por ultimo, pero no menos importante, recuperando la idea del caso integrador mencionado en
Articulacion de contenidos, podria tomarse como base el ejercicio final propuesto para Contabilidad

I para ser completado y enriquecido como caso integrador de Contabilidad II.

Se agrega un ejemplo de ejercicio integrador intercatedra como anexo de la presente tesis.
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6.4.2.2 Talleres

La modalidad Taller se fundamenta en dos tendencias educativas: el Constructivismo y la perspectiva

critico reflexiva. (Castellano & Coco, 2006)

Su objetivo es la construccion grupal del conocimiento, a partir de una situacion a resolver. En este
sentido, se propone la realizacién de talleres periddicos donde se realicen puestas en comiin acerca
de la resolucién del caso practico integrador (planteado en Ensefianza para la articulacion.
Ensefianza basada en competencias, del presente trabajo), en donde participen las personas que se

encuentren finalizando el cursado de Contabilidad I y el cuerpo docente de ambas cétedras.

Con estos encuentros se espera que el estudiantado ocupe un rol activo dentro de su propio
aprendizaje. Incluso, se puede realizar la presentacion del software de gestion contable que se utilizara

durante el cursado de Contabilidad II.

6.4.2.3 Articulacion docente

Segin lo expuesto en Garcia Martin (2015), la articulacién docente es el conjunto de medidas
orientadas a facilitar y mejorar el proceso de adquisicion de las competencias de una titulacion por

parte de sus estudiantes (p.3).

Como este trabajo trata sobre la articulacién entre dos asignaturas correlativas directas, la
articulacién docente se enmarca como vertical, por cuanto se refiere a toda la titulacién y no a un afio

de la carrera en particular.

La articulacién docente puede propiciar la potenciacién del trabajo colaborativo, la implementacién
de innovaciones en la enseflanza, la generacién de instancias de formacién, capacitacién e

investigacion.
Se proponen, entonces, como medidas de articulacidn del cuerpo docente de ambas cédtedras:

e Realizacién de encuentros periddicos coordinados por las docentes titulares. Incluso, excediendo
el tépico de este trabajo, podria extenderse a las asignaturas contables con la coordinacién de la
jefatura del Departamento de Contabilidad e Impuestos de la FCE. El objetivo de estos encuentros
es socializar distintas inquietudes y experiencias que se susciten en el desarrollo de las asignaturas

e Determinacidn conjunta de las competencias esperadas en cada asignatura

e Determinacion de criterios rectores en la exposicidon de los temas mds importantes y comunes
entre ambos cursados

e (Coordinacion de criterios para el disefio de instrumentos de evaluacion
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Tal como lo sefialan Araya Martin & Mufioz Ramos (2020), el contexto de las contingencias, las
demandas de la sociedad, y la emergencia sanitaria, hacen reflexionar acerca de los docentes,
quienes son y serdn promotores de cambio para ajustar la forma de transmitir el aprendizaje desde
nuevos contextos. Si la articulacion vertical se vuelve una prdctica habitual para los docentes, se
podrdn reunir, reflexionar y elegir mejor los contenidos a trabajar consensuada mente, en un

contexto colaborativo y constructivista, tanto en aulas tradicionales, como en plataformas virtuales.

6.5 Monitoreo de las estrategias de articulacion

Finalmente, y no menos importante, deberd realizarse un monitoreo permanente de las estrategias de
articulaciéon implementadas que permita una retroalimentacién adecuada y pertinente para evaluar el

impacto de las mismas.

El monitoreo concomitante o de proceso deberia ser realizado por los profesores de Contabilidad I,

mediante la propuesta de resolucién grupal de un ejercicio “testigo” de cada tema.
El monitoreo de final de proceso se obtendria con los parciales de Contabilidad I.

En cuanto a Contabilidad II, el monitoreo de proceso lo llevarian a cabo sus profesores en el momento
de cada entrega de emisiones contables realizadas con el software respectivo, y el de final de proceso

con los parciales.
Como monitoreo ultimo se proponen los exdmenes finales de ambas asignaturas.

Deberan llevarse a cabo reuniones entre los profesores de una misma cétedra al finalizar cada etapa
de monitoreo. Se proponen dos reuniones durante el cuatrimestre para el caso del monitoreo de

proceso y una al terminar el monitoreo final.

Las docentes titulares de ambas citedras se reunirdn tres veces por cuatrimestre a los efectos de
intercambiar resultados de los monitoreos, analizar posibles desvios y proponer lineas de accion en

consecuencia.
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Capitulo 7: Conclusiones
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Conclusiones

Criterio general

En este apartado se sintetizan las principales cuestiones arribadas luego de haberse transitado un
recorrido tedrico e indagaciones metodolégicas referidas a la articulacién entre las asignaturas
Contabilidad Iy Contabilidad II de la carrera de Contador Publico de la FCE UNL.

Aqui se pretende, resumidamente, sefialar los hallazgos teéricos y empiricos obtenidos al lograr los
objetivos planteados en esta tesis. Es decir, se retoman los objetivos y para cada uno se sintetizan las
conclusiones.

Este capitulo se construye a modo de metacognicién surgida de la propia reflexion del proceso

investigativo.

Conclusiones

La articulacién vertical intradisciplinar implica generar dispositivos integradores (ejes, contenidos
rectores, coordinacién de dindmicas didacticas) para evitar fragmentaciones y propiciar una adecuada

incorporacion del trayecto curricular.

Para poder lograr el objetivo general de aportar conocimiento a las practicas educativas contables,
para articular las dos primeras asignaturas de Contabilidad de la carrera de Contador Piblico, de
manera que se promueva el aprendizaje de los procesos cognitivos bdsicos que subyacen en la

epistemologia contable, se propusieron varios objetivos especificos:

1.Identificar las perspectivas epistemoldgicas contables que se adoptan en el desarrollo del proceso
educativo en Contabilidad I y Contabilidad 1I, para describir aspectos similares y diferentes que

facilitan u obstaculizan la articulacién entre dichas asignaturas.

En este caso, y siguiendo la propuesta de las dimensiones epistemoldgicas del conocimiento contable
de Betancurt (2012), puede concluirse que las posturas docentes no pueden encasillarse en una tinica
dimensién de las planteadas por dicho autor, pero que se sitdan claramente en la posicién

NORMATIVISTA.

Con respecto a las teorias psicoldgicas del aprendizaje, la entrevista con la docente titular de la catedra
de Contabilidad I puede enmarcarse en el modelo Constructivista. Se pretende aplicar una impronta
de practica “profesional”, aunque adaptada al trayecto curricular en el que se encuentra inserta la

asignatura. Sin embargo, considerando la secuencialidad en el desarrollo de los temas del programa,
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la dindmica de las clases (expositivo-dialogadas) el material de citedra poco flexible y la modalidad

de evaluaciodn, es innegable que el modelo Conductista se encuentra presente.

A su vez, la entrevista con la docente titular de la citedra de Contabilidad II permite categorizar una
postura cercana al Conductivismo. Si bien se enaltece el papel de la practica profesional, el mismo
no se encuentra acabadamente plasmado en el desarrollo de las clases (expositivo-dialogadas) ni en
la modalidad de la evaluacién. La estructura de los contenidos en el programa es secuencial y el
material de céitedra (si bien se modifica el caso prictico anualmente) es poco flexible y poco

permeable a un aprendizaje significativo.

2. Analizar los contenidos susceptibles de ser articulados entre Contabilidad I y Contabilidad 11 de la
carrera de Contador Piblico de la FCE UNL

La conclusién a la que se arriba es que, atento tanto al perfil del egresado de la carrera, los contenidos
y objetivos de los programas analizados, y las posturas recabadas al respecto, la formacién profesional
debera tomarse como eje en el disefio de las estrategias que permitan una mejor articulacién entre
Contabilidad I y Contabilidad II.

Resulta de vital importancia determinar los conocimientos fundamentales a ser articulados, pues

deben transferirse de una asignatura a la otra.
Es decir, es conveniente centrar la articulacién en los contenidos, con una mirada profesionalizante.

La dindmica de las clases, la recuperacion iterativa de conceptos fundamentales, la extension de los
contenidos desarrollados y el disefio de los instrumentos de evaluacién, observados desde esta
perspectiva de formacién profesional, son los tdpicos susceptibles de ser articulados. Es dable
destacar que el presente trabajo no incursiona en propuestas de disefio de instrumentos de evaluacion,
ya que corresponderia a una tesis cuyo objeto de anlisis se refiera a evaluacion de los aprendizajes

y por lo tanto conforma otra investigacion.

3. Analizar diferentes estrategias educativas de articulacién entre Contabilidad I y Contabilidad 1T
para seleccionar aquellas factibles de desarrollo en la Facultad de Ciencias Econémicas de la
Universidad Nacional del Litoral, teniendo en cuenta la perspectiva tanto de los docentes como de

los estudiantes; y

4. Crear acciones educativas de articulacién disciplinar y de los aprendizajes entre las asignaturas
Contabilidad I y Contabilidad II correspondientes al plan de estudios de la carrera de Contador

Publico de la FCE UNL
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Como lo indican Solis & Gabalachis (2007), muchas veces algunas estrategias pedagdgicas estian mas
orientadas al logro de conocimiento que a la comprensién de la disciplina. Por el contrario, deberia
propenderse a lograr un pensamiento complejo en el estudiante, que le permita utilizarlo de forma
versatil para poder solucionar problemas diferentes, y que pueda replicarlo no sélo en el dmbito

universitario, sino en el posterior ejercicio de la profesion.

Para el desarrollo de las estrategias de articulacién propuestas en este trabajo se consideraron diversos
conceptos fundamentales, los cuales se constituyeron como guia en la biisqueda de la generacién de

dispositivos integradores.

De esta manera, se concluye que las diferentes estrategias de articulacién que se proponen en esta
tesis pueden relacionarse con las dimensiones propuestas por Gimeno y Pérez (1994, como se cit6 en

Espinola, 2015) para conducir a una adecuada integracion vertical, con las siguientes caracteristicas:

-Progresion en los contenidos ensefiados: se propone un ejemplo practico integrador intercitedra y la
introduccion, en el desarrollo de la dltima unidad de Contabilidad I, del software de gestién contable
utilizado en Contabilidad 11

- Continuidad en lo referido a la priorizacién de diversos aspectos de los conocimientos: se propone
la utilizacién de matrices por tema donde se lleve a cabo una recuperacién explicita y remarcada, en
el desarrollo de Contabilidad 1I, de los conceptos fundamentales explicados en Contabilidad 11 y la
realizacion de redes conceptuales durante el progreso de ambas asignaturas. Esta propuesta estd
dirigida a superar los problemas para relacionar conceptos que se transfieren de una asignatura a la
otra, tal como quedaron expuestos en las respuestas recibidas en la encuesta al alumnado.
-Transicién adecuada en lo referido a las estrategias metodoldgicas seleccionadas: se propone la
coordinacién intercitedra de las competencias que se espera que desarrolle el estudiantado en cada
una de las asignaturas; acople de la dindmica de las clases de ambas asignaturas; la puesta en comiin
de los métodos de registracién contable elegidos en ambas cétedras, de manera de propiciar
comparaciones y contrastes, asi como la realizacién de talleres con las y los estudiantes que se
encuentren cursando las dltimas instancias de Contabilidad I y docentes de ambas cétedras

- Graduacion en lo referido a exigencia en el trabajo de los alumnos y diferenciacion en la evaluacién:
se propone el ejemplo practico integrador intercitedra, que se inicia durante el avance la tdltima
unidad de Contabilidad I, se completa y complejiza para poder ser utilizado en forma pertinente
durante el desarrollo de Contabilidad IT y la coordinacién de criterios para el disefio de instrumentos
de evaluacion

Ademés, el ejemplo de trabajo articulador aqui propuesto puede ser una herramienta de superacién

de las dificultades que los respondentes han sefialado en la encuesta dirigida a los estudiantes.
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En orden, entonces, de aportar conocimiento a las practicas de ensefianza sobre aspectos de
Contabilidad, para articular las dos primeras asignaturas contables de la carrera de Contador Pablico
se recupera constantemente el concepto de espiral recurrente del conocimiento de Temporetti (2014)
con una propuesta de desarrollo de matrices de recuperacion de contenidos y confeccidén de redes

conceptuales.

El Constructivismo, la perspectiva critico reflexiva, la ensefianza basada en competencias y el
aprendizaje significativo se erigen como un tendido transversal que orienta, dirige y encamina el
disefio, la implementacién y el monitoreo (tanto concomitante como posterior) de las estrategias de
articulacién propuestas para Contabilidad 1 y Contabilidad II, para lograr que promuevan el

aprendizaje de los procesos cognitivos basicos que subyacen en la epistemologia contable

La articulacién supone compromiso institucional, docente y estudiantil. Debe configurarse como un
proceso colaborativo, en cuanto al involucramiento necesario e imprescindible de los distintos
participes, aunque gestionado y conducido por los referentes docentes, quienes deben encauzar y

adaptar los dispositivos integradores adecuados.

La predisposicién y sensibilizacién del cuerpo docente es fundamental e irreemplazable, por cuanto
constituyen el motor motivacional necesario para la aplicacion, la adaptacion, el control y las

modificaciones que conlleva la implementacién de las estrategias de articulacion que se disefien.

La docencia sigue poniendo a prueba la capacidad de innovacién y esmero, de responsabilidad e
inconformismo. Al fin y al cabo, tal como lo destaca Cullen (2009, p. 35): “Se trata aumentar nuestra
potencia de actuar, es decir: transformar, de alguna manera, lo que meramente pasa en algo
deliberable y elegible, y resistir, con inteligencia, a los procesos de des-subjetivizacion, a los que
parece condenarnos un poder disciplinador y soberano, que se oculta y disimula en el orden del
discurso de las précticas educativas, donde, por otro lado, se condensa el discurso de las précticas

sociales.”
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Esquema de la entrevista a docentes titulares de Contabilidad I y Contabilidad 11

Objetivo: identificar las perspectivas epistemoldgicas contables a las que adhieren las docentes
1-;De qué manera considera que la Contabilidad se relaciona con el contexto?

2-Teniendo en cuenta la mutua relacién que existe entre contexto y normas contables, ;cudl de los
dos considera que condiciona mas al otro?

3-;Cuadl es el rol que debe cumplir la Contabilidad en la actualidad? ;Considera que el mismo ha
cambiado en el transcurso de la historia?

Objetivo: identificar las perspectivas epistemoldgicas de educacidon y formacion contable a las que
adhieren las docentes

1-;Cudl es su ideal de formacién en la carrera de Contador Ptiblico? ;Cudles son los valores que
considera fundamentales para un egresado?

2-;Cuéles son los saberes que considera imprescindibles en un Contador Ptblico? ;Cudles considera
que son complementarios?

3-;Cudl es su ideal de articulacién con otra asignatura? ;En qué aspectos deberia tenerse especial
cuidado? ;Cudles son los criterios de articulacién mas importantes, segtin su experiencia? ;Como
evalda la articulacién actual con Contabilidad 11?

4- Segiin su experiencia, jcudles son los conceptos desarrollados en su asignatura que presentan
mayor dificultad de comprensién en los estudiantes? ;Cudles son las causas a las que atribuye esta
situacion?

5-;Cudles son las habilidades que los estudiantes deberian desarrollar en su asignatura? En su
opinidn, ;cudles son las mis complejas, de acuerdo con la ubicacién de su asignatura en el trayecto
curricular?

6-; Cuadl es su grado ideal de integracion entre teoria y practica? ; Considera que el mismo se encuentra
acabadamente plasmado en el programa vigente y en la enseflanza vigente? ;Considera adecuada la
dindmica de las clases? ;Considera que existen aspectos a mejorar?

7-En el momento de la evaluacién, ;qué aspectos prioriza al preparar los temarios? ;COmo se
construyen los instrumentos de evaluacién? ;Cuéles son los criterios de evaluacidén y su escala de
valoracién? ;Los criterios son expresamente uniformes para la catedra? ;Considera que existen
aspectos a mejorar?
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Transcripcion de la entrevista con la Prof. Titular de Contabilidad I Mg. Leila Di Russo. 24 de
Julio de 2019

Objetivo: identificar las perspectivas epistemoldgicas contables a las que adhieren las docentes

1.-La primera pregunta es de qué manera consideras que la contabilidad se relaciona con el
contexto. Como contexto pregunto por todo: contexto social, econémico, empresarial, politico.
. Como consideras vos que la contabilidad se relaciona con los contextos?

-Bueno la contabilidad es informacidn acerca de las organizaciones. Sobre todo yo siempre le digo a
los alumnos nosotros ponemos en el microscopio es el patrimonio de las organizaciones o sea lo que
nosotros vamos a ver: informacidn respecto de que posee una organizacién, cudnto debe, qué
posibilidades a futuro tiene y obviamente se relaciona con el contexto de manera directa o sea todo
lo que es la responsabilidad social que tiene una organizacion, sea una empresa o sea una sin fines de
lucro. Por ejemplo si trabaja o tiene un montén de empleados en relacidon de dependencia. Obvio que
por eso le interesa tanto al estado regular a las organizaciones porque si una organizacion pierde su
capital, por ejemplo tiene que ir a la quiebra, eso genera una cadena de despidos de gente que queda
en la calle, de familias que quedan sin ingresos. Ademads lo mismo pasaria con todos los proveedores,
los cuentapropistas que proveen a esa empresa. Entonces, obviamente que la relacién con el contexto
y el trabajo que nosotros hacemos, a pesar de que a veces no lo visibilizamos de esa manera, tiene un
impacto social impresionante porque (siempre le digo a los alumnos) somos como los escribanos: la
gente confia en nosotros, en ese balance que nosotros firmamos, que certificamos y que es
informacion de la que se deberian nutrir todos y confiar en lo que nosotros decimos: que esa empresa
tiene, debe, en un determinado momento, es la verdad es la realidad y con eso tomar decisiones
obviamente.

2.-Teniendo en cuenta, entonces, esta relaciéon con el contexto y teniendo en cuenta la relaciéon
entre las normas contables y el contexto, ;cual consideras vos que condiciona al otro?;las
normas contables condicionan al contexto o el contexto condiciona a las normas contables?

-Bueno, por empezar que las normas contables hay distintos tipos de normas contables. Estdn las
normas contables legales, que esas obviamente si salen de nuestro sistema parlamentario son
obligatorias para todos los ciudadanos. Pero hay normas contables técnicas emitidas por los
organismos profesionales que solo nos obligan a nosotros, entonces, y que muchas veces estdn en
puja: no coincide lo legal con lo técnico o con las interpretaciones que se le dan a lo técnico. Entonces
quiero entender que las leyes se adaptan a las demandas del contexto y que a raiz (por supuesto
siempre el proceso es lento y ahora acabamos de tener reforma.  Acabamos digo! Ya llevamos como
tres,cuatro afios del Cdédigo Civil y Comercial) pero seguramente viene de muchas cosas que
cambiaron en nuestra vida cotidiana en el contexto y que generaron la necesidad de esos cambios de
norma. Y las normas contables estdn mas cercanas al trabajo profesional, entonces frente a problemas,
a desafios del trabajo del dia a dia, es necesario normativizar, estandarizar, determinada mas q nada
para que la informacién sea comparable. Entonces que cada profesional no lo resuelva de manera
distinta, que la profesion busque soluciones a eso. Y por eso aparecen las normas contables. Creo que
por eso primero es el contexto y las normas contables se adaptan o deberia ser asi, por 1o menos, a
las necesidades de ese contexto.
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3.-¢Cual es el rol que debe cumplir la contabilidad en la actualidad?

-Para mi es el arma niimero uno contra la corrupcion, si lo tomaramos asi. Yo siempre a los chicos le
digo: la pelicula de Elliot Ness ;cémo lo atraparon a Al Capone? No lo atraparon por todos los
crimenes, sino por ser evasor de impuestos. La contabilidad deberia ser la fuente de informacién. La
partida doble es, si nos cuadra la partida doble, es porque tenemos toda nuestra informacién
transparente, a la vista. No tenemos lo que llamamos la “contabilidad negra” o la doble contabilidad.
Es, creo que es la mejor herramienta y ojala que todos los organismos de contralor se nutrieran de esa
informacion y habria mucho mds gente corrupta presa si se usara sin miedo, digamos. Porque muchas
veces estd la informacién pero tenemos miedo de usarla.

. Consideras que ese rol cambi6 durante el transcurso de la historia?
-¢{El rol de qué? ;de la contabilidad?
De la contabilidad. Ese rol que vos le asignaste recién.

-Creo que lo que cambid es la sociedad. La contabilidad siempre brindo la informacién, o se buscaron
artilugios para que no la muestre, pero la contabilidad siempre fue fuente de informacién y puede ser
que, a raiz de problemas histéricos, como fue la crisis del ‘30 en el que aparecieron el tema de las
contingencias, fueron apareciendo soluciones. Después de la Revolucién Industrial aparecieron las
amortizaciones. El impacto de los hechos histéricos hizo que la contabilidad avance. La inflacion,
que es el fendmeno de nuestro pais, hizo que nosotros nos ocupemos de eso y en otros paises no existe
ese dato en la informacién contable. Pero la informacion contable es, para mi, siempre es la fuente si
se la lleva bien, digamos, si se la lleva correctamente.

Objetivo: identificar las perspectivas epistemoldgicas de educacion y formacion contable a las que
adhieren las docentes

1.-Ahora pasamos (esto en general con respecto a la contabilidad) y ahora pasamos mas que
nada al tema de la Facultad. ;Cual es tu ideal de formacion en la carrera de Contador Piblico?

-Y...para mi el ideal es formar por competencias, para el ejercicio de la profesion. O sea, creo que
los alumnos, desde el primer dia del ingreso, tienen que verse como futuros profesionales y asimilar
todos los conocimientos la bisqueda de informacién todo desde ese rol es decir como voy a actuar
cuando sea profesional y formarme para eso no estudiar simplemente conceptos tedricos sin
encontrarle sentido o estudiar por estudiar o estudiar para aprobar para tener el titulo no verse como
profesional y pensar a parte que el saber es dindmico que se transforma permanentemente que no
tiene sentido estudiar leyes y decretos de memoria sino més que nada hasta creo que el disefio del
aula tendria que ser como el aula escritorio verse como futuros profesionales y como voy a
informarme en ese sentido.

Perfecto. ;Cuales son los valores que consideras fundamentales para un egresado?

-Uy! Bueno. Los éticos mds que nada o sea eso que a veces es una vacancia. No los estamos formando
mucho, 0 sea que no... primero yo tuve muy buenos profesores que me formaron en ese sentido, que
nos entrenaron para pensar que ni bien éramos graduados, jévenes, éramos presas faciles de los
buitres (entre comillas) que nos iban a pedir que les firmemos un balance sin haberlo hecho nosotros,
sin haberlo auditado y por una suma de dinero. Cuando uno es joven, recién recibido, el dinero no es

90



suficiente, no alcanza. Por eso los valores éticos: el no ser ambicioso, pensar que con el tiempo uno
logra posicionarse en la profesion si trabaja bien y no querer lograr todo en un mes, digamos. Inclusive
nosotros, en nuestra generacion, tuvimos un caso de un profesor que terminé preso y nos marco
porque era un chico joven, practicamente tenia cuatro o cinco afilos mas que nosotros y termind preso
por un mal accionar. Entonces eso nos marcd, por lo menos a mi en lo personal, en qué es lo que esta
bien hacer y qué es lo que no.

Claro lo vivieron de primera mano

-Claro. Cuestiones que hoy en dia se trabajan mas: el cuidado del medio ambiente, los derechos
humanos. Nosotros volcamos informacién de la empresa y no podemos hacer la vista gorda. Asi como
un médico que estd en el hospital de nifios y aparece un nifio golpeado no puede no denunciar,
nosotros si vemos que una empresa estd ganando mucho dinero pero porque esta contaminando un
rio, porque estd violando los derechos humanos a sus trabajadores y demds, no podemos
desentendernos de eso. Uno no dice que uno pueda salir a militar contra esa empresa, €so ya seria
demasiado, pero directamente si algo no me gusta digo “-No, yo no participo mas. No voy a firmar
el balance de esta empresa, no estoy de acuerdo” y poder retirarnos, digamos. Esos son temas que por
ahi, a lo mejor, en la formacién dentro de la Facultad ;no? estamos tan acelerados por dar contenido
que no tenemos tiempo de detenernos a charlar con los alumnos de estas cosas.

2.-; Cuales son los saberes que consideras imprescindibles en un Contador Publico?

-Contabilidad seguro. Eh mmm... Derecho, una buena formacién en Derecho. Creo que es muy buena
en esta Facultad, tanto por supuesto la formacién general es la que menos aplicamos pero en
Sociedades en Concursos y Quiebras, en todo lo que tiene que ver con lo institucional, digamos. En
lo impositivo el Derecho Penal Tributario y bueno ciertos conocimientos de Administracion,
digamos, son importantes mientras no entren en coalicién con el Licenciado en Administracion.

Perfecto ;Y cuales consideras que son complementarios para un Contador Puablico?

-Y la formacién en Economia. Creo que es complementaria, no va al grano, la formacién en
Matematica y no sé si la Informdtica no la pondria en el primer grupo porque hoy en dia la Informatica
es un gran aliado. Nos ha facilitado mucho la tarea. De la época del Contador con la visera que
sumaba, sumaba y sumaba a mano y cometia errores, hoy podemos hablar. Antes la idea de hablar de
un balance que no sea anual era una utopia. Hoy podemos hablar de balances mensuales y cuando,
como nuestra funcién es el control, cuando mas chico sea el periodo de control, mejores los
resultados. Asi que la Informadtica es nuestra gran aliada en el trabajo profesional asi que esa seria.

3.-¢Cual es tu ideal de articulacion con otra asignatura?

-Y lo ideal seria una reunién semanal con el titular de la... o con, mejor, los equipos de la materia
siguiente y ponernos de acuerdo en ver como les gustaria que nosotros ensefiemos tal o cudl tema
para que después ellos lo puedan retomar y profundizar y continuar. Ni hablar a nivel departamento,
eso seria. O sea, siempre la idea del curriculum en espiral. Es decir, ir profundizando, que cada
materia vaya incorporando mayor nivel de complejidad, pero partiendo de que la raiz (que somos
nosotros, el kindergarden como le digo yo) esté bien consolidado y acordado con todos. Es decir, que
todos tengan bien claro qué es lo que ensefia el profesor anterior y la comunicacién, o sea, que haya
retroalimentacién permanente entre los grupos.

Perfecto. ;En qué aspectos consideras que deberia tenerse especial cuidado para articular con
otra asignatura?
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-Y... sobre todo... primero en, como te dije hoy, en las competencias. O sea, siempre que ese sea el
eje, no tiene sentido hoy ensefiar cosas que despuéss no se van a aplicar en la vida profesional... eh...
y también tener en cuenta el sujeto alumno, digamos, que estd capacitado para comprender, para
entender en cada etapa. Si lo abrumamos con un montén de cosas, quizas en una etapa temprana, a lo
mejor termina abandonando la carrera o no es lo que le gusta. O sea, todo que sea secuenciado y
paulatino, acorde a las capacidades y a las habilidades del alumno en cada momento.

Perfecto ;Cuales son los criterios de articulacion que consideras mas importantes, segiin tu
experiencia?

-¢ A qué le llamarias criterios?

O sea, ;Qué es lo que vos consideras que son parametros? Donde vos decis: “Esto es lo tenemos
que articular”, ;Qué criterios usarias para: “Esto tiene que estar articulado”?

-Siempre trabajamos en contenidos, pero me parece que deberia ser como te dije hoy: que en grupos
de docentes que se nutran... eh... en, quizds, hasta en la forma de evaluacién, también. Porque no
tiene sentido que una materia evalie de una forma con un objetivo y la siguiente de otra forma. Pero
creo que el eje pasa por los contenidos, o sea, por como los enganchamos de una materia a la otra.

Como evaluas la articulacion actual entre Contabilidad I y Contabilidad I1?

-Jeje... y... sinceramente... claro, tengo que reconocer que la preocupacion nuestra es siempre mirar
hacia atrds. Entonces, siempre en Contabilidad I estuvimos preocupados por articular con la
secundaria, porque recibimos al alumno... a ver qué sabe... y a partir de ahi. Pero medio que, después,
como que les pegamos el empujon y es problema del profesor siguiente. O sea, es como que el
profesor de la materia siguiente tendria que preocuparse por lo que nosotros estamos ensefiando, y no
creo que sea lo correcto. Hay que articular hacia adelante y hacia atrés.

4.-Perfecto. Segun tu experiencia ;Cuales son los conceptos desarrollados en Contabilidad I
que presentan mayor dificultad de comprension en los estudiantes?

-Creo que el criterio de lo devengado, que es el eje de la materia. O sea, con devengado se explican
previsiones, amortizaciones, todo... las imputaciones de resultados a un ejercicio u otro, y creo que
es lo que mas les cuesta, y mucho. Porque en la secundaria, o sea, a veces lo mas lindo es sembrar en
un campo fértil, empezar con un alumno de cero, eso es lo ideal. Pero cuando ya uno trae cierta
formacion del secundario, y quedd con baches de que solo se enseiid, sin tener en cuenta que el criterio
de lo devengado es la lupa en la que miramos todas las operaciones, y sabemos si imputar a un
ejercicio u otro. Es la lupa con la que definimos el resultado del ejercicio, y hasta es un motivo de
manipulacién de ese resultado, segiin como yo lo mire. Es que no hay reglas claras, y no hay una
norma no hay una ley que diga qué es devengado para cada ejercicio. Ahi es donde puede llegar a
traer problemas de que lo entiendan.

Perfecto ;Cuiles son las causas a las que atribuis esta situacion?

-Y... una puede ser el secundario, y otra que, a lo mejor, no lo sabemos ensefiar también. Estamos
mads pensando que aprendan de memoria el concepto de lo devengado, porque les voy a tomar. Ellos
vieron en el examen: “Defina el concepto de lo devengado” y lo dicen como un versito, pero no lo
entienden. Realmente qué es, digamos... eh... para mi, la mejor forma de ensefiarlo es por oposicion
al percibido. Entonces, cuando a vos te ensefian el blanco y el negro, el alto y el bajo, los opuestos,
y con un ejemplo concreto en el que... como es... motivo es una variable, en la que te cambia el
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resultado del ejercicio, seglin la mires de una forma u otra, por comparacién creo que se puede
entender mas.

5.-Bien ( Cuales son las habilidades que los estudiantes deberian desarrollar en Contabilidad 1?

-La partida doble, la partida doble en la cabeza. O sea, yo hasta he llegado a pensar que la
contabilidada es para... (no sé qué patologia es la de la simetria. Hay una, creo yo cuando fui a ver
“Toc Toc” la obra esa). Bueno, yo tenia un arquitecto que trabajaba en mi casa, que no sé... habia
un balcén de este lado, tenfa que haber un balcén del otro.El tenia la simetria y la partida doble es
eso: todo tiene que cuadrar, todo lo que se mueve de un lado de la igualdad tiene que tener su
repercusion en otra, y si entienden eso creo que la contabilidad es una pavada. Para la mayoria, y asi
me lo han dicho, los que entienden la partida doble desde el punto de vista matemadtico... O sea, que
es una igualdad, una identidad dicen algunos. Se da siempre, son los platos en la balanza que tienen
que estar en equilibrio permanente. Entienden eso. Depués, le pongan el nombre que le pongan a la
cuenta, lo imputen... eh... cuadra, digamos, y hasta te digo entienden los motivos de la contabilidad
negra, de la corrupcion, de la evasion impositiva, de todo.

Es solo pensar en otros términos. En tu opinién ;Cuales son las mas complejas? O sea ;Cuales
son esas habilidades mas complejas que tienen que desarrollar, teniendo en cuenta que esta en
primer afo la materia? ;Consideras que esa es la habilidad mas compleja que tienen que
desarrollar? ;El pensar asi, en cuestiones de partida doble?

-Exacto. Pensar todo en abstracto, cosa que en la secundaria vienen de lo concreto. O sea, ellos:”
Compramos mercaderias...” No. No compramos mercaderias. Aumenta un activo y, del otro lado,
ese activo se puede financiar con dinero propio, patrimonio neto, se puede financiar con dinero
externo (es un pasivo). O sea, no ‘“Mercaderias a Proveedores”. Eso es lo concreto. Sacarlos de lo
concreto, ir a lo abstracto. Y creo que es la clave para formar un profesional de primera. Yo...
lamentablemente, todos salen de la FCE de la UNL, pero uno los ve en el ejercicio... hay
profesionales de primera, profesionales de segunda, de tercera, y de décima. Y la diferencia estd en
la forma que tienen de abstraerse frente a un problema nuevo. El contador (que lo llamamos de
quiosquito, sin desmerecer) pero es el que ante un problema nuevo dice: “;Cudndo me van a dar una
charla en el Consejo de Ciencias Econdmicas? Que venga un iluminado de Bs As y me explique cémo
resolverlo”. Es €l el que tiene... nunca vold, nunca se abri6 la cabeza. En cambio, el profesional de
primera es el que dice: “Che, eso aumenta por acd y disminuye por acd”. Lo llamemos fideicomiso,
lo llamemos compra venta, después veo en qué normativa. Por eso, creo que lo juridico, en que figura
juridica entra, pero yo tengo claro que de un lado va a aumentar el activo y del otro lado es el pasivo,
son resultados o es capital, no hay otra escapatoria. Después vemos, juridicamente, como se llama. Y
juridicament,e los abogados me van a inventar. Hoy inventaron el fideicomiso, mafiana leasing,
mafiana... pero en la partida doble tiene un solo lugar: de un lado o del otro. No, no hay... entonces,
eso es lo que nos hace volar, lo que te hace “Dr. House” o el médico que abre el vademecum y dice:
“Tome Bayaspirina”. Es la diferencia

6.-Totalmente ;Cual es el grado ideal de integracion, para vos, entre teoria y practica?

-En la contabilidad deben estar. O sea... como... no como el agua y el aceite, mezcladas. No hay...
contabilidad es... ;Viste que nunca la podemos definir en el campo de la epistemologia? Es una
ciencia, una técnica, un arte. Pelean porque no tiene definicién, porque estd todo junto. La
contabilidad es técnica, pero también podés generar teoria, podés escribir mucho, y de hecho hay
mucho escrito. ;Y los argentinos somos punteros en muchas cuestiones de teoria contable, eh! Pero
eso... yo te digo: en Parand yo daba clases (porque asi estaba armada la organizacién y creo que
todavia sigue asi. Ahora estoy de licencia) la clase tedrica con el profesor titular o adjunto y después
venia la practica, con jefes de trabajos practicos. Cuando yo era jefa de trabajos practicos, yo no podia
empezar la clase de golpe, hacer el ejercicio. Tenia que empezar a repasar la teorfa. Entonces, van
juntas, van juntas. Yo, en eso... eh... felicito... eh... a lo mejor cuando nos toque lo de la
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acreditacién, es una cosa que creo que ni nos lo preguntaron. Pero yo creo que, por lo menos en
contabilidad (no puedo hablar de las otras disciplinas) es una fortaleza de esta Facultad.

A vos no te lo preguntaron. como docente titular, a eso?

-No, no, no. A lo mejor, por eso te digo, no salto en la informacién que nosotros brindamos. No se
pusieron a indagar a ese nivel de desagregacion. Pero, por eso digo, no puedo hablar de economia, de
derecho, de administracién. En contabilidad es una fortaleza que se dé todo junto, y que no haya
discriminaciones entre profesores titulares, asociados, adjuntos, en cdmo se ensefia.

Considerando entonces este ideal que vos me decis de la integracion ; Consideras que lo pudiste
plasmar acabadamente en el programa?

-Si, si, totalmente. E inclusive, el programa nuestro tiene la particularidad de que es totalmente
secuenciado. Entonces, el dltimo parcial dificilmente le tomemos a un alumno algo de la unidad I,
porque se supone es como ensefiar a leer y escribir: si sabe escribir “mi bandera es celeste y blanca”
ya sabemos que sabe las vocales, que sabe las consonantes, que sabe armar silabas y llego a armar un
texto. Entonces, el balance centraliza. No vamos a preguntar en el dltimo parcial variaciones
patrimoniales, no... qué es una cuenta... si ya la sabe usar quiere decir que la secuencia lo fue
enganchando hacia lograr esos conocimientos.

Por eso (Vos no te sentiste con ningin condicionamiento para poder plasmar esa integracion
en el programa?

-No, no, para nada, para nada. Y creo que por eso estd bien secuenciado, y libremente pudimos. Y
estd acorde a lo que te dije en la primer pregunta: la formacién en competencias. La competencia
numero uno del contador (lo dicen las leyes la nacional y la provincial) es... eh... emitir balances y
firmarlos... asi que... y dar su fe respecto, dar su opinién respecto de las cifras. Entonces nosotros
en el... es como... ;Viste mi primera biblia, mi primer diccionario? Mi primer balance, deberia
Ilamarse esta materia. Es el objetivo.

. Consideras que los docentes de la catedra plasmamos ese programa en las clases que damos?

-Obviamente, cada docente es un individuo, digamos, tinico e irrepetible, como decimos. Obviamente
lo hardn de diferentes maneras, lo hardn de diferente forma, pero creo que esa es la mision del titular:
un poco... eh... ser guia. Una cosa que es muy importante: que nosotros tenemos un material tnico,
definido. Que el material te moldea, porque si vos vas siguiendo el material (que pasa muchas veces
vos ves el programa de una materia y vos decis.”Es el indice de Fowler Newton. No. Generalmente,
uno se basa en una obra y ya es como que esta todo estandarizado) cuando hay un material definido...
mads puede improvisar el docente cuando no hay un material escrito de catedra. Porque, aparte, los
alumnos actian como contralor. Entonces, si uno se aparte del programa o se aparta del material
sugerido, los alumnos lo van a regular: “Esto que me estd dando me sirve o no me sirve, esto no lo vi
en el programa, no lo vi en el libro, ; De donde lo saco?”. Entonces, es como que nos va regulando el
tema del material. Por eso (por supuesto que cada uno le pone su impronta) yo recorro las aulas y por
ahi veo que hay un profeso, por ejemplo, que decidié mostrarle personas ilustres de la contabilidad y
les pone las fotos y eso no esta en el programa. Pero si él decide hacerlo, y quiere que conozcan a
pensadores y sus teorfas, lo felicito. Mientras pueda cumplir con el cronograma y, o sea, €S0 no sea
en desmedro de dar los contenidos, cada uno es libre. O sea, la libertad. Uno cierra la puerta del aula.
Hay una profesora que les pone misica mientras hacen los ejercicios. Eso es personal.

.Pero no te encontras con ninguna reticencia? Eso que vos digas: “No, voy a tener que
corregirlo, porque...”
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-No, no, no, sinceramente. Y la mejor forma que uno tiene de retroalimentar (bueno ahora con la
materia anual, un poco cambiamos eso) pero era esa consulta semanal que yo daba, que venian chicos
de todas las comisiones. Entonces, al preguntarme, yo veia de donde, o: “Che, ;Qué pasa en tal
comision, que es recurrente tal pregunta, eh? ;No se didé bien?” Era la mejor forma de retroalimentar.
Y también con las evaluaciones. O sea, cuando uno ve en las evaluaciones (eso lo que tengo, que las
preparo yo) entonces, y en base al material, me imagino que saltarfa si una comisién no vié un tema,
o lo vié de otra manera, porque se perjudicaria. Entonces, ahi el titular siempre tiene forma de sin
estar presente, ahi, controlando por aula, de retroalimentarse y ver donde hay una falla, donde hay un
problema. Qué docente, a lo mejor, o en qué comisidn tal tema no se entendi6. Hay forma de verlo,
si.

. Consideras adecuada la dinamica de las clases?
-¢En qué sentido? No las presencio.

-Yo... En realidad, nosotros tenemos ¢ viste? Vos siempre nos das una planificacion y todo. En
realidad, esta pregunta (porque yo lo mismo le voy a preguntar a Norma Huck) entonces yo,
por ahi, no conozco mucho la dinamica. Di algunas clases en Organizacion de Sistemas
Contables, pero como no soy profesora, soy adscripta nada mas, entonces esta mas... este...
apuntado a conocer, por ahi, la dinamica de las clases de Contabilidad II. Pero en realidad, si.
Nosotros tenemos ya la dinamica prevista

-Si. También es personal. Yo he pasado recién por las comisiones. Hay profesores que prefieren que
trabajen en grupo, entonces da la teorfa y después dice: “Trabajen en grupo”. Entonces, a mi me
parece fantdstico ese método, porque los chicos se equivocan en clase... eh... tanto el tutore como el
profesor pasan por los grupos y después se socializa la solucién. Otros no, otros prefieren dar el
ejercicio ellos, desarrollarlo en clase, que los alumnos pregunten. Por eso la dindmica, en ese caso,
seria distinta. Pero la idea, lo que yo entiendo (y nosotros hacemos encuestas sobre fin de afio a los
alumnos) es que lo que maés les gusta, es que todos los temas se dan en clase, no les queda ellos. A lo
mejor, comparan con otra materia ¢no?. El acompaiamiento es ciento por ciento. O sea, nunca, salvo
alguna vez, algiin problema de paro que se haya perdido (recuerdo el dltimo, recuerdo... que tuve...
que perdimos clases, fue la epidemia de gripe A, que nos tuvimos que arreglar como pudimos porque
se cerrd la Facultad. Creo que un mes no hubo clases) pero después, ellos quedan muy satisfechos y
se sienten acompaifiados, de que todos los temas se dieron en clase y lo que queda, para la casa es el
repaso, es el ejercicio extra, y que tienen posibilidad de preguntar en la préxima. Pero no hay tema
que se les evalie que aparezca de la galera y que no se haya dado en clase. Y que también, el estilo
de los ejercicios que se dan en clase son similares a lo que se evalua no hay sorpresas digamos, no
salimos con una cosa rara, haciendo como una exhibicién de poder: “Ahora saco los colmillos y te
voy a demostrar que yo sé mas que vos”. No, no es nuestra intencion. Simplemente que el que estudid,
hizo todos los ejercicios... la evaluacién es muy similar a lo que se hizo en todo el recorrido. Asi que,
en cuanto a la dindmica, creo que es eso es transparente, digamos. Pero, obviamente, lo mismo que
en el otro caso, cada profesor le impone su estilo.

Perfecto ;Consideras que existen aspectos a mejorar?

-Por supuesto, si, si, si. Una de las grandes falencias, digamos, que tenemos, que tiene que ver con lo
econdmico, es... a mi me gustaria (por lo menos siempre me he cuestionado si desde el principio o
al final) pero al final, la dltima unidad, trabajar con herramientas informédticas. Eso me gustaria. Pero
tampoco considero (es como la tipica discusion que tiene la maestra de grado: si le doy la calculadora
de entrada o le ensefio las tablas)... bueno... es un dilema que yo entiendo que, para el razonamiento
que nosotros pretendemos, mejor que de entrada no lo usen. O sea, a lo mejor un Excel me harfa. El
uso de un Excel. Que no entiendan bien la partida doble, pero en la dltima unidad, donde podemos
confeccionar un balance y a lo mejor perderiamos mucho tiempo en sumar columna y todo, eso seria
interesante ir incorporando. Pero con ochocientos ingresantes, asi sea que usemos (0 seiscientos,
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supongamos que queden ahora quinientos) estarfamos hablando de doscientas cincuenta
computadoras o la posibilidad de que ellos las traigan de su casa. Pero es un anhelo que. a lo mejor,
antes que me jubile lo podamos lograr.

7.-Perfecto. En el momento de la evaluacion, ;Qué aspectos priorizas al preparar los temarios?

-El “para qué”, el “para qué sirve”, todo lo no lo conceptual. O sea, nunca tomar una definicién. Si
de interpretacion. O sea, me interesa (por eso me gusta mucho el verdadero o falso) o sea, que tengan
claro. Aunque, por ahi, tomamos algo de contenido, también para medio “disciplinarlos” de los que
es el estudio universitario. Pero el “para qué”. Por eso el eje en la prictica es el balance y, a veces,
hasta las preguntas apuntan a eso: para qué constituimos amortizaciones, para qué constituimos
previsiones, o qué sentido tiene, o en qué caso. Pero lo puntual, no lo conceptual.

Perfecto ;Como construis los instrumentos de evaluaciéon? ;De dénde partis? ;Cémo hacés
para desarrollar ese temario?

-Bueno... eh... simplemente, trabajar con lo ensefiado en el cuatrimestre. O bueno, si, ahora que
estamos con la anual (los bloques) hicimos ensayos de mezcla entre teoria y practica. Un poco los
abandonamos, porque vi que era muy bueno para los alumnos, pero muy dificultoso para los docentes
para corregir. Estaban como desorientados y quizds, a veces, uno piensa demasiado en el alumno y
poco en el docente, y todo cambio, toda cosa nueva, implica formar al docente también. Para eso,
entonces, algunos ensayos hubo de mezcla, o sea, con que ante un ejercicio fundamenten con la teoria
en qué se habian basado. Pero fueron ensayos, que recibi (no digo critica) pero el reclamo de los
docentes: que era complicado de corregir. Quiza el diseiio no era el mejor y habria que pulir en eso.
Pero, generalmente, la idea es pensar en qué es lo que sirve, qué es lo que les va a quedar después del
cursado de la materia, y qué les va a ser de utilidad para la préxima y para la vida profesional.

Perfecto. ;Cuales son los criterios de evaluacion y la escala con que valoras esos criterios? A la
hora de evaluar ;Qué criterios tomas?

-Y, mds que nada, la comprension. O sea, no me interesa la memoria y, por ejemplo, en el caso del
asiento de ajuste del costo, o sea, un alumno que me pone faltante en un sistema tradicional es como
decir: que este asiento valga veinte puntos, treinta, porque quiere decir que no entendié nada. Si, la
calificacién va en eso, o sea, en cosas que te dan ataque de higado. Por decir: “Pobre, no entendié
nada” y no en mirar dos puntos por cada cuenta.

Que tampoco vea la coherencia de la cifra que le esta dando

-Exacto. O sea, que eso es “falta de calle” (lo que decimos: nosotros ya tenemos un montén de afios
y validamos la cifra, pero no puede haber en una empresa un faltante de dos millones de pesos de
mercaderias) porque quizds falté trabajo en la clase, falt6 sentido comun, falt6 ponerse en los zapatos
de un comerciante que un dia se encontré con que venimos y le decimos: “Tenés dos millones de
mercaderias, que no sabemos donde estdn”. Entonces... eh... por ese lado, o sea, que mds que nada
que le den bajada a la realidad y la coherencia, no que sean memoristas. No me interesa que me
demuestren el que estudid, me interesa méas el que entendid, el que comprendid, el que puede resolver
un problema y no tanta... y si, es una barrera importante en ese tema, que por eso a lo mejor los
chicos estudian mucho de memoria. Es... los problemas de redaccion, que eso escapa a la disciplina.
Es un problema. O sea, nosotros tendriamos que pensar: cualquier persona que sabe hacer algo, sabria
en un papel escribir los procesos, como llegar a eso. Siempre les digo: “La abuela hace una torta y te
va a saber explicar: rompi tres huevos, los mezclé con la harina”. Porque ellos saben hacer el asiento
y no saben explicar en palabras como llegaron a eso. Entonces, el problema no estd en contabilidad,
sino que estd en lengua, en comprension de textos, en alguna materia que a lo mejor les falt6 de su
formacion inicial.
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Los criterios de evaluacion ;Son expresamente uniformes para la catedra?

-En eso tratamos de que sea. Los esfuerzos existen, digamos. La solucién es tnica. Se ponen los
puntajes, hasta a veces se aclara: “Si llegan a poner esto, considérenlo igual” y se fragmenta lo mas
posible. O sea, si una pregunta vale diez puntos, pero dice “concepto, clasificacion” poner tres puntos
para uno, tres puntos para otro, dos puntos para el otro, lo mds estandarizado posible. Pero,
obviamente, la correccidn es subjetiva y va a estar el profesor. Asi como en la justicia el garantista,
digamos, va a decir: “Pobrecito, estd en primer afo. No, yo creo que lo quiso poner” y va a estar el
estricto que va a decir: “No, no era la respuesta exacta que yo queria, estd todo mal”.

. Consideras que existen aspectos a mejorar en los instrumentos de evaluacion y en la evaluacion
en si?

-Si, si, si...o sea...
2 Qué te gustaria mejorar?

-Lo ideal, para mi, seria el oral. Creo que seria el oral. O sea, el intercambio personal... eh... y ante
la duda repetir: ;jesto como lo resolveria?. No tanto en la practica, en la prictica no creo. Creo que
es mucho mejor el escrito, porque les da tiempo de pensar a ellos y después probar las otras
alternativas.

De hecho, la rendiamos asi, ;Te acordas?

-Claro. Las simulaciones... eh... todas las simulaciones, las teatralizaciones, como hacemos en la
semana de la ciencia, eso es. Ellos se... eh... se pueden mostrar como son jugando y uno evaluarlos
en el campo y ver en qué se equivocaron y qué les falta por no tener “calle”, como decimos. Pero si,
si se pudiera... pero uno ante la masividad termina, yo creo que si... la dltima vez que tomamos
examenes orales fue en el noventa y seis, que yo me acuerdo, y ya fue terrible. Terminamos como a
las diez de la noche y dijimos...Pero no creo que sea lo mejor, porque a lo mejor estamos aplazando
a un alumno que sabe, pero que no se supo expresar por escrito. Es el problema que tiene que ver con
lo que te decia, de la redaccion. Entonces, estamos condenando a que alguien que no lo escribi6 de la
manera que nosotros esperdbamos, pero lo sabe. No podemos repreguntar. Creo que, en todo, el
contacto interpersonal es mucho maés claro que lo que queda escrito.

Perfecto. Muchisimas gracias, te agradezco mucho

-Bueno. jPor nada!
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Transcripcion de la entrevista con la Prof. Titular de Contabilidad II Mg. Norma Huck. 29 de
Julio de 2019

Objetivo: identificar las perspectivas epistemoldgicas contables a las que adhieren las docentes

1.-;De qué manera consideras que la contabilidad se relaciona con el contexto? Con el contexto
social, econémico, empresarial, politico ;Consideras que tiene relacion? y ;Cual es la relacion
que tiene?

-Mird, lo mds importante es que cuando trabajamos en contabilidad estamos trabajando en
informacion, relevando informacién, procesando esa informacion y esa informacién procesada es, a
su vez, informacion nueva que sirve para muchas cosas, no solo para tomar decisiones, sino que
también sirve para liquidar impuestos. Sirve para ver si tomas mas empleados o menos o te deshaces
de empleados, o si abris sucursales o no abris sucursales, en fin.

Yo creo que sin la contabilidad, por mds minima, ristica, de entrecasa, o como le quieras llamar que
sea, no se puede trabajar. Es imposible tener una empresa sin contabilidad, no hay chance. Ya el solo
hecho de tener que hacer un subdiario de compras y un subdiario de ventas, ya. O sea, todo el mundo
lo tiene que hacer, salvo los muy, muy, muy pequefios, que bueno...

Controlan ellos mismos lo que entra y sale

-Si. O sea, y son unipersonales y son chiquitos. Entonces bueno, estd bien. Pero ya cuando se empieza
a complejizar, empieza a haber un conjunto de personas que se unen y en pro de conseguir un objetivo,
la contabilidad es troncal es fundamental. Sin contabilidad no existe informacion.

Perfecto. Entonces, teniendo en cuenta esta relacion que vos me mencionabas recién, entre el
contexto y la contabilidad...

-Es intima

2.-;Cual te pensas?;Cual de los dos condiciona mas al otro? ;La contabilidad condiciona al
contexto o es el contexto el que hace que la contabilidad busque normas contables, soluciones
para adaptarse a é1?

-Mir4, la prueba es el ajuste por inflacion. El contexto te condiciona, es asi de sencillo y esa es la
prueba. Es decir, vos podés hacer una contabilidad sin ajuste por inflacién, pero no te sirve para nada
si es el contexto.

3.-Perfecto ;Cual es el rol que consideras que la contabilidad debe cumplir en la actualidad?

-Mmm... a ver: en realidad siempre, no solo en la actualidad. La contabilidad es, es, eh... es el
padrenuestro, es el credo para las empresas. El problema es que las empresas, los entes, las
asociaciones, eh... tienen un concepto a veces errado de que es un... es un gasto. Y, en realidad, la
contabilidad no es un gasto, es un costo. Es dificil explicarselo a la gente, no es tan sencillo. Pero
bueno... uno, a veces, con la experiencia y los ejemplos, vas y le vas diciendo: “; Ves? Si no tendrias
la contabilidad, esto no se podria hacer, esta decisién no se podria haber tomado, no podriamos haber
hecho esto, no podriamos haber hecho lo otro” Pero si, este...digamos que es casi... no sé si estd bien
lo que digo, pero es casi como un insulto el gasto de la contabilidad para los entes, no sé por qué es
asi, no siempre. He tratado, he buscado de revertirlo, pero es dificil, es muy dificil.

Es como que esta enquistado...
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-Si. Como que no, no. “Eso es para cumplir con normas” “Ah, si, pero esas normas no les sirven a
nadie”. No no es asi. Estamos siempre buscando lo mejor, lo més titil, que sirva, que... pero es dificil
sacarle eso de la cabeza al cliente, o a la gente, o a los entes. jEs muy dificil, eh! Muy pocos lo
entienden. Hay gente que si, gente que...

Y que lo aprovecha

-Si. Que si, que lo aprovecha, y que lo entiende. Yo, por ejemplo, siempre digo: “En el estudio hay
mucha gente que son contadores pero que, obviamente, nunca trabajaron como un contador y ellos si
lo entienden”. Pero, claro, ellos tienen una formacién que les permite ver mas all4. Pero, por ahi,
este... los médicos, por ejemplo, que se unen y tienen un sanatorio: jes tan dificil hacerles entender
cosas a ellos! y bueno, estamos para eso. Para vencer todos esos obstidculos que tenemos
permanentemente y que bueno, eh... por eso he trabajado siempre formando gente. Para que la gente
entienda que, en la calle, eh... es dificil hacer entender la contabilidad. Para nosotros es algo 16gico,
pero para el comun de la gente, no, no. Es muy dificil es muy dificil.

Claro, lo toman como una carga en lugar de una herramienta
-Exacto. jTal cual! Es asi.
. Consideras que este rol de la contabilidad cambi6 a lo largo de la historia de la contabilidad?

-jAy! No sé si cambi6 o cambié yo, pero es dificil porque uno va aprendiendo, va evolucionando.
No, me parece que no, no sé, eh.. es una pregunta dificil esa. Me parece que no cambid, no, no, no,
eh... antes... claro, yo tengo muchos afios en la profesion. Antes, la gente es como que tenia mas
respeto y ahora no, no, no. Es... hay como una despreocupacién, como un... como una liviandad,
este... (como decirte?

Si. Es el reflejo, en realidad, de toda una decadencia social que se ve en todos los aspectos

-Si. Antes, eh... era palabra santa la del contador, antes era palabra santa. Vos le decias: “Esto hay
que hacer, porque te conviene por esto, por esto, por esto” y, realmente, la gente era.. era muy
respetuosa de lo que vos decias. Y, a lo mejor, se resistia, pero bueno... “No. Si el contador, la
contadora, los contadores me dijeron...” Y ahora: “No. No, no, no, no. A mi, mis amigos... no, no.
iNadie hace eso! No. A mi no me importa”. Vos decis: “jAy! ;Para qué trabajo?” Pero, ya te digo,
me parece que va concomitantemente con todo. Va también la contabilidad.

iRealmente! Es cierto. ;Qué funcion cumple, para vos, la contabilidad respecto a los distintos
sectores? Por ejemplo, ;Cumple o tiene la misma importancia en un ente que en la
administracion publica? ;Consideras que tiene la misma utilidad y la misma importancia? ;O
en algunos lugares la destacan o la ponderan mas que en otros?

-Mmm...una cosa es lo que yo creo y otra cosa es lo que los demds creen. Yo creo que si, que la
importancia es la misma. Eso es lo que yo creo. Ahora, viendo lo que los demés hacen o piensan (en
la medida que yo sé lo que piensan) no es lo mismo, no. En la administracion publica es muy, este...
a ver... muy estructurado. Y es... compartimentos estancos y cuesta mucho cambiar algo, aunque sea
pequeio, cuesta un montén. No es asi en la parte privada, por ejemplo, no. Es mas... bastante mas
sencillo, digamos. No he trabajado mucho en la administracién ptblica, yo nunca trabaje. Pero si
hablo, o comentamos, y vemos con... si... amigos que trabajan en la administracién publica, si. A
veces, incluso, hay procesos que se realizan que quedaron totalmente en la prehistoria, y vos decfs:
“;Por qué no cambian eso?”

No innovar. “Porque se venia haciendo asi, y ya esta”
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-Claro. A veces hablo con jefes. Dicen: “-jAy! ;Qué hago con la gente que hace eso? ;Qué querés
que haga?” ;Entendés? O sea, ellos tienen otros condicionamientos que... no son, no tienen, no le
permiten, no es eldstico. Entonces, estdn encorsetados.

Como que no tienen el mismo margen de maniobra, diriamos...

-Tal cual, tal cual. Entonces, no es lo mismo, eh... no usan... si, si, la informacién que procesan es
importante, es fundamental, todo lo mismo. Pero, con el tiempo, ellos se quedaron en muchas cosas,
muchas. Mas que nada, a ver... con las modernizaciones, ellos van a la cola de las tdltimas técnicas,
de lo tdltimo. Pero, por eso, porque no pueden. Porque tienen gente que hace cincuenta afios hace lo
mismo y entonces hay que hacerlo.

Totalmente resistentes al cambio

-Claro. Decis: “;Qué hago? ;Adonde lo llevo? ;Qué hago? No puedo, tengo que esperar que pueda
reacomodar”. Eso puede llevar afios, no es tan fécil.

Si. Aparte, se supone también que hay otros actores que se mezclan, como los gremios y demas,
donde también tienen su “pata que aplasta”

-iTerrible! Si, si,si, es terrible. Por eso no es, no, para nada. Pero no porque la contabilidad sea
distinta, sino porque el contexto es distinto .

Exactamente. Esto con respecto a lo macro, diriamos. Ahora te bajo aca, a lo micro, a la
Facultad

-Jajaja

Objetivo: identificar las perspectivas epistemoldgicas de educacidon y formacion contable a las que
adhieren las docentes

1.-¢Cual es tu ideal de formacion en la carrera de contador piblico? ;Cual es tu formacion
ideal para un contador? ;Qué deberia abarcar?;Coémo deberia ser el perfil del contador para
vos?

-Eh... yo siempre fui bastante critica con la carrera de contador de esta Facultad. No puedo decir lo
mismo de otras, pero de esta Facultad, ya que es una carrera que tiene mucho de economia, mucho
de administracién, mucho de comercializaciéon. Cuando esos alumnos, si realmente les gustaria eso,
tienen la carrera especifica. A la carrera de contador publico le falta cosas especificas de su carrera,
eh... que bueno, este... habria que trabajarlo mucho para mejorarlo. Pero no solo porque le falta
experiencia en la calle, digamos. “Calle”, que es lo que mds te ensefia. Siempre le digo les digo a mis
alumnos que acad les damos herramientas, pero que ellos van a realmente estudiar en profundidad
cuando tengan los temas y los problemas y los tengan que solucionar. Nosotros les podemos arrimar,
que no les podemos ensefiar todo. Es imposible ensefarle todo. Pero que, dentro de todo, le damos
algunas herramientas como para que el dia que salgan no estén desprovistos de...

Criterio para poder solucionar cosas
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-Claro. Pero, este... yo... yo la haria una carrera mucho mas profesional, no taaan “el mundo y sus
alrededores”, sino mds especifica

Mas profesionalizada

-Si

¢ Cuales son los valores que consideras fundamentales en un egresado de contador publico?
-Mmmm... jguau!.. esa si que es dificil, jeje... eh... bueno, mira: la mas importante para mi, que se
ve mucho, y es... estd muy degradada... es la ética profesional. Es muy fulera la calle, muy fulero el
mundo profesional, eh... la ética es el valor fundamental. No se puede trabajar asi. Aparte, los que
trabajamos bien nos encontramos permanentemente con problemas que yo digo: “Pucha, tengo
problemas yo, que trabajo bien. ;Y el que trabaja mal no le pasa nada?”

Si, es cierto

-Es terrible

Pero me rehiso a seguir la corriente en eso

-iNo! Yo también, yo también. Pero es tan dificil, ;viste?. Todo es asi, todo es complicado.. porque
aquel miente, porque aquel hace las cosas mal, y caemos todos en la volteada

Pero por algo estamos como estamos, Norma. Porque siempre se esta buscando la ventaj,a la
chicana, el atajo

-Tal cual

Nunca es cumplir por cumplir

-En vez de ser honesto y decir: “Mir4, a vos te corresponde pagar en junio, ;querés que paguemos un
poco y después, cuando yo termino la declaracién jurada (que es lo que yo hago con los que no me
dan la informacién) y yo les digo: mird, yo no tengo la informacién, asi que yo hago un cdlculo, pero
cuando vos después me traigas los resimenes bancarios, me traigas... me traigas... yo te hago la
declaracién jurada y ahi sabremos” Bueno, pero uno es honesto. Vos vas con la verdad. A ver... pero
algunos no trabajan bien y no llegan, y el problema es de ellos no del cliente

Y les dicen que vence en una fecha posterior para tener margen para trabajar

-Y no les dicen que tienen que pagar con intereses

Claro, “esto es lo que hay que pagar”

-Por eso te digo. La ética es lo mds importante, porque después lo otro es, a ver...

Se puede aprender o no

-Si, saber mds o saber menos ¢ viste?. Porque vos podés saber mas o saber menos, pero eso no hace
la diferencia. La diferencia es la ética, ahi estd el quiebre, para mi.

Coincido, si ;Cuales son los saberes...
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-Perdén, y eso no se lo ensefiamos en la Facultad

No. No en algo determinado

-.Me entendés? Eh... yo...

Porque por ahi los chicos te preguntan...

-Yo a los alumnos se los vivo recalcando, eh... se los vivo diciendo

“Y por qué tal cosa, y por qué tal otra”. Bueno, chicos, porque actian de forma ilegal, porque
cometen fraude, porque estan actuando mal

-Tal cual. Porque mienten, porque no dicen la verdad, porque dicen la verdad a medias, porque a
veces no mienten...a veces dicen la verdad a medias, que por ahi es casi lo mismo, por ahi es casi lo
mismo

Es la tipica: ‘“No menti, omiti’’

-Jeje.. si. No me acuerdo como hiciste la pregunta, pero por eso te digo si bien es un valor que para
mi es fundamental, en la Facultad no lo damos abiertamente, lo insinuamos en algunas materias.
Como la mia, ante cosas puntuales, pero no es algo que uno recalque y...

Que se evidencie de una manera tangible
-Exacto

2.-Perfecto ;Cuales son los saberes que consideras imprescindibles para un contador publico?
6
.Qué es lo que tiene que saber si o si para considerarlo formado como contador piiblico?

-Mucho
Que tiene que ver con lo que me decias del perfil, ;no? Que vos veias

-Si, si, mucho. Mmm... bueno... la parte de Derecho... eh... es pilar. Porque si no sabés, es imposible
trabajar... eh... la parte contable... obviamente, contable y auditoria, porque son... este... el huevo
y la gallina. No sé cudl es primero... eh... mmm... matematicas, que no saben... eh... yo no sé¢ donde
estd el error, pero es muy duro en segundo aflo decirles: “Saquen por regla de tres simple...” y que te
digan: “No sabemos qué es la regla de tres simple”

No saben como sacar un porcentaje
-No, no, no. Es terrible, es terrible, yo me quiero morir, pero...

Te llaman en el medio del examen para preguntarte (a mi me ha pasado): “; Cémo saco? ; Cémo
se calcula el veinte por ciento?

-Eh... muy duro. Entonces, yo digo: “jAy!Van a salir... ajj... Bueno, Impuestos, porque es lo primero
que van a hacer. Salen a la calle y hacen sueldos e impuestos y les falta. Nosotros, en el estudio,
generalmente tenemos chicos jovenes, recién salidos, que nos piden porque son “parientes de” para
aprender y no, no saben. Hacen agua. Es como que todo estd ahi, en una nebulosa... eh... nuestro
error, a lo mejor, como docentes, es darle mucho, mucho, mucho, mucho, pensando de que asi
cubrimos todos los flancos, y al final, en definitiva, creo que no les damos nada. Eso es un
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pensamiento que es muy recurrente en mi y yo me cuestiono mucho eso. A lo mejor dar...; viste que
hay un dicho que dice: menos es mas?... eh... pero es como que si vos das menos y mas
profundamente, es como que bajas nivel. No creo que sea asi, pero vos te compards con otras
facultades y vos querés estar a la altura de los demds. Entonces, por ahi somos muy enciclopedistas
y no enseflamos lo esencial. Es una idea que siempre tengo.

Claro. No integran, no saben cémo aplicar todo lo que le enseiiamos, porque no lo integran

-Jaja... no solo en tu materia, jen mi materia también, eh! y yo recalco y recalco permanentemente:
para qué hacemos esto y porqué lo hacemos.

No sé. Pasa que terminas de explicarles dos o tres temas donde, después, tienen que integrarlos
y no saben cémo integrarlos, a pesar de que en cada tema te fueron contestando de manera
correcta

-Si, si, si, es... eh... lo que pasa es... Yo, el otro dia, lef a un autor que decia: “Los alumnos saben
leer y escribir, pero no saben para qué leen y para qué escriben”. Si, es asi.

No internalizan lo que estan aprendiendo
-No. Es un saber, pero esta ahi, digamos, es un saber.

Y es como que borran. Siempre les digo: es como que aprueban...por ejemplo, en Contabilidad
I pasa que aprueban el primer parcial: “Listo, me lo saqué de encima, lo borré”. No, eso hay
que recuperarlo, o sea, no me lo borren. Listo. Es como que lo tachan y pasamos al segundo
parcial. Y todo lo que aprendieron en el primer parcial ya esta, porque lo aprobaron

-Yo... cuando les digo: “Yo me acuerdo, con mi profesor de Contabilidad Basica, decia...” jajaja...
jme miran con una cara! Porque para mi es un saber eterno, permanente, €50 no va a cambiar.

Siempre les digo: “Lo que aprendiste, no te lo olvidas™”

-Claro. A ver... devengamiento, cosas bésicas, por decirte es algo que si o si tiene que estar. Lo demas
puede cambiar con el tiempo, pero eso no.

No, seguramente. ;Y esos son los que consideras imprescindibles? ;Y cuales consideras
complementarios para la carrera? Que sirven, pero no son fundamentales

-Y bueno... lo que te decia: administracién, economia, las materias sociales, digamos. Que si, estd
bien porque completan, digamos, un conocimiento. Pero no son pilares, digamos, son de formacién
general. Que estd bien, eh.... porque por ahi, vos no podés desconocer cosas, pero que si no estin, no
te va a pasar nada.

3.-No va a hacer la diferencia, perfecto. ;Cual es tu ideal de articulacion con otra asignatura?

-Ay, mird... a mi me gustaria una vez por afio, dos veces por afio (una cosa asf) hacer una reunién
con todas las materias que son afines, tirar un problema y decir: “A ver: ;Cémo lo enfocariamos?
Vos atendé el punto de vista juridico, vos desde el punto de vista de la administracién, vos desde el
punto de vista... y desmenuzar. Es decir, lo estamos haciendo asi o no, como para ver. Yo, por
ejemplo, nunca hablé con la gente de Contabilidad Bésica: “; Hasta donde das vos? Y a partir de ah,
estoy yo”. O de Estados Contables o de Valuacién Contable... eh... y eso me hubiera encantado.
Porque, a lo mejor, estoy dando algo que ya lo dieron o a lo mejor el otro necesita que yo de algo que
no estoy dando, y no me doy cuenta. Porque, para mi, seria fundamental eso, seria barbaro. Porque
por ahi no, pero vos llega hasta acd y yo tomo a partir de ahi, a partir de ahi tomo yo. Por decirte un
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ejemplo, Valuacién Contable: yo hago un balance de sumas y saldos o si querés lo armo
histéricamente y vos a partir de ahi, vos tomds los saldos y decis: “A ver, ;Qué hacemos con esto,
este valor es valor de mercado, es valor de reposicion?”. Seria barbaro, porque el chico ya vino hasta
acd y de acd sabe como sigue.

JEn qué aspectos deberia tenerse especial cuidado a la hora de articular?
-Ahh....
. Contenidos, evaluacién, dinamica de las clases?

-Mir4, la evaluacién... yo no me meto mucho en la evaluacién, porque yo siempre digo que cada
profesor evalda de acuerdo a como es lo que da.

Es absolutamente subjetivo

-Si, es muy subjetivo. Entonces, por ahi, yo no me meto en eso porque no puedo opinar. Pero si en
contenidos, en lo que das y cdmo lo das. Ahi si me parece que necesitamos abrirnos mds, conversar
mads, ver estrategias. Creo que si.

Perfecto. ; Como evaluas la articulacion actual entre Contabilidad I y Contabilidad 11?

-Y... lo hacemos a través de los contenidos minimos. Porque yo... no es porque me he sentado a
coordinar, digamos, no. Yo sé que en Contabilidad Bésica dan esto, esto, y esto... y yo doy esto, esto,
y esto. Mds que ahi, mds que eso no, no tengo otra cosa.

4.-Es lo que pasa. Verdaderamente, es lo que pasa. Segin tu experiencia, ;Cuales son los
conceptos desarrollados en tu asignatura que presentan mayor dificultad de comprension en
los estudiantes?

-Jooo... la primer dificultad que yo veo: no saben leer e interpretar un texto. Cuando ellos tienen que
ver textos que, a veces, son bastante... eh... ya tienen un nivel de complejidad (por ejemplo los
alumnos no quieren estudiar por Fowler Newton porque no lo entienden, porque viste que Fowler te
pone llamaditos y tenés que ir para atrds, para adelante, para atrds, para adelante) y dicen: “No se
entiende”...;qué no se entiende?... cuando te dicen... lo que no entienden es porque no saben leer.
No saben cdmo leer. O sea, si, saben leer pero no saben cémo leer y de un texto sacar lo basico, lo
medular. Eso por un lado. ;Cémo era la pregunta?

Y los conceptos contables que a ellos les resultan mas dificultosos, que probablemente tiene
que ver con la falta de comprension lectora?

-Contables, lo basico. Que yo... me super preocupa. Ellos no saben lo que es moneda de cuenta, no
saben lo que es devengamiento, no... no, no... hay cosas que son basicas y que no lo entienden, no
hay... se lo expliques de la manera que se lo expliques, una y mil veces, y no esta.

Yo creo que tienen un problema con la abstraccion, también

-Claro, y ese es el problema de matemadticas. Matematicas. Yo siempre les digo: “Miren, chicos,
matemadtica y contabilidad son abstracciones totales. Si ustedes no son capaces de, con un simbolo, o
con una cuenta, o con un asiento (como les quieras llamar) representar algo es inutil. No, no. Ustedes
tienen que imaginar”. Ajuste por inflacién... los chicos... no, no, no... claro... no solo los chicos.
iSi vos supieras, en el Consejo Profesional! Camadas y camadas de contadores que jamas vieron
ajuste por inflacion... estdn desesperados.
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Lamentablemente, somos unos privilegiados. Digo lamentablemente porque...

-Yo, que lo hice... la 19742... o sea ano ’72, *73, jqué sé€ yo!.Claro, uno viene de esa vieja escuela y
vos decfs...

1Yo estaba estudiando cuando salié la RT 10! Jajaja ;La vieja RT 10! Estaba estudiando cuando
salid...

-Si, las RT, tan... a lo mejor las estudian, pero no han captado la esencia. Por eso te digo, no captan
la esencia.

Claro, lo ven como un mecanismo
-Claro: esto se suma acd, y esto se pone acd, y esto se resta de aca...
JPara qué?

-jAja! ;Para qué? ;Me entendés? Ese es el problema, y ahi esta lo medular que yo veo que falta.
Entonces, salen a la calle y se pegan unas peladas de frente, pobrecitos, y lloran.

. Cuales son las causas a las que atribuis esta situacin? Vos me decias no tienen no pueden
comprender y no se pueden abstraer

-No, no, no...este... ellos quieren que vos le digas como se hace, nada més... “; Y usted como quiere
ue lo haga?”... mira...
que lo haga?”

Jajajaja

-Por mi, hacelo cabeza abajo, los pies para arriba... a mi, eso no es lo que me interesa. Me interesa
que vos sigas una determinada técnica. Pero, por qué esa técnica, o aplica otra que te guste mas, pero
decime porqué la hacés. No quiero que hagas lo que yo digo, sino lo que es necesario para llegar a un
determinado objetivo.

Exactamente

-No, no...ahhhh...es una liviandad que me cuesta mucho, por ahi...este...adaptarme a ella. Porque
nosotros venimos de otra escuela.

O que te pregunten: “;Y esto? ;Qué va a tomar de esto? o ;Qué no va a tomar?”

-Siiif...de qué pagina hasta que pdgina hay que estudiar. Y yo les digo: “Mird, yo cuando soy
profesional le tengo que explicar algo al cliente, no importa donde y cudnto estudié, yo lo tengo que
saber. Vos podés estudiar un libro, cinco libros, diez libros, o quinientos libros. En base a eso, vos
vas a ser un profesional mas completo o menos completo. ;Cudl es tu objetivo? ; Vos querés saber de

esta pagina a esta pigina? Y bueno, asi vas a ser como profesional”

Es lo que yo les digo: ‘“Cuando no sepan hacer algo, diganle: ahhh...pero yo, lo que pasa es que
eso no lo estudié para rendir. Bueno, asi les ira”. Entonces, no preguntan mas nada

-Esa es la falencia, la liviandad, el...eh...la superficialidad

Que se den cuenta que no es un papel colgado en la pared, que van a tener que comer de eso
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-Siempre les digo: “Chicos, con esto le van a dar de comer a sus hijos, asi que piénsenlo muy bien”.
Porque no es asi, como que “ah, tengo el titulo de contador”, porque hay miles de contadores y los
pingos se ven en la cancha .

5.-Obviamente ;Cuales son las habilidades que los estudiantes deberian desarrollar en tu
asignatura?

-Y...a ver...comprender la integralidad de un ejercicio econdmico: cémo se empieza, como se
desarrolla, y coémo termina. Obviamente, no todo, pero las cosas mds importantes.

Tener una idea de lo general

-Y que es un...es como una rueda que da vueltas, y vueltas, y vueltas, y que (con unas ciertas
variaciones) pero asi va a ser una empresa chiquita, mediana y grande. Esas mismas cosas van a
suceder en todas: comprar, vender, cobrar, pagar, y de todo eso yo tengo que obtener informacion,
que eso es un...es muy dificil que no se te escape informacién. Porque el captar la informacion es tan
importante como saber procesarla. Ellos creen que solo es saber procesarla, pero vos también tenés
que entender que hay que captarla, que no se te escape nada, porque yo les vivo haciendo cuentitos y
anécdotas para que ellos entiendan. Porque se te escapa. Hay un montén de gente trabajando y vos
no podés dominar todo. Entonces, tenés que crear mecanismos para asegurarte.

Para que eso no se escape, y para que no dependa de la voluntad de una persona

-Totalmente. Entonces, asegurarte de captar toda la informacidn, asegurarte de procesarla, de que esté
bien procesada, y que después, cuando salga la informacion, esté...eh...conciliada con la realidad. O
sea, es dificil,] es dificil. Yo les explico a los alumnos para que ellos entiendan que nuestra funcién
es mucho mds que la de hacer un asiento o liquidar un impuesto, es muy compleja, muy compleja. Y
donde hay que trabajar, donde se trabaja con gente, con personas, y que es muy dificil a veces trabajar
con esas personas. Pero cuando yo les cuento...pero para que ellos entiendan, que ellos van a saber
hacer un asiento, pero con eso solo no alcanza .

Totalmente. ;Cuales son (de esas habilidades que deben desarrollar que vos me decias recién,
de ver todo integral y conocerlo todo, aunque después les falte profundizar) cuiles son las
habilidades mas complejas que tienen que desarrollar? ;Esa capacidad de integrar?

-Son varias: la de abstraerse (que vos siempre cuando te ponés a hacer un...a diagramar un sistema
contable te tenés que abstraer totalmente, no olvidarte de nada) integrar todo, adaptar las personas
con las que vas a trabajar (porque a veces vos hacés todo muy lindo y las personas que trabajan no
saben cudnto es dos mds dos, pero como hace cincuenta afios que estan y no las podés sacar, las tenés
que dejar y vos necesitds alguien que tenga diez veces mas habilidades)

Mas conocimiento, mas habilidades, claro

-Es sumamente complejo, la realidad es sumamente compleja. Entonces, si yo tengo que desarrollar
habilidades y hay algunas que no las puedo desarrollar en clase (como es esa de que vos tenés...que
yo trato de explicarles cosas...claro...yo tengo millones de gente...de cosas con las que me
encontré... y claro vos al principio sos...eh...venis, llends de...ah, si... porque esto lo voy a hacer
asi, y entonces haces un cursograma, y esto pasa aca, y esto...) y después, en la realidad, se te viene
todo abajo, un desastre. Porque...este...no sabe ni cuanto es dos més dos, es dificilisimo ;y esas
habilidades cémo las desarrollo? Una habilidad de ubicarse, que yo tampoco la tenfa cuando me
recibi, la fui aprendiendo con el tiempo, con encontrarte diez mil problemas “;Y cémo hago ahora
esto? Tengo esto y no me puedo salir de ac4, pero esto asi, no me sirve ;y como lo modifico?” Y ahi
empiezan tus habilidades para ir cambiando, aunque sea, pequefias cosas que después te van
posibilitando cambiar otras, y eso te posibilita cambiar otra.
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Pero, por lo menos, les transmitis que con el conocimiento que se van a llevar, van a ser capaces
de buscar herramientas para solucionarlas

-Es lo que yo les digo: “Nosotros les vamos a enseflar herramientas, habilidades, pero después es
complejo, no es taaan facil. Acé es todo ideal, porque nosotros decimos: compramos, vendemos,
cobramos... ni comprdés, ni vendés, ni cobrés, porque todo es recontra dificil, porque querés comprar
y no hay, querés pagar y no tenés, querés vender y no te compran, y entonces vos disefiaste todo muy
lindo, pero la realidad...”

6.-Totalmente. ;Cual es tu grado ideal de integracion entre teoria y practica?

-Ahhh...;esa s que es compleja! Porque, a ver, yo siempre digo: la teoria tiene que ser el sustento, la
base, pero a veces la teoria no te ayuda totalmente para desarrollar la practica. La practica es una
habilidad que vos vas adquiriendo con el tiempo, es “calle”, es andar, es “laburar y laburar”, y
encontrarte con problemas, y ver como lo soluciono, y otro problema como lo soluciono. Y en esa
cadena que vos vas haciendo, a veces, hasta te olvidas de la teorfa. Hacés lo que podés.

Claro

-No hay un ideal

Por eso no tenés un ideal

-Eh...yo...para mi, te tenés que ir adaptando a lo que tenés, como lo podés hacer...

. Consideras que en el programa pudiste plasmar esta idea tuya de que necesitamos teoria, pero
en la practica eso se va como adaptando?

-Captando. Si, yo creo que si. Pero bueno, no sé. Pero los alumnos, a lo mejor, lo pueden decir mejor
que yo. Es decir, yo en mi cabecita lo tengo bien, pero yo escuchaba que una persona decia: “Mir4,
yo sé lo que digo, pero no sé lo que el otro escucha”

Si, es cierto. Por ahi, para vos esta clarisimo, pero el que esta escuchando...

-Hay cosas que estdn tan claras y el otro, a lo mejor, no lo ve asi, no lo escucha asi, no lo entiende
asi, es dificil. Hemos desarrollado actividades como docentes pero uno, ya sabiendo eso, uno va
buscando...

Pero, ;No te sentiste, por ahi, condicionada en algin aspecto a la hora de hacer el programa?

-No, no, no, no, no, no. La verdad, que no.

Y en cuanto a la ensefianza, ;Consideras que en la ensefianza, en las clases, ese programa se
plasma con el mismo grado de integracion que vos previste entre la teoria y la practica?

-Y yo, mi comisién si. Por ahi, ;viste? dudo en otras comisiones. No podés. Ahi seria otra cosa.
(Cémo te aseguras que siempre sea asi? Yo trato de machacar, y machacar, y machacar: “Miren, esto
es importante, ac hay que prestar mds atencidn, esto hay que profundizarlo més, presten atencién en
esto...” Ajjjj

Claro. Vos establecés criterios. Obviamente, no se puede controlar. Tendrias que estar al lado
de cada profesor...
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-Tendria que estar todos los dias en todas las comisiones...

Y tampoco seria término porque, obviamente, el profesor cuando estas vos, probablemente, dé
de otra manera que si esta solo...

-Tal cual, si.

. Consideras adecuada la dinamica de las clases?

-Si, por lo que dicen los alumnos. Ahora, en la tltima entrevista de pasantes, varios chicos dijeron:
“Me gustd, me abrid la cabeza...eh...senti que era importante, si, me gusté mucho” Eh...creo que si.

. Consideras que existen aspectos a mejorar?

-Ufff...muchos...eh...pensa que nosotros, por ejemplo, usamos...eh...tecnologia, que es un software
que es, digamos, un software muy bdsico, pero que es una herramienta. Y cuando yo lo doy, explico
que, bueno, es un ejemplo. Es como, a ver, es un auto: el auto te tiene que llevar. Vos podés tener un
auto mas confortable, uno menos confortable, uno que te lleva més rapido, uno que te...pero es una
herramienta, no es la misién, no el objetivo...eh...lo mismo con las técnicas que usamos que, a veces,
(viste? Ellos se quejan que las planillas...a ver: “el dia que ustedes se reciban, hagan planillas
minimas. Lo que pasa que ustedes, ahora, estin entendiendo porqué se usan, porqué surge
informacién que van a necesitar, pero el dia que vos ya sepas lo que vas a necesitar, vos disefids y
hacés las cosas a tu manera”. Es una herramienta, o sea, lo que les damos son herramientas. Les
damos oportunidad de poder, incluso, de cuestionarlas. A mi me gustaria que el alumno diga: “No,
yo...a mi, asi no me gusta...yo lo harfa...”

Pero que entiendan que pueden cuestionar cuando ya tienen el conocimiento

-Claro, claro. ;Viste? Mas de una vez les digo: “Bueno, cuando terminamos el cuatrimestre, a ver:
(qué cambiarias? ;qué harias? ;cémo lo harfan ustedes? ;justedes que ahora ya vieron todo?” El
proceso es muy dificil. Solo te digo que, en mis afios de docencia, uno o dos alumnos se animaron a
decirme algo. Porque si, porque aparte yo veo que vienen a clase y estdn con el celular y estian
pensando en otra cosa, y yo no sé hasta qué punto estdn enchufados, vienen a clase, y participan, y se
involucran.

No entienden que tienen la mitad de la materia estudiada ya. si prestan atencion en clase.
Porque ahi le hace el “click” y entienden

-Y (sabés qué les digo siempre?: “Miren, yo que he trabajado con tantos chicos jévenes recién
recibidos. Ahora tienen a quién preguntarle. El dia que se reciban, se van a morir de vergiienza tener
que preguntar esto que estamos dando. El momento es ahora, donde ustedes: |y por qué? ;y si yo no
lo quiero hacer asi? ;si lo quiero hacer asd?. Eh...ahora...piensen, piensen...” Y es muy...y yo no sé
si ellos lo entienden, no sé. Yo trato permanentemente, trato, porque sé lo que les espera
después...eh...la frustracién. Porque sé que después se frustran, que se sienten que no estin
capacitados, “y al final estuve seis afios y me maté estudiando y ahora siento que no sé nada”. Le
digo: “Mir4, todos nos pasd, no es que sos la inica. Lo que pasa es que vos tuviste un montén de
herramientas y ahora tenés que enfocarte en cudl de ellas tenés que usar en cada caso”

Exactamente. Totalmente. Yo siempre les digo: *Si lo aprendieron, van a encontrar la solucién”
-Si, si, pero lo que pasa es que no tienen capacidad de...de...o posibilidad de error. Tienen terror a...

Poca tolerancia al fracaso
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-iEso! Poca tolerancia al fracaso. Enseguida se les vienen el mundo abajo.

Porque somos parte de una sociedad eminentemente exitista

-Mir4, si todos hubiésemos sido asi, no habria nadie. Les digo: “Mir4, yo no estaria en la profesién”
La perfeccion no existe, entonces...

-¢Sabés las veces que me equivoqué para llegar a esto? ;Sabés las veces que hice balances y busqué
errores? (y antes los buscdbamos a mano y puntedbamos a mano. Ahora apretas un botoncito y te dice
si hay diferencia)

7.-En el momento de la evaluacion ;Qué aspectos se priorizan al preparar los temarios?

-Es...la evaluacion es, para mi, mi punto débil. Porque es como que yo siempre quiero mejorar la
evaluacion. Porque estds evaluando conocimientos y habilidades, y no sé si estd bien evaluado. Nadie
te puede decir: “Esta bien” o “Estd mal”

No hay un instrumento perfecto de evaluacion

-iEso! Entonces, uno va buscando, va variando, va acierto y error. Cuando ve...cuando los chicos no
aprueban, vos decis: “;Estuvo en mi la falla?”. Yo me cuestiono siempre.

Pero, ;Qué es lo que buscas priorizar? Por ahi, ;una integracion?
-Una integracion, si, si, si. Por eso hacemos dos o tres cositas y...y, digamos, redondeamos algo.

2 Como se construyen los instrumentos de evaluaciéon? ;Como los construis? Yo, porque en este
caso sé, pero ;Cémo lo hacen en la catedra? O sea ;Como construis esos instrumentos?
. Tomando criterios diferentes cada vez? ;O tratas de hacer algo homogéneo en el tiempo? ;O
tratas de que los construyan diferentes profesores o los construis vos?

-No, no, no. Antes si, y después me di cuenta que era un error. Entonces yo hablé con mi gente y les
dije: “A partir de ahora, cada uno va a tener que, cada uno, poner su granito de arena”. El ejercicio lo
hacen diferentes personas. La teoria, nos reunimos y vamos viendo qué poner, qué sacar, qué es
mejor, qué es peor. Pero yo no soy la que decido. Soy la que coordino, pero no soy la que decido.
Porque para mi, eso es un error. Los exdmenes los hacen. Yo tengo una grilla que, (de tres afios, vos
la conocés) cada uno hace. Yo termino mirandolo.

Por eso te digo, esa es una informacion que yo conozco, pero necesito recabarlo de las dos
catedras

-Ahora esti el ejercicio hecho para este cuatrimestre. Yo ya lo estuve viendo, ya les mande todos los
errores que yo fui viendo (que se me tienen que haber pasado alguno, obviamente) pero yo los miro.
Y también (es mds para Contabilidad II) quiero cambiar. Estoy trabajando con las chicas nuevas, que
son adscriptas, nuevitas, nuevitas. Que son muy inteligentes y son muy muy rdpidas. Entonces les
digo: “Chicas, ustedes me tienen que ayudar a aggiornar esto, a hacer, a usar otras técnicas para
mejorar” Porque uno viene tan... es como que llega un momento que vos no tenés pensamiento
lateral, entonces. Y vos te das cuenta y...;cémo lo soluciono?

Porque, aparte, estas en la “cotidiana”

-Claro, estds con tantas cosas y encima tener pensamiento lateral para esto. Es como que vos haces
agua. Entonces, yo las agarré a las chicas nuevas y les dije: “Miren, chicas, yo quiero que ustedes
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(que hace afios que estdn en la catedra) me propongan cambiar cosas. Esto lo enfocamos asi, esto lo
podemos hacer asd, denme cosas nuevas, que yo no tengo”. Porque ya mi cabecita estdi muy
estructurada. Si vos lees a Estanislao Bajraj, que es un cientifico que ha escrito varios libros, te dice
que la mente le cuesta cambiar, no quiere, vuelve siempre, lucha por volver siempre. Y yo noto en
la catedra me pasa eso.

Por una cuestion, también, de miedo inconsciente a lo que puede ser el cambio

-, Vos sabés que no es eso? Es que me cuesta. Lo pienso de noche. A veces, suefio y digo: “Eso hay
que hacer” y después, a la mafiana, digo: “Pero yo anoche estuve pensando antes de dormirme” Me
tendria que levantar y escribirlo, porque al dia siguiente ya no me acuerdo. Pero yo tengo la intencion,
pero mi mente se ve busca borrarlo.

Si, porque es cierto. Uno tiende (al menos a mi me pasa) uno tiende a estar en lo estable, en lo
que ya se comprobé

-Nos cuesta salir de nuestra zona de confort, es terrible, pero es asi. Yo lo noto y, realmente, lo sufro.
En este caso de la citedra, lo sufro porque digo: “Y yo busco, pero mi mente trata de borrarlo y de
sacarmelo”.

. Cuales son los criterios de evaluacion y la escala de valoracion de esos criterios? Es decir
¢ Como valoras? ;Valoras mas la teoria que la practica?

-No, no, no
Dentro de la practica ;valoras algo mas que otro?

-Si. En la practica, bueno, los exdmenes los hacen otros, también. Pero yo, por ahi, trato, les digo, por
ahi, no solo la técnica sino para qué y porqué. Algunos me hacen caso, otros no. Si vos ves los
examenes, en algunos exdmenes hay gente que indaga un poquito mds, que no es solo hacerlo porque
si, porque esto va acd, y entonces yo esto saco para acd, y esto lo pongo acé, sino para qué y porqué.
Si yo en la evaluacion, trato de que sea completa, evaluar todo: la teoria, la préctica, la compresién
total, el desarrollo total, no cosas puntuales.

Perfecto. ;Los criterios de evaluaciéon son expresamente uniformes para la catedra? O sea
.Estan todos de acuerdo en que “vamos a valorar esto asi’” ‘“vamos a evaluar esto asi” ''vamos
a...” mas alla de que es subjetiva la correccion?

-Si, si, lo charlamos, lo charlamos bastante. Si, nos ponemos de acuerdo. Yo trato que participen
todos, que todos den su opinién y que participen, y siempre les digo: “Si hay algo que cambiar, si hay
algo que cambiar, se cambia. No hay ningin problema”.

Perfecto. Y, ; Consideras que existen también aspectos a mejorar con respecto a la evaluacion?

-Siempre, siempre se puede mejorar. Siempre quiero mejorar, yo soy una eterna disconforme. Yo
siempre estoy queriendo mas, mas, mas, mas y mejor, mas y mejor.

Listo, Norma. Muchisimas gracias.
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Determinacion de la muestra poblacional para la realizacion de la encuesta al estudiantado

Se procedié a determinar la muestra poblacional aplicando la férmula de Murray y Larry (Spiegel,
2005), segun se indica en el anexo de la presente tesis.

ZoN

n: eg(JV-I)+Z202

En donde:
n = es el tamafio de la muestra poblacional a obtener.
N = es el tamafio de la poblacién total. En nuestro caso, N = 324

o = representa la desviacién estdndar de la poblacién. En caso de desconocer este dato es comiin
utilizar un valor constate que equivale a 0.5

Z = es el valor obtenido mediante niveles de confianza. Su valor es una constante, por lo general se
tienen dos valores dependiendo el grado de confianza que se desee siendo 99% el valor més alto (este
valor equivale a 2.58) y 95% (1.96) el valor minimo aceptado para considerar la investigacién como
confiable.

e = representa el limite aceptable de error muestral. En este caso, debido al contexto pandémico que
no permitié la utilizacién de dispositivos electrénicos provistos por la Facultad para realizar las
encuestas, se aceptd un error muestral del 15%, considerando también que la encuesta no era de
cardcter obligatorio.

n= 1,962 x0,5%* x 324 =37,8189

0,152x (324-1) + 1,96?x 0,52
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Diseiio de la encuesta realizada al estudiantado

29/11/21 18:32 ENCUESTA PARA ESTUDIANTES DE CONTABILIDAD 1l

ENCUESTA PARA ESTUDIANTES DE
CONTABILIDAD I

Esta encuesta se realiza a los alumnos que cursaron la asignatura Contabilidad 11, a los
efectos de conocer su opinién, tanto sobre las caracteristicas de la materia mencionada
(cursado, dinamica de clases, etc) como sobre la asignatura correlativa previa
Contabilidad |

*Obligatorio
1. 1-;Cémo te resulto la comprension de los siguientes conceptos aprendidos en
Contabilidad I? Coloca una cruz en la alternativa que elijas *

Selecciona todos los que correspondan.

Facil Dificil  Muy dificil No logré entender

Devengado
Variaciones Patrimoniales
Partida Doble

Registracion

2. Menciona algun otro tema no considerado en la lista anterior que no lograste

comprender

https://docs.google.com/forms/d/10DCboKGumKgk6kyoSrEvi0j0L7 DOAIUBmMDBPOy_Ttmw/edit 1/5
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29/11/21 18:32 ENCUESTA PARA ESTUDIANTES DE CONTABILIDAD I

3. 2-;Qué contenidos de Contabilidad | te resultaron mas utiles para el cursado de
Contabilidad 11?7 Coloca una cruz en la alternativa que elijas *

Selecciona todos los que correspondan.

No lo utilicé Otil Muy Gtil  Imprescindible

Devengado
Variaciones Patrimoniales
Partida Doble

Registracion

4. Menciona un contenide no considerado en la lista anterior que hayas utilizado
frecuentemente en Contabilidad Il.

5. 3-;Como te resultaron las clases de Contabilidad |? Coloca una cruz en la
alternativa que elijas *

Marca solo un dvalo.

"Regulares”
Buenas
Muy buenas

Excelentes

https://docs.google.com/forms/d/10DCboKGumKgk6kyoSrEvi0j0L7 DOAIUBmMDBPOy_Ttmw/edit 2/5
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29/11/21 18:32 ENCUESTA PARA ESTUDIANTES DE CONTABILIDAD I

6. 4-Conrespecto a las clases de Contabilidad |, jcual es tu opinion con respecto a
las siguientes afirmaciones? Coloca una cruz en la alternativa elegida *

Selecciona todos los que correspondan.

Totalmente en En De Totalmente
desacuerdo desacuerdo acuerdo de acuerdo

La teoria y los ejercicios
practicos se daban en
momentos muy distantes

La teoria y los ejercicios
practicos se daban en
simultaneo

Faltaron mas explicaciones
tedricas

Faltaron mas explicaciones
practicas

7. 5-;Coémo consideras la manera en que se evalua Contabilidad 17 Coloca una cruz
en la alternativa elegida *

Selecciona todos los que correspondan.

Totalmente en En De Totalmente
desacuerdo desacuerdo acuerdo de acuerdo

Los ejercicios y preguntas
son muy similares a los
vistos en clase

El tiempo para resolver el
examen es suficiente

En la muestra de examenes
explican muy bien los errores

cometidos

La calificacion obtenida es la
esperada

https://docs.google.com/forms/d/1o0DCboKGumKgk6kyoSrEviQjOL7 DOAIUBmMDBPOy_Ttmw/edit 3/5
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29/11/21 18:32 ENCUESTA PARA ESTUDIANTES DE CONTABILIDAD I

8. 6-;Como te resultaron las clases de Contabilidad I1? Coloca una cruz en la
alternativa elegida *

Marca solo un évalo.

"Regulares”
Buenas
) Muy buenas

Excelentes

9. 7-Conrespecto a las clases de Contabilidad Il, ;cual es tu opinion con respecto a
las siguientes afirmaciones? Coloca una cruz en la alternativa elegida *

Selecciona todos los que correspondan

Totalmente en En De Totalmente
desacuerdo desacuerdo acuerdo de acuedo

La teoria y los ejercicios
précticos se daban en
momentos muy distantes

La teoria y los ejercicios
practicos se daban en
simultaneo

Faltaron mas explicaciones
tedricas

Faltaron mas explicaciones
practicas et

https://docs.google.com/forms/d/10DCboKGumKgk6kyoSrEvi0j0L7 DOAIUBmMDBPOy_Ttmw/edit

4/5
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29/11/21 18:32 ENCUESTA PARA ESTUDIANTES DE CONTABILIDAD 1l

10. 8-;Cual es tu opinion con respecto a las siguientes afirmaciones sobre la
evaluacion de Contabilidad 11? Coloca una cruz en la alternativa elegida *

Selecciona todos los que correspondan.

Totalmente en En De Totalmente
desacuerdo desacuerdo acuerdo de acuerdo

Los parciales para

regularizar resultan muy ‘ :
utiles

El examen es muy extenso

Consiste en realizar planillas []

No sé qué estudiar para las
preguntas tecdricas

Este contenido no ha sido creado ni aprobado por Google.

Google Formularios

https://docs.google.com/forms/d/10DCboKGumKgk6kyoSrEvi0j0L7 DOAIUBmMDBPOy_Ttmw/edit

5/5
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Esquema de ejemplo prdctico integrador intercdtedra

Aclaraciones previas
Para el caso de Contabilidad 1

Para el desarrollo de la ultima unidad de Contabilidad I se proponen varios ejemplos précticos
compilados en el libro “135 Casos Practicos de Contabilidad Introductoria” (2013), editado por la
catedra de la mencionada asignatura.

En cada uno de ellos se presentan planteos para integrar, de forma transversal, los diferentes temas
que se desarrollaron durante todo el cursado de la asignatura.

El ejemplo practico que se presenta a continuacién tiene como finalidad integrar los contenidos de
ambas asignaturas (Contabilidad I y Contabilidad IT) y comprende una mayoria de temas, mas no la
totalidad de los tépicos abordados en el contenido de la asignatura Contabilidad 1.

Podra apreciarse, asimismo, que el nivel de las consignas se corresponde con los contenidos basicos
que se presentan en Contabilidad I y que se utiliza un sistema directo para registrar los hechos
econdmicos que ocurren en cada periodo administrativo de un ente.

Asimismo, al finalizar el caso, se sugiere presentar las emisiones contables que genere el mismo,
empleando el software que se utilice en Contabilidad II (solo presentarlas, sin extenderse en el
procesamiento informético de los hechos econémicos propuestos en el desarrollo del ejemplo préctico
integrador). De esta manera, se podrad introducir al estudiantado en otro de los contenidos de la
asignatura correlativa posterior.

Para el caso de Contabilidad 11

Contabilidad I cuenta, originalmente, con un caso prictico que se desarrolla durante todo el
cuatrimestre de cursado y que sirve de medio para la aplicacién de los conocimientos que implica el
contenido de la asignatura.

Es por ello que no puede tomarse el ejemplo practico integrador de Contabilidad I propuesto en su
forma original, sino que debera ser enriquecido y completado para ser utilizado al nivel que se
necesita para el desarrollo de Contabilidad II. Vale decir, deberdn completarse los datos inherentes
al ente, asi como los componentes de su patrimonio, e incluso agregarse un proceso productivo. Todo
esto quedaré plasmado en la denominada “presentacién del caso”. Para la presente tesis, se presentara
directamente la parte del caso que se refiere a los planteos susceptibles de registracion contable.

Por las razones antes mencionadas, se considera adecuado aclarar, en la parte del ejemplo practico
integrador que se desarrolla en Contabilidad II, que han pasado varios ejercicios econémicos desde
el ejemplo practico presentado al final del cursado de Contabilidad I. Esta aclaracién permitird
incorporar los elementos necesarios para que se torne viable su utilizacién durante el cursado de la
segunda asignatura.

Sera ostensible, entonces, el cambio de nivel en el ejercicio integrador de Contabilidad II, asi como
la utilizacién del sistema centralizado para el registro contable.

Se presenta el planteo para la registracién del Inventario General de inicio y la lista de operaciones
de compras del primer mes del ejercicio siguiente, a modo de ejemplo.
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Ejemplo Practico Integrador Contabilidad I

1- La empresa “Las Dos Asignaturas”, cuya actividad principal serd la compra y venta de articulos
de bazar, se constituye bajo la forma juridica de Sociedad de Responsabilidad Limitada,
comprometiéndose los socios Julidn Alvarez, Enzo Pérez, Daniela Costa y Melina Diaz a integrar un
capital social de $2.000.000 en partes iguales.

2- Los socios integran el capital social de la forma que se detalla a continuacién:
Julidn Alvarez: un inmueble valuado en $600.000

Enzo Pérez: equipos de computacién por $98.000, estanterias por $55.000 y una camioneta utilitaria
por $347.000

Daniela Costa: dinero en efectivo por $500000
Melina Diaz: equipos de computacién por $150.000 y dinero en efectivo por $350000

3-Se abre una cuenta corriente en el Banco de Santa Fe SA, depositando $800.000. Se constituye un
fondo fijo por el resto del efectivo.

4- Se adquieren sartenes teflonadas por $85.700. Condicién de compra: a crédito sin documentar.

5-Se compran tazas térmicas por $25.250, mates de ceramica por $10.300 y bombillas por $5.690,
con cheque propio.

6-Se venden sartenes teflonadas por $14.300, recibiendo un pagaré a 30 dias que incluye $720 de
intereses por la financiacién. Costo de ventas $13.600.

7-Se adquiere un equipo de aire acondicionado para el local de ventas por $83.000, abonando la mitad
con un cheque propio y dejando el resto a pagar a 30 dias sin documentar. Se cargan intereses por
financiacion por $953. Costo de la instalacién $8.500.

8- Se adquiere una maquina para estampar ceramica por $77.000, endosando el pagaré recibido en el
punto 6 y por el resto un cheque propio.

9-Se venden mates de cerdmica por $5.900 y bombillas por $2.000, recibiendo un cheque corriente
del Banco Francés, sucursal Cérdoba. Costo de venta $5.580 y $1.790, respectivamente.

10-Se deposita al cobro el cheque del punto anterior. La empresa utiliza la cuenta “Banco de Santa
Fe SA — Valores al Cobro” solo a FCE.

11-Se adquieren ollas medianas por $89.000 a crédito, sin documentar. Se cargan $836 en concepto
de intereses por la financiacién.

12- Se venden ollas medianas por $23.000. Se recibe un cheque corriente del Banco Macro por
$13.000 y por la diferencia un pagaré de valor nominal $20.500, que incluye intereses por la
financiacion. El costo de ventas es de $22.200.

13- Se descuenta en el Banco de Santa Fe el pagaré recibido en el punto anterior. El banco procede
a la acreditacion del importe correspondiente, neto de comisiones por $120 e intereses por $470.

14- Al 31/01/20X0 se liquidan las remuneraciones del personal con los siguientes datos:
Sueldos Nominales $70.000
Aportes del Personal 17%

Contribuciones Patronales 24 %
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15-Se realizan las transferencias bancarias para abonar los sueldos, aportes y contribuciones del punto
anterior.

Consigna:

a) Realizar las registraciones contables de los hechos econémicos presentados en los puntos 1 a
15 en el Libro Diario (Contabilidad Directa)
b) Mayorizar las registraciones efectuadas en el Libro Diario

A FCE, 30/04/20X0, se realizan las siguientes operaciones:

16-Se procede a registrar el SAC devengado y sus contribuciones. Mejor remuneracion del periodo
$70.000.

17- El responsable del fondo fijo presenta los siguientes comprobantes y solicita la correspondiente
reposicion:

-Ticket por yerba, azicar y café para el personal por $1.200

-Factura por compra de mouse inalambrico por $2.000

-Factura por viajes de cadeteria por $1.450

-Factura por viajes en taxi para realizar tramites administrativos por $6.740

-Factura por compra de resmas de hojas por $ 6.500. Se destina la mitad para uso inmediato y el resto
para uso futuro

-Factura por pago de servicio de internet del mes anterior por $5.000

-Factura por pago del servicio de alarma monitoreada del mes anterior por $5.900
Asimismo, presenta $1.000 en efectivo que no han sido utilizados.

De surgir diferencias, las mismas son a cargo o a favor del responsable.

18- Al momento de realizar la conciliacion bancaria se detectaron las siguientes diferencias:
-ND por $350 en concepto de gastos de mantenimiento de cuenta

-ND por $470 en concepto de emisién de chequera

-NC por error en intereses por descubierto $230

-Cheques emitidos y no presentados a su cobro en el banco por $5.600-Cheques de otras plazas
depositados y atin no acreditados $7.440

19- Se decide pasar a morosos créditos comunes por $2.700 y se detectan documentos a cobrar
vencidos por $5.600

20- Con respecto a los Bienes de Cambio, después de realizado el inventario se obtuvieron las
siguientes existencias finales valorizadas:

Sartenes Teflonadas: $45.720
Tazas Térmicas: $17.945
Mates Cerdamicos: $6.780
Bombillas: $4.300

Ollas Medianas: $53.000
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21-En cuanto a los Bienes de Uso:

Inmuebles: vida ttil estimada 50 afios. Valor del terreno $125.000

Equipos de Computacién: vida til estimada 5 afios. Valor de recupero $8.000
Equipo de Aire Acondicionado: vida ttil estimada 10 afios

Maéquina Estampadora: vida titil estimada 10 afios

Estanterias: vida qtil estimada 10 afios

Camioneta Utilitaria: vida util estimada 100.000 km

22- Se decide constituir una prevision para créditos incobrables por $7.300
Consigna:

a) Realizar las registraciones contables que correspondan las operaciones presentadas en los
puntos 16 a 22 en el Libro Diario

b) Considerando los siguientes saldos, mayorizar las registraciones del punto a) y confeccionar
el Balance de Sumas y Saldos Ajustado

CUENTA SD SA
Recaudaciones a Depositar 33790

Fondo Fijo 50000

Banco Santa Fe SA c/c 601500

Clientes en c/c 27890

Documentos a Cobrar 17100

Sartenes Teflonadas 45720

Tazas Térmicas 19800

Mates Cerdmicos 7000

Bombillas 4500

Ollas Medianas 52100

Inmuebles 600000

Camioneta Utilitaria 347000

Equipos de Computacién 248000

Estanterias 55000

Equipo de Aire Acondicionado 91500

Maéquina Estampadora 77000

Proveedores 108900
Documentos a Pagar 113500
Acreedores Varios 35500
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Capital Social

2000000

c) Determinar el Resultado del Ejercicio

d) Registrar el asiento de refundicion de cuentas de resultados

e) Registrar el asiento de cierre de libros

121



Ejemplo Practico Integrador Contabilidad II

INVENTARIO GENERAL DE "LAS DOS ASIGNATURAS SRL" AL 30 DE ABRIL DE 20X8
DATOS DEL RELEVAMIENTO PARA SU REGISTRO EN EL LIBRO DE INVENTARIOS Y BALANCES

A continuacién se detalla, informacién que surge del relevamiento de datos y recuentos fisicos realizados al

30/04/20X8.
1. Arqueo de Recaudaciones a
Depositar
1.1. Dinero en efectivo, s/recuento $100,520.00
1.2. Cheques en cartera
1.2.2.  Cheques comunes/
1 corriente
Nimero c/Banco Recibid |Plaza |Emitido |Recibido |Importe
o de: el: por Vtas
35943588 Galicia S.A. |D - La|Santa |16/4/20X8 |Si $183,267.00
Esquina |Fe
SRL
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1.2.2.2 Cheques de Pago Diferido

VALOR
NOMINAL

Numero |C/Banco |Recibido|Plaza |Emitido |A  pagar| Ventas | Interés Importe
de: el: el: Contenido

45687712 | Nacién |Bazar 25 | Santa | 10/3/20X8 | 8/6/20X8 | Si $144,000.00 | $1,374,240.00
SRL Fe

84593781 | Macro | Prix Santa | 17/4/20X8 | 16/6/20X8 | Si $84,800.00 |$1,162,608.00
Barrio Fe

Privado
SA
1.3. Valores al Cobro, pendientes de acreditacion, depositados en el Nuevo Banco de Santa Fe ( segtin conciliacion realizada el 30/04/20X8)
CH/ N° 43292458 c/Banco Nacidn, Sucursal San Cristobal (Santa Fe) $45,700.00
CH/ N° 83272229 c/Banco Credicoop Coop.Ltdo., Sucursal Charata (Chaco) $36,000.00
1.4. Fondo Fijo
Monto autorizado $50,000.00

120



L.5. Cuentas corrientes bancarias, s/conciliacion al 30/04/20X8

Nvo Banco Santa Fe : Cta. Cte. N° 894983, saldo deudor $13,500,000.00
Banco Santander Rio: cta cte N° 900352, saldo acreedor $211,745.00
Nota: En el Bco Santander Rio se halla pendiente de cobro el cheque N°0029-3091, por $
35.000,00.

2. Deudas por sueldos, retenciones, contribuciones patronales y otras cargas sociales.

Segtin informacién contenida en las planillas de sueldos y de cargas sociales del mes de Abril 20X8.

2.1.  Sueldos a $586,802.88
pagar

2.2. Retenciones en favor de:

Aportes al Régimen Nacional de la Seguridad Social $105,624.52
Aportes al Régimen Nacional de Obras Sociales $17,604.09
Caja de Asistencia Social de la Pcia. de Entre Rios - Ley $1,137.00
4035

Sindicato: Cuota social $11,736.06
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2.3. Contribuciones patronales
Contribuciones al Régimen Nacional de la Seguridad Social
Contribuciones al Régimen Nacional de ObrasSociales

Caja de Asistencia Social de la Pcia. de Entre Rios - Ley
4035

Seg.de Vida Colectivo

2.4 Otras Cargas Sociales

Aseguradora de Riesgo de trabajo (ART)

3. Inversiones

BONAR: 7.500 acciones, Nros. 7102/16102, segtin cotizacién al 30/04/20X8, $ 810,00 c/u.

4. Cuentas Particulares Socios:

Socia Daniela
Costa (Saldo
deudor)

$134,964.66
$35,208.17
$17,604.09

$4,694.42

$26,858.00

$150,500.00

122



. Reserva Legal
A la fecha de cierre, su monto asciende a $4,860,000.00

. Previsiones y Provisiones

Segtin constataciones, al 30/04/20X8 arrojan los siguientes saldos:

Créditos Incobrables $150,000.00
Indemnizaciones por Despidos $255,341.00
Sueldo Anual Complementario $226,000.00

. Resultados del ejercicio:

El Balance General practicado al 30/04/20X8, arroj6 un resultado cuyo monto

se determinard sobre la base de las diferencias entre los componentes de la ecuacién
patrimonial.

. Capital Social

Los socios, Sres. Julidn Alvarez, Enzo Pérez, Daniela Costa y Melina Diaz, integraron un capital social total de veinte millones($20.000.000)

por partes iguales. Se han realizado nuevos aportes desde la constitucién de la sociedad.

. Activos Intangibles

La Empresa tiene registrada la propiedad de una Marca de Fabrica desde el 07/02/20X4, por la que pag6 $ 128.000,00
(Expte. 351664 CB/02 - RNPI N° 8219-1-02)
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10.

10.1

10.

Cuentas por pagar

En cuenta corriente, a la fecha de cierre:
Proveedor |Fecha de|N° Importe
Vto. de la|Factura
fact.
P-Ollas 30/6/20X8 | A-0001- |[$260,523.20
S.A. 00086731
Documentadas
Fecha Interes Valor
Contenido Nominal
Proveedor Doc. n°
Origen Vencimiento | de en
c¢/Documento | ¢/Documento

P- Insumos 470 9/4/20X8 |9/5/20X8 $7,350.00 $221,104.55
para Ceramica
S.R.L. 471 8/6/20X8 $14,700.00 | $230,087.88

472 8/7/20X8 $22,050.00 $239,071.21
P-Estampes 901 26/4/2 X8 |25/6/20X8 $32,700.00 $590,471.72
S.A.

902 25/7120X8 $31,050.00 $386,434.85

903 24/8/20X8 $17,400.00 $167,731.31
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11.Bienes de uso

SANTA FE ENTRE |SANTA FE
RIOS
Cuenta Descripcién Afectacion Fecha
Vida qtil Costo Origen
PR CS CE AD Compra
Rodados Camioneta VW |80 20 1/4/20X8 60 meses $900,000.00
Saveiro
Magquinarias y|Maéquina 100 1/1/20X0 120 meses $77,000.00
herramientas | Estampadora
Miquina 100 1/8/20X4 60 meses $482.000.00
Mezcladora
Muebles y | Sillas 10 10 80 18/9/20X6 120 meses $57,000.00
Utiles
Escritorios 10 5 85 18/6/20X7 | 120 meses $75,000.00
Estanterias 10 25 25 40 1/11/20X6 | 120 meses $90,000.00
Equip.de Informatizacién | 10 30 20 40 1/1/20X8 36 meses $30,000.00
Computacién |ano 20X8
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Inmuebles

Edificio Santa |60

Fe (se considera
que el valor del
terreno
corresponde  a
un  40% del
valor del total)

20

20

1/1/20X6

600 meses

$2,250,000.00

Observaciones:

1. El cuadro precedente refleja la situacién al 30/04/20X8.

2. Siguiendo criterios generalmente aceptados por la practica contable, se calculan las amortizaciones por el mes de alta, y no por aquél en el que se produce

la baja.

3. El inmueble que se habia recibido como aporte en el momento de constitucién de la sociedad ha sido vendido con el fin de adquirir el inmueble de alta
en fecha 01/01/20X6.

12. Cuentas por cobrar

Facturas en cuenta corriente al 30 de Abril de 20X8

Fecha Deudor Factura N° Observaciones Importe
15/4/20X8 Bazar Ciudad | A- con vencimiento a los 45| $619,542.00
SA 0003/00015120 | dias
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13.

Bienes de Cambio

Detalle

Cantidad

Unidad

Precio

Unitario

13.1

Seccion Industrial

13.1.2001

Materias primas

Pasta ceramica

PC

200

kgs

$2,000.00

13.1.2002

Insumos diversos

Secador

SD

70

Its

$625.00

Pintura

PI

35

1ts

$750.00

13.1.2003

Productos en curso
de elaboracion

Taza Desayuno
(Elaborado en un
70%)

TD

15

unids

$235.00

Taza Sopa (Elaborado
en un 50%)

TS

22

unids

$326.00

13.2

SeccionComercial

13.2.2001

Productos
Elaborados
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Taza Desayuno TD |503 unids | $235.00
Taza Sopa TS |356 unids | $326.00
13.2.2002. | Mercaderias de
Reventa
Sartenes Teflonadas |ST | 1500 unids $12,000.00
Tazas Térmicas TT |250 unids | $289.00
Mates Ceramicos MC (300 unids | $322.00
Bombillas BB |200 unids | $95.00
Ollas Medianas OM | 1200 unids $13,500.00
14.  Situacién Impositiva
14.1. Impuesto a las Ganancias
Anticipos afio 20X8 $792,000.00
Retenciones al personal en Planillas sueldos Abril 20X8 $41,526.00
14.2. Impuesto al Valor Agregado
Crédito Fiscal s/Compras Abril $915,902.40

20X8
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Débito Fiscal s/Ventas Abril 20X8 $1,322,604.00

14.3. Impuesto sobre los Ingresos Brutos (s/ Convenio

Multilateral)
Pcia. de Santa Fe: S/Ventas Abril 20X9 $472,281.60
Pcia. de Entre Rios: S/Ventas Abril 20X9 $322,056.00

14.4 Tasas Municipales

Municipalidad de Santa Fe: Derecho de Registro e Inspeccién, Abril

20X8 (s/ Convenio Multilateral) $59,640.00

Municipalidad de Parana: Tasa de Inspeccién e Higiene, Abril 20X8

(s/Convenio Multilateral) $45,499.20

15. Gastos Pendientes de Pago

Seglin estimaciones, ya que no se poseen los comprobantes oficiales de los mismos al

30/04/20X8
15.2 Energia Eléctrica (segin lectura del
medidor)
Santa Fe CC  $48,840.53 E. Rios $11,692.82

15.4 Suministro de Gas Natural (Segun lectura del medidor)

Santa Fe CC  $6,500.00
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16.

17.

17.1

Seguros Contratados y Pagados por anticipado

La Segunda Seguros: Pdliza 905893-5, todo riesgo s/Camiéon VW Vigencia: 01/04/X8 al $59,670.00
31/03/20X9

Sancor Seguros. Seguro de vida Personal de la empresa. Pdliza 53785795. Vigencia: $52,920.00
01/02/20X8 al 31/01/X9

Gastos Pagados por Anticipado

Compra de Utiles de Oficina

-17.1.01 400 Resmas Hojas A4. Consumo estimado 3 meses (Santa Fe: 60%, Parand: $71,330.95
40%)

NOTA: El tiempo de consumo se cuenta desde el 21/04/20X8 inclusive - fecha de la factura. Los precios incluyen
IVA.
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“LAS DOS ASIGNATURAS SRL”

DETALLE DE LAS OPERACIONES DE COMPRAS

MAYO 20X8
N Nro.
int |Dia|Tipo |Comprobante |Proveedor CUIT Detalle Importe
Compra de  Insumos
Diversos 'y  Materias
1 |3 |FA 0001-00026547 | Estampes SA |30-25634876-0 | Primas $ 865.876,00
Alquiler de inmueble
Entre Rios - Paga
PERIODOS Mayo 20X8 a
2 |3 |FA 0001-0005336 |Furlan SRL | 30-45872333-4 | Octubre de 20X9 $ 108.900,00
Servicio de limpieza para
0004- casa central - PERIODO
3 |3 |FA 00016432 Limpito SA  |30-68699350-3 | 14/05/20X8 a 13/11/20X9 | $ 123.420,00
0001- Garcia e Hijos Descto por pago
4 |4 |NCA [00052684 S.A. 30-79741181-4 | anticipado $7.521,11
Aguas y RECARGO 1% POR
0002- Bombas PAGO DEUDA
5 |6 |ND A [00000235 S.R.L. 30-50000845-4 | VENCIDA $ 4.239,00
LSP | 0002- CONSUMO GAS
6 |6 |A 00065438 Litoral gas 30-65786633-0 | SANTA FE- Casa Central | $ 13.278,00
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(Detalle de periodo de
consumo en LSP)

Consumo telefonico de

AMX toda la empresa. (Detalle
ARGENTINA de periodo de conusmo en
7 |7 |FA 9105-09973016 | SA / Claro SA | 30-66328849-7 | factura) $ 26.300,00
Bazar
0001- Mayorista Compra de Merc de
8 |7 |FA 00017543 S.R.L. 30-50000845-4 | Reventa $ 134.310,00
CONSUMO
ELECTRICO  SANTA
FE- CASA CENTRAL.
LSP | 9301- (Detalle de periodo de
9 |11 |A 00788743 E.PE. 30-54578816-7 | consumo en LSP) $ 67.105,49
CONSUMO
ELECTRICO  ENTRE
LSP RIOS (Detalle de periodo
10 |11 |A 0202-42605832 | EDERSA 30-71068677-3 | de consumo en LSP) $ 15.050,00
IMPUESTO
ANO 20X8 -|APL INMOBILIARIO- Casa
11 |11 |[BD |CUOTA3 SANTA FE |30-65520017-3 |Central $ 10.023,00
0001- Compra de Materias
12 |12 |FA 00653290 Alsina SA 30-50368557-0 | Primas $ 271.040,00
Industrias Compra de Mercaderia de
13 |13 |FA 0003-00015533 | Quimicas S.A. | 30-50104998-7 |Reventa $ 68.365,00
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Cobertura contra robo e
incendio de la mercaderia

Seguros de SF del 20/05/20X8 al
Rivadavia 19/05/20X9. POLIZA N°
14 |19 |FA 0005-00464497 | Coop LTDA. |30-50001770-4 |55/404688 $ 42.000,00
Todo Térmico Compra de Mercaderia de
15 |19 |FA 0001-00077063 | S.R.L. 30-79471821-4 | Reventa $ 3.630.000,00
INTERESES
FINANCIACION
Todo Térmico COMPRA MATERIAS
16 [19 |ND A |0001-00012987 |S.R.L. 30-79471821-5 |PRIMAS $ 658.845,00
Compra de Mercaderia de
17 |21 |FA 0003-00016143 | Ollas S.A. 30-50104998-7 |Reventa $ 240.185,00
Descuento por compra en
18 |21 |[NC A [0003-00000150 |Ollas S.A. 30-50104998-7 | cantidad $2.178,00
COMPRA
VENTILADOR
0001 INDUSTRIAL
19 (26 |FA 00075923 MBS SA 30-70821738-3 $ 387.200,00
INTERESES
FINANCIACION
COMPRA
VENTILADOR
20 |26 |[ND A |0001-0000330 |MBS SA 30-70821738-3 | INDUSTRIAL $ 40.181,68
0001- Alberto
21 |26 |FC 00000330 Gutiérrez 20-12662426-3 | Reparacion Estampadora |$ 8.900,00
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TASA GRAL
INMUEBLES-Casa

Municipalidad Central  (Detalle  del
22 |27 |Boleta de SF periodo en la boleta) $ 4.300,00
Bazar
0001- Mayorista Compra de Merc de
23 |28 |FA 00017610 S.R.L. 30-50000845-4 | Reventa $ 67.155,00
Todo Térmico Compra de Mercaderia de
24 128 |FA 0001-00077110 | S.R.L. 30-79471821-4 |Reventa $ 1.936.000,00
REPOSICION FONDO
25 |31 FIJO $ 13.370,00
Total Operac.
Proveedores $ 8.745.742,27
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