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1.-Titulo

Las narrativas en el trayecto de las practicas de ensefianza en la

formacién docente inicial

2.- Introduccion

“...Crear cabezas bien puestas mas llenas,

ensenar la condicion humana,
iniciar en la vida, afrontar la incertidumbre,
ensefiar a transformarse en ciudadanos...”

Morin (2001)

La experiencia de investigacién de quien escribe esta circunscrita a la
indagacién cientifica desde un proceso sociocultural de construccion individual
y social, destinado a promover el desarrollo integral de los sujetos, haciendo
posible la participacion responsable y creadora en la vida social y su desarrollo
permanentemente comprometido con su propio bienestar y con el de los
demas.

Ese punto de vista de investigador en el ambito de la educacion inicial tiene
su interés en la busqueda progresiva del conocimiento, los procesos de
ensefianza y de aprendizaje. Hara énfasis en el como los sujetos pueden
aprender mas partiendo de practicas pedagdgicas que promuevan el
desempefo transformador que contribuya en la generacién de alternativas
pedagdgicas contextualizadas, dirigidas hacia nuevas formas de pensar y
actuar en favor de la busqueda de soluciones creativas, organizadas vy
sistematicas.

En el caso que ocupa, la presente investigacion se desarrolla como instancia
final de acreditacion de la Maestria en Docencia Universitaria de la Facultad de
Humanidades y Ciencias de la Universidad Nacional del Litoral y su origen
parte de aquellas preguntas, producto del recorrido profesional e historia de la
investigadora en tanto formadora de docentes que esta centrado especialmente
en la formacién inicial de grado, por un lado y en la formacién docente

continua, por otro. Tuvo su anclaje en el espacio denominado Seminario de la



Practica Docente | del Trayecto de las practicas de la ensefanza de la Carrera
Profesorado de Geografia de la Facultad de Humanidades, Artes y Ciencias
Sociales (FHAyCS) de la Universidad Auténoma de Entre Rios (UADER).

En cuanto a ese en el Trayecto de las practicas de la ensefanza, se
sostiene que su configuracién interna se plantea como sintesis y articulado -
horizontal, vertical y transversal- con los demas trayectos y campos de la
carrera.

La propuesta del Seminario de la Practica Docente | plantea, ademas la
articulacién con las escuelas de nivel secundario de la jurisdiccidon en las cuales
los estudiantes realizan sus practicas y como tal, son referentes empiricos de
relevancia. Esta es una singularidad que demanda a los sujetos pedagdgicos
saberes anclados en el contexto sociocultural, como asi también,
responsabilidad epistemoldgica y pedagdgica.

A todo esto, mas alla de esas propuestas, las tradiciones pedagdgicas, en el
caso de latinoamericana, estan ligadas a los ideales de liberacién,
emancipacion, descolonizaciéon y concienciacién, que a juicio de Otalvaro y
Mufoz (2013), desde la visidbn de pensadores como Simoén Rodriguez (1769-
1854), considerado uno de los precursores de la educacién popular en América
Latina, José Carlos Mariategui (1839-1903), Gabriela Mistral (1899-1947),
Paulo Freire (1921-1997), Eduardo Galeano (1940-2015), Hugo Zemelman
(1931-2013) y Enrique Dussel (1934), entre otros, han aportado a la
construccién del conocimiento pedagdégico pensado en y desde la regidn; de
alli se crean las bases criticas de una educaciéon enraizada en la realidad
sociocultural del espacio latinoamericano.

Desde una perspectiva objetiva, exponen Otalvaro y Mufoz (2013), el
conocimiento pedagdgico asume un compromiso con la causa social y con el
pensamiento de una educacion critica durante el siglo XIX y que hoy converge
con la realidad educativa de caracter popular. Y, en el caso de la formacion
docente inicial, tiene que ver con situar a los estudiantes en un plano de
reconocimiento de su lugar histérico, bajo un tejido o un hilo social, que les
haga ciudadanos en los espacios institucionalizados y tienen la tarea de educar
de modo integral para concebir al sujeto latinoamericano como un constructor

de si mismo o como un artista de si que le permite a su vez historiar e



historizarse a través del contacto con el mundo y con la cultura; en otras
palabras, recalcan Otalvaro y Mufioz (2013), “...la educacién, es un transito
constante hacia la humanizacion...” (pp.34).

La tradicién educativa, explica Sanjurjo (2011), es un proceso formativo que
surge de las teorias o practicas de los procesos de mediacion donde se
considera el conocimiento como parte del aprendizaje que reproduce,
mecanicamente, los estimulos programados por el docente; sin embargo, esa
tradicion seria confrontada por tres escuelas modernas: la tradicion franc6fona,
donde la pedagogia es la ciencia que el docente necesita para si mismo, dado
que posee conocimientos, habilidades y destrezas que le permiten comunicarlo
de manera efectiva; tradicion anglosajona, resalta Sanjurjo (2011), donde la
educacion debe basarse en ajustes necesarios a situaciones de la vida
moderna (ajustes al mundo fisico, ajustes a situaciones econdémicas, ajustes a
situaciones familiares, ajustes a situaciones sociales, y ajustes a situaciones
civicas); y la tradicion humanistica-critica, donde el profesor guia a los
estudiantes hacia un crecimiento que lo ayude a enfrentar las labores sociales
y cotidianas, las cuales estan sujetas a situaciones econdmicas, politicas,
ambientales, entre otros.

En esta presentacion de la investigacion se realiza un recorrido por los
cambios propuestos en la formacion docente en los que se observa que el eje
de cuestionamiento que se plasma en la clase tradicional, De este modo, pone
su énfasis en lograr una ensefianza comprensiva, en el desarrollo del
pensamiento critico y en la autonomia de la reflexion, bajo el supuesto que esta
produccién académica generaria un fuerte impacto en las practicas de
ensefianza de los formadores de formadores.

En esos cambios, desde el punto de vista epistemologico y metodoldgico,
algunos dispositivos de ensefianza se incluyeron progresivamente y en forma
asimétrica, en las instituciones de formacién docente. Estos ponen en tension
las practicas tradicionales con los nuevos modos de ensefiar y de aprender,
tales como los talleres, ateneos, investigacion cualitativa y las narrativas
pedagdgicas, por citar algunos de ellos y que pasaron a formar parte de la
agenda del trayecto de formacion profesional relacionado con las practicas.



Desde nuestro transitar en los trayectos de la practica, creemos que, ante la
imposibilidad de romper con los obstaculos epistemoldgicos, la imposibilidad de
objetivar y desnaturalizar la cultura institucional y las matrices de aprendizaje,
entendemos que las narrativas son una herramienta que permite un proceso
de metagognicién que facilita la ruptura epistemolégica para pasar del
pensamiento comun al cientifico.

Al decir de Arendt (2000), filésofa y tetrica politica alemana (1906-1975) la
educacion es un proceso de transformacién de la alteridad infantil; es el modo
“...por el cual recibimos y respondemos a un recién llegado, a la novedad de
los que han nacido, introduciéndole al mundo que le preexistia...” (pag.23).

De manera concreta, dice Arendt (2000):

[...] la accibn sélo se revela plenamente al narrador, es decir, a la
mirada del historiador. Todos los relatos contados por los propios
actores pasan a ser simple fuente de material en manos del
historiador y jamas pueden igualar la historia de éste en significacién
y veracidad. Aunque las historias son los resultados inevitables de la
accién, no es el actor, sino el narrador, quien capta y “hace” la
historia (pag. ).

A través de esas acciones, trabajan con palabras, ideas, discursos, valores y
saberes. Y lo hacen casi todo el tiempo, poniendo el cuerpo. No parece
demasiado aventurado sostener que estos verbos sintetizan gran parte de la
actividad cotidiana de los docentes y que, en cierta medida, delimitan a
grandes trazos las complejas acciones intelectuales y cognitivas que estarian
definiendo la especificidad de sus practicas pedagdgicas en las escuelas.

Es de afirmar que la comprension de las formas y del sentido que esas
practicas docentes adoptadas en su desarrollo estarian dando cuenta, en cada
caso y circunstancia, de una parte significativa y contextualizada de la
pedagogia escolar que se sostiene y recrea en la cotidianeidad escolar.

El trabajo parte de la formulacién del titulo que es “Las narrativas en el
trayecto de las practicas de ensefianza en la formacién docente inicial”, una
Introduccidn, donde se hace una muestra general del papel de investigacion del

autor y la vinculacion con una teoria reguladora de la tematica objeto de



estudio; los escenarios de la problematica a estudiar , el problema y preguntas,
los objetivos, el Estado del Arte, el Marco teorico, la Formacion docente y
relatos pedagogicos, las Narrativas autobiogréaficas en la formacién docente, el
marco metodolégico de trabajo, la naturaleza del estudio, la posicion
epistemolodgica, el espiteme del modelo de Investigacién, el tipo de
investigacién, el disefio de la Investigacion, las unidades de analisis y fuentes
de informacion, las técnicas de recogida de Informacién, la credibilidad,
transferibilidad y confirmabilidad , técnicas de analisis de la informacion,
triangulacion, recoleccion de datos, creacion de matrices, narraciones
(sistematizacién de los aportes de los estudiantes), modelo teérico emergente,
conclusiones vy la bibliografia.

3.-Escenario de la problematica a estudiar

Tomando en cuenta los posicionamientos explicitados en la introduccion, se
busca situar la problemética a estudiar desde la produccién teérica de la
academia nacional e internacional, por un lado, y, por otro, desde la propuesta
del plan de Estudios de la Carrera Profesorado en Geografia de la Facultad de
Humanidades, Artes y Ciencias Sociales de la Universidad Auténoma de Entre
Rios, en el intento de analizar y comprender las practicas de formacidén docente
en esta tension histérica epistemoldgica que conforman las tradiciones de la
misma en nuestro pais y en el desarrollo curricular especifico de esta carrera
articulando su desarrollo con experiencias previas desarrolladas en el trayecto
de las practicas de otras carreras de la misma institucion.

En consecuencia, se analiz6 el disefio de la carrera con el proposito de
reconocer su posicionamiento respecto de los fundamentos pedagdgico-
didacticos, epistemoldgicos planteados para la propuesta; la articulacion entre
los campos disciplinar y de la practica profesional en busca de la comprension
de concepciones, tendencias y posicionamientos que se prescriben en este
diseno desde el cual se intentara sefalar algunos de significativa importancia
para el presente trabajo.

Se pudo observar que, para segundo ano, se plantea la inclusién de varios
espacios correspondientes al trayecto de la practica de la ensefianza y también



visualizar una complejidad intrinseca de la propuesta que es necesario
destacar: los estudiantes cursan simultaneamente en segundo ano, Pedagogia,
Didactica y Seminario de la Practica Docente |, conjuntamente con otros
espacios de la especificidad disciplinar, situacion esta que exige un fuerte
componente de articulacion interdisciplinar intra e interespacios curriculares y
entre trayectos.

Si esta propuesta se abordara desde la segmentacion disciplinar, a modo de
compartimentos estancos entre campos y trayectos, su desarrollo podria
convertirse en un verdadero obstaculo epistemoldgico para la generacion de
procesos de pensamiento critico y reflexivo en los estudiantes.

A juicio de Guy Rumelhard (afo), citado por Camilloni (1997), la ensefianza,
desde la tradicién cientifica, espera que el estudiante participe de manera
activa en el saber actual, tomandose en cuenta los obstaculos solamente
cuando se pretende pasar del pensamiento vulgar al cientifico y en esa
busqueda rechazar las creencias :

Pero uno puede quedarse en la representacién, o bien negar la idea de
obstaculo de muchas maneras diferentes. Para poder trabajar los
obstaculos hace falta reunir cierto niumero de condiciones que permitan
poner a punto los procedimientos. Hace falta descomponer los
progresos conceptuales en etapas que habrdan de cumplirse
sucesivamente. También hay que analizar el polimorfismo de los
obstaculos y su reaparicion en las diversas etapas del proceso. Y,
finalmente, es menester estar atento a las revoluciones que en general
pasan inadvertidas, ya sea porque resultan demasiado familiares, ya
sea por el caracter infinitesimal del cambio producido. El caso Galileo
permite analizar la articulacion entre diferentes etapas de un proceso
de la adquisicion de conocimiento. (pag.31)

En sintesis, por un lado, la articulacién e interrelacién de los diferentes
campos, trayectos y espacios que forman la propuesta curricular del plan de
estudio vigente posicionado en la concepcidbn de formacion docente
constructivista de una geografia renovada en cuyos alcances se explicita la
necesidad de trabajo en equipo, habilitacién de espacios, tiempos y modos de
construccién para pensar y actuar en la escuela, la importancia de generar
experiencias de formacién a través de dispositivos inspirados en principios y

criterios tedricos y metodoldgicos de la investigacion interpretativa del enfoque
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etnografico y de la investigacién accion y por otro, nos encontramos con
practicas instituidas en los formadores de formadores que tienen su anclaje en
la tradicion normalista de los profesorados de formacidén docente tradicionales
que impactan en las propuestas pedagdgicas y ponen en acto diferentes
posturas paradigmaticas tanto disciplinares como pedagdgico didacticas.

4-Problema

El haberse incorporado dispositivos tales como las narrativas
autobiograficas en el Seminario de la Practica Docente |, tiene el propdsito de
habilitar la participacion activa de los estudiantes desde sus propias vivencias,
permitiendo la indagacion pedagdgica y la objetivacidén de las matrices de
aprendizaje construidas, naturalizadas y consolidadas en el recorrido escolar vy,
ademas, pensar la carrera, la escuela y sus sujetos pedagogicos desde los
roles construidos y asumidos, con la intencidén de posibilitar la comprension y la
problematizacion al pensar y actuar en la escuela.

Las narrativas autobiograficas en el trayecto de las practicas de ensefianza
en la formacion docente inicial en el Profesorado de Geografia se vislumbra
como el uso de estrategias que facilita y promueve, en los estudiantes, la
reflexion cuidadosa, constante y organizada de vivencias y experiencias. Las
narrativas autobiograficas, en el trayecto de las Practicas, habilitan en los
estudiantes no sélo la toma de conciencia de si mismos, de su autonomia y
de su identidad sino también la deconstruccién de los supuestos subyacentes
y la re-construccidon de saberes pedagdgico didacticos en torno a la ensefianza
y al aprendizaje, acercando dichos procesos hacia una postura investigativa y
orientada a producir cambios en la praxis.

De manera puntual, hay razones objetivas y subjetivas multiples para
pensar la formacién docente mas alla de las perspectivas epistemoldgicas,
cuya concepcion continda funcionando con una consideracion -al decir de
Contreras “bipolar entre saberes constituidos, por una parte, y, por otra,
espacios formalizados para atender a las realizaciones y actuaciones practicas.

Por esta razén, la formacién del profesorado, desde la nocion del “saber de
la experiencia”, segun Alliaud y Suarez, coords (2011), parte de los principios
de pretensién y se abre hacia otras formas del pensamiento y la sabiduria
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pedagogica, también necesarios como saber profesional, para asi nutrir los
contenidos y los procesos de la formacion con otros saberes y modos de saber
gue conecten mejor con el sentido y la experiencia real de lo educativo, de sus
intrincadas tramas de acontecimientos y sensaciones, y de las formas de estar
y saber que requieren.

Esto permite repensar, expone Biesta (2012), la formacion en todos sus
espacios y procesos bajo la nocion del saber de la experiencia que aspira a
ofrecer un modo de pensarla que no se deje atrapar por la polarizacién teoria-
practica; se busca reconocer en lo pedagdgico una gama mas amplia de
saberes y de sus relaciones entre ellos. Como también busca explorar y
atender a las vinculaciones entre ser y saber como cuestién siempre nuclear de
cualquier proceso formativo.

Las narrativas autobiograficas en el trayecto de las practicas de ensefianza
son un modo de habilitar la inclusion de la experiencia en primera persona,
dado que habilitan la objetivacion y analisis de las matrices de aprendizaje vy,
en ese proceso, interpretarlas, comprenderlas y cambiarlas, En un proceso
reflexivo que, de otro modo, emergeran en las futuras practicas de ensefianza
como habitus, constituidos a través de una historia de vida.

Coincidimos con Bolivar (2002) en que la investigacion biogréafico-narrativa
se ha convertido en una perspectiva o enfoque especifico de “investigacion
educacional y no so6lo en una metodologia cualitativa para mas afadir a las
existentes”. Este enfoque rompe la hegemonia epistemoldgica del positivismo
que cambia el eje de lo que se busca producir como conocimiento en las
ciencias de la educacién y en el recorte particular del campo de la formacién
docente.

La hermenéutica se plantea como una alternativa posible frente al
positivismo, un cambio en el modo de reproducciéon de conocimiento objetivo
por la narrativa y analisis de datos en la cual el sujeto construye en primera
persona, otorgando un giro a los modos de conocer. Esto hace que surja la
pregunta de qué cambios se han producido para pasar de “sobre nosotros
mismos callamos” en a “sobre nosotros mismos hablamos.”

De manera concreta, la formacién docente de grado y en el Profesorado de

Geografia de la Facultad de Humanidades, Artes y Ciencias Sociales de la
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Universidad Autonoma de Entre Rios, en particular, la formacion pedagdgica se
piensa en un trayecto formativo secuenciado y dindmico. Poder trabajar la
reflexion desde el Seminario PDI tiene un alto potencial, ya que se convierte
en un espacio fundante de investigacion sobre las practicas docentes y se
transforma, ademas, en una posibilidad de dar inicio a un proceso reflexivo que
puede ser retomado por los otros espacios del trayecto en afos posteriores.

En este aspecto, expone Bolivar (2002), la influencia metddica y teédrica de
tal proceso de deconstruccidon - resignificacion y socializacion de las
experiencias generara el fortalecimiento de la necesidad e importancia del
autoconocimiento para abordar los desafios de la profesion mediante el uso
de procesos reflexivos para la construccion de propuestas pedagdgicas en el
Profesorado de Geografia.

Siguiendo las ideas de Bolivar (2002), entendemos que, con este enfoque,
se rompe la hegemonia epistemolégica del positivismo que cambia el eje de
lo que se busca producir como conocimiento en las ciencias de la educacion y
en el recorte particular del campo de la formacién docente. La hermenéutica se
plantea como una alternativa posible frente al positivismo y cambia el modo de
reproduccidén de conocimiento objetivo por la narrativa y el analisis de datos en
la cual el sujeto construye en primera persona, otorgando un giro a los modos
de conocer. Bolivar (2002) se pregunta qué cambios se han producido para
pasar de “sobre nosotros mismos callamos” a “sobre nosotros mismos
hablamos” (de nobis ipsis silemus a de nobis ipsis loquemur).

Es ante esto que surge una incégnita generadora concreta: ;Como se
relaciona el uso de las narrativas autobiograficas con la construccién de
propuestas pedagogicas en la formacion de estudiantes que cursan el trayecto
de la practica del Profesorado de Geografia de la Facultad de Humanidades,
Artes y Ciencias Sociales de la Universidad Autonoma de Entre Rios, en la

actualidad?

5- Preguntas

Los estudiantes que cursan el trayecto de la practica del Profesorado de
Geografia de la Facultad de Humanidades, Artes y Ciencias Sociales de la
Universidad Auténoma de Entre Rios, se encuentran, desde el 2019, con una
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estructura curricular de corte humanistica y critica, donde las experiencias de
formacién van construyendo saberes que les permitirdn reconocerse como
sujetos inacabados, sujeto de azares, de inseguridades; capaces de resistir
contra todo aquello que busca ser reduccionista en sus aportes; con
herramientas que crearan las condiciones de posibilidad para abordar
comprensivamente las multiples realidades.

No se reconocen como sujetos acabados, sino como seres que van
construyendo su perfil docente tomando alrededor de una serie de colisiones y
tensiones dialécticas que entablan con otro; se reconocen en su condicion de
ser inacabado, sujeto de azares, seguridades inmoviles; resisten contra todo
aquello que busca ser reduccionista en sus aportes y se esfuerzan en abordar
comprensivamente las realidades dadas e histéricas como accion itinerante en
la construccion dialéctica entre mundos distintos, incluyentes, provisionales y
multiculturales.

Estos estudiantes del Profesorado de Geografia- no estan habituados a
reflexionar en torno a sus propias practicas, a este ejercicio intelectual de
generar interrogantes de modo sistematico y metoédico como fruto de un
proceso en el cual se teoriza desde las practicas de ensefanza vividas por
cada sujeto en su biografia escolar. Aca se valoran las reflexiones de los
estudiantes, porque el interés es extraer desde sus experiencias la importancia
e impacto del proceso de ensefanza en el ambito de la educacion inicial.

Por el contrario, sus experiencias devienen de practicas de la ensefnanza,
que, en un numero significativo, buscaban garantizar resultados inmediatos y
homogéneos, que intentaban desplazar los niveles de incertidumbre vy
heterogeneidad, vinculadas a la dualidad causa y efecto del modelo positivista,
que intenta simplificar la lectura de la realidad-para pasar, ahora, a configurar
un escenario de construccion de conocimiento, complejo, heterogéneo y
singular.

Es en razén de esto que los estudiantes, del Profesorado de Geografia,
como sujetos de investigacion, se enfrentan a la desventaja que tienen como
caracteristicas. Por ello es necesario que los estudiantes del Profesorado de
Geografia, quienes aportaran su historia de vida, se manifiesten a través de su

reflexion tanto en su contenido como por los modos de abordarla, partiendo de
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la naturaleza y su propésito; entendiendo esta reflexién como la reconstruccion
critica de la experiencia por la via del uso de las bondades narrativas que la
autobiografia propicia.

La autobiografia y el uso que los estudiantes del Profesorado de Geografia
le puedan dar se vislumbra como aquella estrategia que facilita y promueve la
reflexion cuidadosa, constante y organizada de una parte de su historia de vida
escolar. El interés de procurar aproximarse a aquellos que, en un momento
maduro de su existencia, fruto de un recorrido investigativo, se den en el marco
de la tarea de escribirse sin limites, destacando su personalidad y su
personalidad y la representacion de su estilo docente, y tratando de asumir una
nueva actitud que propicie el ejercicio autoreflexivo y autoconstructivo. El
estudiante a la hora de escribir su autobiografia en torno a su propia practica,
no hace sino narrarse, contar historias acerca de su manera y forma de orientar
sus aprendizajes, registrar el surgimiento de sus matrices curriculares, sus
practicas, en la medida en que cuenta historias acerca del proceso de
aprendizaje, la investigacion sobre ella, orientada hacia la comprensién de los
modos de pensar y actuar de los docentes.

Asi pues, segun Pifa (1999), el llamado relato autobiografico es:

...al principio, solo van los puntos, sin los corchetes. Estos se usan en
el medio de la cita Un texto de naturaleza interpretativa, generado por
un hablante que elabora su tiempo pasado y lo significa mediante la
operacion de la memoria. Esta operacién no reconstruye episodios de
acuerdo a como ellos fueron vividos en su oportunidad, ni recrea el
recorrido de una vida, sino que genera un producto nuevo, de caracter
textual, cuyo sentido se configura de acuerdo al momento vy
circunstancias en que se produce (pag.1).

El interés de procurar revivir aquellas huellas que dej6é el transitar por la
vida escolarizada y que, en un momento de esa trayectoria, como proceso de
un recorrido investigativo, se traigan a la memoria y se intente reinscribir a
partir de esa tension empirica-teoria. Los estudiantes, a la hora de escribir su
autobiografia en torno a su historia, no hacen sino narrarse, contar historias
acerca de su modo de orientar sus aprendizajes, registrar el surgimiento de sus

matrices curriculares y de sus practicas, en la medida en que cuentan historias
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acerca de los procesos de ensefianza y de aprendizaje y realizan la
investigacién orientada hacia la comprension de los modos de pensar y actuar
en tanto docente.

Tal como expone Ripamonti (2019), haciendo referencia a las practicas
docentes desde la perspectiva de la modalidad de formacion continua que
busca:

...Pensar las practicas como un tipo de saber especifico, practico,
permeada por discusiones tedricas que desmantelen la colonizacién de
una racionalidad instrumental, que afirmen su caracter politico y
condicidén ideologica. Esto exige impugnar la dicotomia moderna de
saber experto (teoria)/ saber falso o pseudo saber (experiencia),
disputar otras formas de legitimidad y discutir el criterio de verdad
como adecuatio (que determina que una vez obtenida la verdad, se
aplica técnicamente, sin mas, al campo de la experiencia). Es
necesario visibilizar el caracter cultural, heterogéneo y complejo,
constitutivo de la vida en las aulas porque es el de la vida humana
misma también (pag.2).

Y continba Ripamonti (2019), explicando, desde un sentido amplio, que la
narrativa como un ejercicio, como un texto que escribimos, que leemos, que
hablamos y a través del cual realizamos una operacion de salvacion,
nombramos nuestras acciones, las objetivamos, las constituimos en
experiencias, las (des)armamos, reconfigurandolas a través de su
problematizacién y exposicion, de los sentidos que exploramos y buscamos
comprender.

Otro aspecto vinculado a este ejercicio tiene que ver con la relacion entre
vida humana y temporalidad; desde la filosofia, este tema ha recibido multiples
tratamientos y no pretendemos aqui desplegarlos.

Desde nuestra condicion de seres historicos y la densidad de ese tiempo
que llamamos presente, que narrando (nos) la operacién de salvacion también
lo es de recoleccién y proyeccion, de recuperacién y anticipacion, de
(re)construccién de la memoria; tal cual lo explica Larrosa (2003), la
experiencia “es aquello que nos pasa como acontecimiento y por esto,
presupone... una articulacion temporal” (pag. 614).

Esto lleva a plantear una serie de preguntas que buscan profundizar las
incognitas problematicas: ;Qué caracteristicas tiene la escritura de
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experiencias pedagdgicas autobiogréaficas en la formacion inicial? ¢ Cuales son
los procesos de objetivacion de las matrices de aprendizaje de los estudiantes
en las narrativas autobiograficas? ¢Qué relacién se establece entre la narrativa
autobiografica como dispositivo de ensefianza y la construccién de propuestas
pedagdgicas? ;Qué conocimientos relacionados con la formaciéon docente
utilizan los estudiantes al narrar sus experiencias pedagdgicas en las

autobiografias?
6.- Objetivos

6.1.- General

Comprender la relacién entre el uso de las narrativas autobiograficas y la
construccién de propuestas pedagdgicas alternativas en estudiantes del
Seminario de la Practica Docente | del Profesorado de Geografia de la Facultad
de Humanidades, Artes y Ciencias Sociales de la Universidad Autbnoma de

Entre Rios.

6.2.- Especificos

-ldentificar las caracteristicas que tiene la escritura de experiencias
pedagogicas autobiograficas en la formacion de estudiantes del Profesorado de
Geografia;

-Describir los procesos de objetivacion de las matrices de aprendizaje de los
estudiantes en las narrativas autobiogréficas.

-Analizar la relacion que se establece entre la narrativa autobiografica como
dispositivo de ensefianza y la construccion de propuestas pedagdgicas.
-Indagar qué conocimientos relacionados con la formacion de los estudiantes
del Profesorado de Geografia, segun sus experiencias pedagdgicas en las

autobiografias.

7.- Estado del Arte
La escritura de los relatos autobiograficos supone un espacio de reflexividad

donde se toma conciencia de las nuevas miradas y procesos de aprendizaje;
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se hace referencia a la dindmica arte-relato autobiografico que permite que la
escritura de este sea un propio proceso de investigacion autobiografica, es
decir, convierte el proceso de escritura en una investigacion narrativa
autobiogréfica; en ese proceso, se le da importancia a la conciencia del
docente en su ejercicio de proporcionar al conocimiento una capacidad
expedita de comprension, desde su nivel de contenido, como desde los
procesos de aprendizaje bajo el uso de metodologias que permitan la
interaccion y relacién con las practicas educativas. Esto permite afirmar que la
potencialidad del aprendizaje a través de los procesos de ensefanza se vale
de una narrativa autobiografica donde estudiantes y docentes crean las
dinamicas de interaccion necesarias para comprender mejor la realidad. En
ese sentido, hay investigaciones que permiten profundizar esa percepcién de
la realidad y, del mismo modo, institucionalizar la generacion de nuevos
modelos de interaccidon en el contexto de la formacion de los estudiantes en el
ambito de la educacion.

En la construccién de los fundamentos teéricos esta el estudio de Delorenzi
(2008), titulado “Biografia Escolar: ¢ Determinante de las Practicas Docentes o
Punto de Partida para su construccion?”, donde se resalta que la practica
docente implica un proceso de construccion que estd destacada por las
tradiciones de formacion histéricamente determinadas, y por experiencias y
recuerdos escolares individuales, impregnados de éxitos y de fracasos, de
mitos y de rituales, de formas de sentir y de percibir, concibiendo la ensefianza
como una actividad critica, social, de caracter ético, y al profesor/a como
profesional autbnomo que reflexiona criticamente sobre su accion cotidiana. Y
que se desarrolla metodoldégicamente desde procesos de investigacion accidn,
como herramienta fundamental para el desarrollo profesional, a partir de
indagacion, experimentacioén, reflexion cooperativa, y reconstruccion critica de
la practica.

De este proceso de reflexidn, a juicio de Delorenzi (2008), la escritura de las
Biografias Escolares y su posterior categorizacion, reconstruccién y analisis
permiten identificar en los/as futuros docentes, no solamente las tradiciones de
formacién, sino elementos fundantes que operan en forma inconsciente a la

hora de la construccidn concreta de la practica en el aula. En ese sentido, la
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contribucion del estudio de Delorenzi (2008) radica en que muestra la
posibilidad de sefalar que ciertas formas de comprender el aprendizaje, la
ensefianza, el conocimiento, y la evaluacién se traducen en las acciones
aulicas en la fase interactiva.

Todo esto da como consecuencia el posicionamiento de un discurso que
busca la programacion metodoldgico-didactica desde perspectivas criticas; en
consecuencia, las Biografias Escolares en la etapa posactiva de la practica
recrea la reconstruccion critica de lo acontecido en el aula, genera en los/as
alumnos/as una instancia de perfeccionamiento, y en esa medida es posible
mejorar el proceso de aprendizaje y la capacidad de que la experiencia sea
efectiva para cada uno de los/as estudiantes.

Por otra parte, esté el trabajo de Aiello, Iriarte y Sassi (2011), “La narracién
de la biografia escolar como recurso formativo”, con auspicios de la
Universidad Nacional del Sur, donde se resaltan los fundamentos que orientan
las practicas docentes en teoria educativa, materia que se dicta para los
estudiantes de los distintos profesorados de la Universidad Nacional del Sur. El
estudio se centra en el analisis de una actividad de aprendizaje disefiada e
implementada para promover la reflexion pedagogica, proponiendo contacto
con el objeto social y el fendmeno educativo, donde se caracteriza al alumnado
en el marco de la diversidad y la heterogeneidad, desde sus disciplinas
formativas de origen, edades y trayectorias escolares y  socioculturales
previas.

Desde este contexto, segun Aiello et.al. (2011), la propuesta de actividades
que se les presenta a los/as alumnos/as en uno de los primeros encuentros de
trabajos practicos incluye una breve redaccidon de su propia biografia escolar.

Es claro advertir, exponen Aiello et.al. (2011), que la actividad forma parte
de un proyecto pedagdgico mas amplio, con el cual se intenta generar
oportunidades de aprendizaje estimulantes y cuestionadoras para la formacion
de profesionales de la educacién, desde multiples vivencias que van marcando
huellas sutiles a través del uso de biografias y autobiografias, implicitas en las
ideas, creencias, valoraciones sobre la realidad (social, educativa, entre otras

dimensiones), insertando y condicionando el aprendizaje a los elementos
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constitutivos de la biografia escolar, en la cual se insta a los/as alumnos/as a
actualizar viejos recuerdos, a traer al presente momentos significativos.

Esta investigacién sirve de aporte al presente estudio, en lo concerniente a
que muestra cdmo es posible la recuperacion de imagenes acerca de la
escuela desde sus actores, volviéndose practicas habituales el transitar por la
relectura que moviliza subjetividades desde los planes tedéricos formativos que
ayudan a dar respuesta a la problematizacién de sus biografias escolares, en
cuanto favorecer la concepciones de sentido comun que van aprendiendo los
estudiantes en la consolidacion de un lenguaje coherente y permanente hacia
los saberes.

La investigacién de Davini (2015), titulada “Acerca de las practicas docentes
y su formacién”, realizada en Buenos Aires bajo auspicios del Ministerio de
Educacion de la Nacion, resalta que la practica representa el hacer, la
actividad en el mundo de lo real y visible, lo cual es simplista porque considera
que las practicas se limitan a lo que las personas hacen. Esta es una visién
restringida donde las practicas muestran que no hay hacer sin pensar, y que
las practicas son resultados de los sujetos, involucrando siempre al
pensamiento y la valoracién, asi como a las diversas nociones o0 imagenes
sobre el mundo.

Es decir, resalta Davini (2015), la accidén y pensamiento van de la mano, y
en este proceso influyen ideas y valoraciones propias, resultado de diversas
experiencias anteriores, sociales y personales. Al pensar sobre las practicas
docentes, no podemos dejar de referirnos brevemente a los importantes
aportes realizados por Pierre Bourdieu en el estudio de las practicas sociales,
desde la sociologia de los sistemas simbdlicos y la antropologia; la
epistemologia del objetivismo, Bourdieu (1995) afirma que las practicas
sociales se originan en esquemas de pensamiento, percepcion y accion,
incorporados socialmente y compartidos por todos los miembros de un grupo o
una clase social.

De esta manera, esgrime Davini (2015), y es aca la contribucion mas
importante de este estudio a la presente investigacion, Bourdieu (1995)
construye el concepto de habitus como sistema de disposiciones duraderas y

transferibles, estructuras estructuradas predispuestas para funcionar como
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estructuras estructurantes, es decir, como principios generadores y
organizadores de las practicas y representaciones, objetivamente reguladas y
regulares, sin ser producto de la obediencia a reglas y colectivamente
orquestadas y compartidas.

Esta investigacion de Davini (2015), aporta igualmente la idea de como
vincular la accién al pensamiento o la idea, que es precisamente el elemento
interpretativo que surge de las autobiografias de estudiantes o aprendices.
Las tendencias al activismo en la formacién de los docentes, asi como la
urgencia de la accion, han hecho prevalecer un tipo de formacion mas
centrada en el saber hacer.

Estas tendencias han ocultado histéricamente el hecho de que toda accion
involucra necesariamente procesos de pensamiento. Formar un estudiante que
sepa hacer util y permite atender la tarea inmediata, formando para ejercitar de
manera metddica el juicio, el desarrollo del pensamiento en la accién y la
ensefianza constituye un acto liberador, donde la pedagogia es centrada en la
accién reflexiva y con permanente busqueda de sustentacion racional a las
decisiones que conduce a la verdadera formacion. Esta se logra bajo el criterio
de orientacién activa del docente-tutor, respondiendo a la idea de busqueda de
nueva informacioén y de otras experiencias que refuercen el aprendizaje.

En otro aspecto estéa la investigacion de Farrero y Oliva (2016), titulada “Los
relatos autobiograficos y su andlisis como herramienta para el desarrollo de la
practica profesional en la formacién inicial de maestros a través del arte
contemporaneo”, auspiciada por la Universidad Lleida, Lleida-Espafna, Explora
la narracién del relato autobiografico y su analisis como herramienta para el
desarrollo de la practica profesional en formacion inicial de maestros a través
del arte contemporaneo.

Durante el estudio se analizé un total de cuatrocientos siete relatos
autobiogréficos realizados durante la formacion de docentes en la Universidad
de Lleida desde el 2009 hasta el 2013, teniendo como resultado que la
narraciéon deviene como una estrategia que se vale de la experiencia y
construye una polifonia de escenarios desde donde es posible fortalecer las
herramientas pedagogicas de aprendizaje.
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La postura investigativa de Farrero y Oliva (2016) explora y analiza el papel
que el arte contemporaneo ha tenido en el desarrollo de la practica docente en
formacién inicial de maestros en la Universidad de Lleida y desarrolla una
metodologia de andlisis de los relatos autobiograficos donde se fomenta un
paradigma docente centrado en el profesor, en que aquello que quiere ensefar
prevalece sobre lo que el estudiante tiene que aprender. Los resultados mas
evidentes de esta tendencia son los programas enciclopédicos; de aca se
genera, a partir de la acumulacion de conocimientos de los especialistas, la
base de objetivos que permiten la motivacién y la formulacion de objetivos,
potencializados en el marco de las competencias y habilidades de los
estudiantes en un aprendizaje que represente la importante ruptura de los
papeles de los diferentes actores implicados en la docencia y se afiance en un
paradigma de la integralidad que haga de la ensenanza la transmisién del
conocimiento desde la naturaleza del relato autobiogréafico hasta la concrecion
de un saber sustentados en los valores y el ejemplo de vida.

La investigacién de Farrero i Oliva (2016) aporta al presente estudio un
marco sustantivo tedrico donde el aprendizaje solamente no ocurre en el aula,
sino en la vida misma; que el aprendizaje se da en tiempos fijados y bajo el
ejemplo de una actividad individual que tiene un frente moral y ético que es
prioritario y donde el aprendizaje requiere privacidad y la eliminacion de
distracciones, comportandose flexible y mejorando las relaciones entre el
estudiante y sus docentes.

La investigacién de Frida Diaz-Barriga Arceo, Vazquez-Negrete y Diaz-
David (2018), titulada “Sentido de la experiencia escolar en estudiantes de
secundaria en situacion de vulnerabilidad”, es un ejercicio investigativo que
busca recuperar la voz de un grupo de adolescentes, mujeres y varones,
estudiantes mexicanos de secundaria publica, que se encontraban en situacién
de vulnerabilidad académica y social, en la medida en que mostraban una
historia de reprobacion escolar, o bien habian sido reportados y sancionados
reiteradamente por sus profesores y directivos debido a problemas de
comportamiento.

Estos adolescentes cursaban tercer grado de secundaria y tenian varias

materias reprobadas, por lo que, se encontraban en situacidn de rezago
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escolar y en riesgo de expulsién o abandono de la institucion educativa. Por tal
motivo, el subdirector conformd un grupo especial, a fin de que los y las
adolescentes en cuestion recibieran apoyo psicopedagogico especifico en el
espacio curricular de Tutoria, con la meta de remontar la reprobacion,
aprender estrategias de estudio efectivas y aumentar su motivacion o
disposicion por aprender.

A grandes rasgos, exponen Frida Diaz-Barriga Arceo et.al. (2018),el estudio
propone, partiendo de la relatoria de los estudiantes, apoyar a las
experiencias en los entornos escolares; hay que trabajar con ellos la toma de
conciencia de dichas situaciones, la comprensién critica de los factores
presentes, la adquisicion de habilidades para una mayor autodireccién en el
aprendizaje, para el manejo de las emociones y la colaboracién.

La intervencién centrada exclusivamente en el aprendiz y su conducta de
estudio es insuficiente. El fracaso escolar debe y puede atenderse (idealmente
prevenirse) mediante acciones que incidan en el contexto socioeducativo,
entendiendo que el aprendizaje implica acciones de indole social, cognitiva y
socioemocional, que conducen a repensar la interaccion con agentes
educativos y pares.

Entre las limitaciones del estudio, puntualizan Frida Diaz-Barriga Arceo et.al.
(2018),la intervencion realizada se restringié al espacio de tutoria con los
participantes a lo largo de un ciclo escolar, mientras que para lograr un cambio
sistémico se requiere idealmente de la participacién de docentes, directivos y
padres de familia, asi como de la posibilidad de conformar un equipo de
asesoramiento psicopedagoégico continuo. No obstante, aunque esto no fue
posible, los estudiantes lograron avanzar en la comprensién de su identidad,
en el desarrollo de estrategias de trabajo y regulacion del aprendizaje con la
mediacién de las tecnologias digitales, y, sobre todo, en experimentar un
ambiente donde sus voces fueron escuchadas.

En aporte de este estudio a la presente investigacién tiene que ver con
fortalecer la narrativa autobiografica para fungir como un dispositivo
pedagégico para tematizar y reflexionar sobre los aspectos que suelen
desestabilizar o vulnerar a los/as estudiantes y para planear algunas

alternativas a sus trayectorias personales y proyectos de vida.
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También esta el trabajo de Maddoni (2019 ), titulado “Los significados de la
practica docente de estudiantes residentes de Profesorado de Educacion
Primaria de un Instituto Superior de Formacién Docente de la ciudad de
Parana”, estudio que se propuso descubrir los significados de la practica
docente que estudiantes residentes de un profesorado de educacion primaria
de la ciudad de Parana han configurado y que orientan su mirada sobre su
propia practica residente.

A juicio de Maddoni (2019), la indagacion de estos significados se realizd
teniendo en cuenta los procesos de su configuracién, analizando la trayectoria
formativa de los estudiantes residentes durante su historia escolar. En este
sentido, las conceptualizaciones de la formacion docente incluyendo otros
momentos, ademas de los que supone la formacién inicial del profesorado.

En una palabra, describe Maddoni (2019), el corpus empirico partiendo de
relatos de doce estudiantes residentes y entrevistas realizadas a algunos de
ellas posibilitaron el abordaje del objeto de estudio, pudiéndose cumplir el
proposito de descubrir los significados de la practica docente que los/as
estudiantes residentes han configurado, mostrando la importancia del aporte
narrativo como estrategia metodoldgica en la formacién inicial docente en las
carreras de profesorado.

El aporte del estudio de Maddoni (2019) esta en la redefinicion que da de
practica docente, inmersa en un continuo cambio por el entramado de
situaciones de la vida cotidiana que se presentan por medio de las relaciones y
donde el dialogo es una posibilidad para enfrentar las crisis. Se da todo en el
marco de un dialogo entre las personas, permitiendo reconocer al sujeto como
un ser conformado por su historia, marcado por el transitar de su vida en
sociedad, elemento que sirve para comprender las razones que le han llevado
al ejercicio de la docencia y lo que inspira su hacer en ella.

Por otra parte, esta la investigacion de Trueba (2020), titulada “Narrativa
autobiogréafica en la construccion de una tesis doctoral, andlisis de una
experiencia”, auspiciada por la Universidad Nacional de Mar del Plata, se
desarrolla el analisis de la narrativa autobiografica del autor, se exponen
avances, mesetas y descubrimientos en un proceso formativo comprendido

entre el 2014 y el 2019. Trueba (2020) resalta que la escritura de una
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narracién autobiografica en la practica pedagdgica como instrumento que sirve
para vincular la ensefianza con lo terapéutico, llevando adelante una actividad
de aprendizaje; en la que resalta la potencia educativa y le permite un
aprendizaje de los registros de situaciones que se dan en la vida cotidiana y
que otorga la posibilidad de enriquecer los procesos de formacién en razén de
un modelo de existencia donde no solamente se aprenden habitos, sino la
utilidad que tiene el conocimiento en la construccion de la sociedad del futuro.

La resefa descriptiva de Durantini Villarino (2019), titulada “Marta Souto:
Pliegues de la Formacion. Sentidos y Herramientas para la formacion
docente”, en donde se destaca que Souto piensa en el sujeto como una
subjetividad que se construye al vivir, crear y trabajar en y con otros; es el
sujeto, estudiante o docente de un contexto escolar, el que construye Ila
experiencia de vida en un devenir permanente donde no hay raices Unicas,
sino posibilidades diversas de sostenerse los argumentos que vinculan a ese
sujeto con el proceso de aprendizaje.

El aporte de Souto a la presente investigacion estd en conceptualizar la
figura del estudiante como sujeto histérico y de aprendizaje, que esta
involucrado con el saber y sus procesos comprensivos e interpretativos de la
realidad que le toca conocer y describir. Se ahonda en el sujeto de formacion,
el estudiante, como una entidad emergente de las interacciones entre lo
bioldgico, el cuerpo fisico marcado por el deseo, el sujeto cognoscente
racional, y el del inconsciente, el sujeto social e histérico y también ético y
politico, interpelado por las desigualdades y las violencias externas e
incorporadas al espacio escolar que se contraponen al proyecto de educar
para el bien comun y el desarrollo pleno de cada uno.

La investigacion de Trueba (2020) aporta a la presente investigacién una
visién consolidada del papel de las narraciones autobiograficas en el ejercicio
de la practica docente, donde las narrativas personales criticas son
contranarrativas, testimonios, autoetnografias, textos performativos, historias y
relatos que perturban y afectan el discurso al exponer las complejidades y
contradicciones que existen conforme a la historia oficial, mostrando que
elaborar un mapa pedagdégico desde esta estrategia implica una tarea ardua y

compleja, que tiene como componente particular la carga psicolégica que le
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imprimen los docentes, quienes transmiten que toda la carrera pareciera
recaer en dicha préactica de investigacion.

A este aporte de Trueba (2020), se le suma aceptar la sugerencia de
proponer a los/as estudiantes realizar una especie de diario o bitacora en el
que pudieran registrar lo que vayan sintiendo y pensando durante el recorrido
de su proceso de aprendizaje.

Y el trabajo especial de la Revista Margenes de Educacion, de la
Universidad de Malaga, titulado “Narrativas, docencia universitaria e
investigacién educativa’, donde coordinan las investigaciones la Dra. Analia
Leite Méndez y el Dr. Daniel Suarez (2020), auspiciada por la Universidad de
Malaga. En este especial de la Revista, se abordan dos tematicas actuales de
investigaciéon en el area del uso de las narraciones autobiogréaficas para
fortalecer el proceso de aprendizaje a nivel universitario: la narracién
autobiografica desde el docente y la biografia como herramienta de
comunicacién de los docentes hacia sus estudiantes.

La narrativa, exponen Méndez y Suarez (2020), parte de la experiencia que
involucra la construcciéon social de la identidad personal y profesional del
docente universitario; resaltan en las colaboraciones insertadas en este
volumen de la Revista, lo que supone la narracién, no solamente como
expresion de reconocer y recrear el sujeto en proceso de aprendizaje con
historias propias de quien forma o educa; sino también se apropia de la
comunidad y los contextos cotidianos e histéricos, donde los relatos
comprometen la participacion de los/as estudiantes en la experiencia del
docente que se vuelve colectiva, comunitaria, plural, y trascendente.

Por eso, la narracion genera acontecimientos que van mas alla del mundo
para contar lo que nos sucede y acontece entre coordenadas histéricas,
geograficas, econdémicas, sociales, culturales, politicas, que también son
interpretadas por el narrador mediante su relato.

Las acciones narradas en el proceso formativo bajo el esquema de la
autobiografia, resaltan Méndez y Suarez (2020), siempre tienen lugar y tiempo
en un escenario en el que confluyen dimensiones que prefiguran los
acontecimientos a narrar y la enunciacién narrativa misma. También delimitan

una posicidon de sujeto de la accidn (el personaje o actuante que hace jugar la
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accién en la trama) y una posicion de enunciacion, de alguien que dice algo
respecto de otros, o de si mismo, que viven, o vivo, una experiencia en ciertas
circunstancias espacio-temporales. Lo cierto es que la narrativa autobiografica
ha irrumpido en el campo educativo generando una disrupcion teorica y
metodoldgica y un giro epistemo-politico radical. Los/as docentes, los/as
alumnos/as y los diferentes actores que habitan el mundo de la educacion ya
no son considerados como meros “objetos” de los procesos de produccién de
conocimiento educativo, sobre los cuales se dirigen y actlan los dispositivos,
recursos e instrumentos de indagacion, sino que se reposicionan como sujetos
de investigaciones orientadas por criterios dialégicos, politicas de conocimiento
y estructuras de participacion que los reconocen como interlocutores, sujetos
de saber, experiencia y discurso, y coparticipes o colaboradores en los
procesos de produccion, circulacién y recepcion de saberes pedagdgicos.
Estas investigaciones aportan al presente estudio los dispositivos
metodoldgicos centrados en la construccion de narrativas autobiograficas,
donde desde los relatos de experiencia e historias de oficio, se van
construyendo un territorio de formacién y desarrollo desde la practica docente.

8. Marco teorico

En el desarrollo del presente apartado se intentara poner en dialogo las
construcciones tedricas referidas a la formacion docente de grado en nuestro
pais con los avances teoricos en el campo de las narrativas autobiograficas
para la formacién profesional.

Atendiendo a lo explicitado, en el desarrollo del marco tedrico se abordaran
categorias de analisis tales como formacion docente, relatos pedagdgicos, y
narrativas autobiograficas, que servirdn como punto de partida para construir
conocimiento respecto de la incorporacién de las narrativas autobiogréaficas
como dispositivo de formacién docente de grado.

La incorporacion, a todas estas, de las narrativas autobiograficas escolares
son una experiencia que parten de la ensefianza del aprendizaje en la catedra
Seminario de la Practica Docente | de la Carrera de Geografia de la Facultad

de Humanidades, Artes y Ciencias Sociales de la Universidad Autonoma de
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Entre Rios. Siendo esta una decision que toma como antecedente su
implementacién y desarrollo en el Seminario de Intervencion Pedagdgica,
espacio curricular de tercer afo de la Carrera de Nivel Inicial, que se dicta en
dicha Facultad.

En este aspecto, la problematizaciéon y desnaturalizacion de practicas y
rutinas de las instituciones educativas, de los sujetos ensenantes y de los
sujetos practicantes, han sido producto de analisis y evaluacién para la
experiencia pedagégica en su momento y lleva a incorporar las narrativas
autobiogréficas en la carrera del Profesorado de Geografia.

En el marco de los recorridos curriculares de dicha carrera de formacion
docente de grado, las practicas se constituyeron en un campo complejo de
debates en el equipo docente del seminario, que buscaba, a partir de
“trayectorias tedricas” lograr que las estudiantes construyeran una formacién
pertinente para desempefarse profesionalmente en el nivel Inicial. En ese
momento, al decir de Ripamonti (2019), el debate sobre el campo de la practica
se convirti6 en un espacio central, ya que se lo visualizaba como el lugar
constituido por varios lugares, donde las experiencias formativas de las
escuelas jugaban un fuerte componente, casi determinante de los modos en
los que se configuraban las practicas: “... Mixtura entre institucion formadora y
escuelas del sistema educativo donde se realizan experiencias formativas,
escuelas a las que denominamos asociadas (0 escuelas destino) y que se
instituyen como parte del proceso educativo, y por esto, son coformadoras”
(pag.15).

Esto implicé una instancia de acuerdos entre los espacios del trayecto a
partir de los cuales se pudo volver la mirada sobre los aportes teoricos para
resignificar y construir, desde alli, nuevas propuestas que permitieran pensar la
relacion teoria-practica desde lugares que superaran esta dicotomia que
atraviesa el campo didactico.

Expone Ripamonti (2019), son espacios de las practicas donde es posible
visibilizar la suerte de batalla irresoluble en la que el sistema justifica su
existencia a la vez que advierte de su potencial reproductor y busca afirmarse
en su rol en la mejora de la sociedad en la que se inscribe, entre otros

resultados.
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Esto aparece, asevera Ripamonti (2019), fuertemente y de modo explicito,
en los trayectos formativos, en especial en los espacios que deben mixturar la
transmision de teorias pedagogicas, estrategias didacticas de ensenanza y de
aprendizaje con su planificacion en vistas a la gestion de intervenciones
aulicas. Generalmente, estas practicas se organizan bajo el mandato de
ajustarse a las formas instituidas de ensefar en las escuelas, pero con el afan
de garantizar propuestas innovadoras, creativas y exitosas.

No son pocas las tensiones existentes, aclara Ripamonti (2019), entre la
enciclopedia ofrecida desde los programas de los diferentes cursos o0 médulos,
que hablan de cambios de paradigmas, de transformacién, de ejercicio critico y
hasta de emancipacion y liberacion y las unidades curriculares que tienen a su
cargo acompanar las primeras experiencias docentes, orientar el ingreso a las
instituciones y definir sus lenguajes y formas de planificacion.

En estas dltimas, una suerte de colonizacion de la praxis termina
organizando las practicas de modo organico con lo previsto por el sistema,
normativa y consuetudinariamente, en un claro ejercicio de habitus, como lo
podriamos describir siguiendo la metodologia de Pierre Bourdieu (citado por
Graciela Inda y Celia Duek, 2003, donde argumenta que:

Los habitus son definidos como una serie de esquemas internalizados
por medio de los cuales los hombres perciben, comprenden y evaluan
el mundo social. O también, como “estructuras mentales y cognitivas”
mediante las cuales los agentes manejan el mundo. Los habitus son
“sistemas de disposiciones duraderas y transferibles”, producto de los
condicionamientos asociados a una clase particular de condiciones de
existencia. Ellos se adquieren como resultado de la ocupacion
duradera de una posicion dentro del mundo social, y es por esto que “a
cada clase de posicion corresponde una clase de habitus”. (pag.3)

En tal sentido, se entiende que la implementacion del dispositivo no deberia
agotarse en este Seminario, sino que, por el contrario, deberia constituirse en
un eje que atraviese el trayecto de la practica de la carrera como asi también
los otros trayectos y campos.

Esto implica una instancia de acuerdos entre los espacios curriculares de la
carrera que trascienden al trayecto a partir de los cuales nos permitamos volver

la mirada sobre los aportes tedricos y resignificar y construir, desde alli, nuevas
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propuestas que permitan pensar la relacién teoria-practica desde otros lugares
gue superen esta dicotomia que atraviesa el campo didactico y disciplinar.

Por ello, en el desarrollo del marco teérico se abordaran categorias de
analisis tales como formacion docente, relatos pedagdgicos, narrativas
autobiogréficas, que serviran como punto de partida para comprender la
informacion que se releven en el trabajo de campo que propone el presente
proyecto de investigacion. El relato de experiencias o bien se puede entender
como descripcién del campo de las vivencias de los/as docentes y estudiantes,
hacen posible la inclusiéon descriptiva, argumentativa y contextual desde donde

se realiza la investigacion.
Formacion docente y relatos pedagogicos

En el presente apartado se detalla un recorrido por las principales
tradiciones y tendencias de la formacion docente en la Argentina en un intento
de comprender los supuestos que subyacen a las practicas docentes vy
pedagdgicas que se llevan a cabo en las instituciones educativas como asi
también hacer visibles los grandes desafios a la escuela de nuestro siglo Y,
por ende, a la formaciéon docente que se ve exigida por grandes cambios
socioculturales que le demandan, a su vez, cambios en la formacién de los
sujetos sociales que la habitan y que impacta directamente en la formacion de
los docentes que protagonizaran la ensefianza escolar epocal.

Las narraciones escritas por docentes a partir de las diferentes experiencias
laborales explicitan el “qué” del hacer y también nos aproximan al saber
pedagdgico reflexivo y critico de ese docente. De ahi que la recuperacién,
sistematizacion y conceptualizacion de esos saberes que fueron adquiriendo y
recreando en la autobiografia a través de reflexiones permiten convertirlos en
procesos metacognitivos que andamian la formacion profesional.

Esas narraciones se constituyen en relatos sobre las experiencias
pedagdgicas que posibilitan profundizar y avanzar en la produccién teorica
sobre la ensefianza, los vinculos, los modos de aprender, de ser y estar en el
espacio escolar. Al contar historias de ensefanza y de aprendizaje, se vivifican
practicas que dejaron huellas; al intentar interpretarlas tedricamente y elaborar
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soportes que habilitan la transformaciéon y el cambio; se hace posible pensar
escenarios y practicas diferentes.

A todas estas, narrar experiencias pedagogicas, especialmente
autoreferenciales, aporta a los estudiantes elementos cognitivos que les
permiten desnaturalizar las acciones pedagégicas vividas durante la historia
escolar, provocando en esa reflexion y a partir de marcos tedricos la
construccién de conocimiento sobre la ensefianza y el aprendizaje.

Ademas, se entiende que la narracion en tanto texto permite repensar las
experiencias que fueron vividas, y lo documentado en la narraciéon ayuda a
pensar tedricamente lo que fue vivido muchas veces como natural. Esto, sin
duda, implica movilizar las propias matrices y supuestos busca comprender los
propositos de esa accién, lo que subyace, lo que lo provoca.

En cuanto a las practicas docentes, estas hacen destacar las concepciones,
creencias, supuestos, saberes y, por tanto, la formacién profesional, donde se
tiene que aportar a la construccion de herramientas que permiten objetivar esas
creencias, supuestos y saberes; en otras palabras, pensar teéricamente sobre
la accion pedagdgica mas alla de la repeticion de teorias elaboradas por otros;
trabajar con el conocimiento en una relacién dialéctica, sin la enajenacion
propia de la yuxtaposicion de informacion. Se hace necesario habilitar otros
modos de construir y apropiarse de ese conocimiento, reflexionando
critcamente sobre sus vivencias, deconstruyendo sus matrices y
reconstruyéndolas a la luz de los marcos referenciales.

El escenario de las practicas pedagdgicas es complejo; presenta una
multiplicidad de situaciones con un alto componente de heterogeneidad que
demanda un perfil docente alejado de los estereotipos; implica ser dinamico y
versatil para poder contar con una caja de herramientas tan diversas como lo
son las situaciones que se vivencian.

A grandes rasgos, se reproducen las practicas vividas, las tradiciones y
modalidades de la cultura institucional que no solamente permiten actuar
alejado de la reproduccién acritica, sino con reflexién y criticidad. Se insiste, en
que se necesitan docentes con ideas propias, pensamiento reflexivo y capaz de
comunicar sus vivencias en un proceso de metacognicion que les posibilite, a

Su vez, pensar y construir colectivamente con un alto sentido critico.
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Es importante no disociar la teoria de la practica, y recordar que aquellos
que se comprometen con las practicas educativas reflexionan y teorizan sobre
ellas. Las practicas poseen un nivel de comprensidon tedrica; por esto,
comprometerse con la practica docente, equivale a ser capaz de hablar la
lengua de esa practica.

Los/as docentes explican sus acciones dentro de discursos, que comparten
con la comunidad participante de la practica. Los sentidos grupales surgen
dentro de la actividad, de modo que no existe un punto de vista objetivo ni un
lenguaje neutral en el cual hablar de las acciones; esto significa que es
imposible teorizar sobre las practicas en forma neutral y externa.

La reflexion y el estudio llevan a cabo un proceso circular, en el que los
viejos conceptos son asimilados en una nueva sintesis, permitiendo iniciar un
cambio cualitativo en la practica. Al narrar las practicas vividas se construyen y
reconstruyen sucesos, incluyendo los estados de conciencia, en un orden que
los coloca con cierta orientacion hacia un objetivo. El lenguaje narrativo razona
acerca de las practicas, y ademas forma parte de las practicas que lo
constituyen. Al construir una historia, acerca de la ensefianza, existe una
tendencia a hacer algo mas que describir un estado de cosas, hay una
participacion en su desarrollo y en ese proceso surge un nuevo conocimiento,
una nueva mirada, una nueva forma de entender lo que se hizo y porqué se
hizo.

En un sentido puntual, segun Suarez (2019), la experiencia de investigacion-
formacién-accion a los campos del desarrollo profesional docente y de la
investigacion educativa, tiene que ver con la accidbn de sistematizar y

profundizar los alcances del giro narrativo y autobiografico en educacion:

...el fin de documentar mediante relatos de experiencia el mundo de
la vida de la escuela y de desplegar procesos de reconstruccion de
los saberes del oficio de ensefiar, hemos elaborado un dispositivo de
trabajo pedagdgico entre pares que compromete y regula, mediante
criterios metodoldgicos especificos, la indagacion participativa,
narrativa y autobiografica de las docentes. La documentacion
narrativa de experiencias pedagodgicas supone el desarrollo de un
itinerario de indagacién interpretativa coparticipada entre docentes
que es, al mismo tiempo, un proceso de auto y conformacién, en la
medida en que promueve procesos reflexivos entre pares en torno
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de un saber reconstruido y las formas de conciencia profesional que
devienen de él...(pag.12)

En este aspecto, desde cada experiencia formativa, se organiza una
serie de préacticas narrativas y autobiograficas donde los/as estudiantes
tengan la oportunidad de relatar historias acerca de su practica profesional y
para que esas formas de interpretacion de la experiencia docente sirva para
ensefiar como valerse de la escritura en la intencién de indagar, deliberar y
cambiar los objetivos de conformacion orientados a la organizacion de los
saberes de oficio y a la articulacion de la narrativa autobiografica en el marco
de los momentos y acontecimientos significativos para las trayectorias de
formacion y vidas profesionales.

Recalca Suarez (2019), los/as docentes narradores/as relatan y re-
escriben los sucesos y eventos en los que participaron, hacen explicito el
saber de la experiencia y lo reelaboran buscando palabras, argumentos y

tramas narrativas que den cuenta de su vitalidad y dinamismo:

De esta forma, tornan su conciencia practica en discursiva y sus
discursos y saberes pedagogicos se vuelven plausibles de nuevas
lecturas e interpretaciones, de nuevos comentarios Yy
conversaciones: tanto las propias, como también las de otros
docentes, investigadores y actores del campo educativo. Al caracter
formativo de la escritura de si y la lectura solitaria del relato propio,
se suman la potencia reflexiva de la lectura y los comentarios de los
otros docentes narradores, investigadores e interlocutores, en un
marco conversacional. Nuevas versiones del relato de experiencia
van surgiendo en este espiral colaborativo de escrituras-lecturas-
comentarios-conversaciones-reescrituras, hasta que el colectivo de
investigacidn-formacién-accion participativa delibera y decide que se
llegb a una version publicable del texto, esto es, manifiesta que este
ha superado las pruebas de validacion definidas localmente, aunque
en dialogo con las formas de evaluacion consagradas. (p.13)

Los/as estudiantes van hilvanando a través de los relatos, experiencia
pedagdgica elaborada por los docentes narradores, cuyos documentos
pedagdgicos intervienen en el debate publico sobre la educacion, vinculando
los procesos colectivos de reconstruccidén de la conciencia profesional y de la
identidad docente.
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Segun apreciacién de Pérez Gémez (2010), la formacion docente se
encuentra intimamente ligada y condicionada por los requerimientos de la
educacion de cualquier ciudadano y dice: “La formacién de los ciudadanos y la
formacion de los docentes, responden a unas mismas exigencias y requieren
propuestas y estrategias de formacién similares.

En el fondo de estos fendmenos aprender a educar. A los nuevos desafios
para la formacién de docentes subyace un mismo problema: ¢;qué relacién
tiene el conocimiento que se aloja en las disciplinas cientificas, artisticas o
humanas, que se concreta en los curricula académicos convencionales y se
empaqueta en los libros de texto, con la formacién y el desarrollo de los modos
de pensar, sentir y actuar de los individuos como ciudadanos, personas y
profesionales? ;Como entendemos la formacion de las competencias o
cualidades humanas de los ciudadanos y de las competencias o cualidades
profesionales de los docentes? (pag.4).

Si se visualiza el devenir histérico de la formacion de los docentes en la
Argentina, podemos encontrar esta relacion que plantea Pérez Goémez (2010);
varias tradiciones pueden ser identificadas por su hegemonica vigencia en
nuestro sistema de formacion, y pueden reconocerse en todas ellas las marcas
del paradigma socio-historico-economico-cultural hegemaonico en el que se
desarrollaron; marcas que estan plasmadas en las practicas docentes.

En un aspecto puntual, esta la investigacion de Davini (2015), donde se
senala que hay tres tradiciones de formacion docente que configuraron su rol
en el devenir de la formacién del sistema educativo argentino, si bien,
surgieron  otras tendencias, estas no llegaron a consolidarse, condicion
necesaria para ser considerada una tradicién. En todas ellas, sefala la autora,
si bien, pueden reconocerse claramente las diferencias entre si, presentan en
comun el “deber ser” del docente.

Siguiendo a Davini (2015), se entiende por tradicion a aquella configuracion
del pensamiento y la accidén construida histéricamente, que se sostiene en el
tiempo a través de la incorporacion en el pensamiento y en la practica de los
sujetos y surge como producto de intereses sociales y politicos.

En primer lugar, Davini (2015) identifica a la tradicion “Normalizadora,

Disciplinadora o del Buen Maestro”, inmersa en el positivismo que pretende
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establecer “el Orden y el Progreso” del pais que se encuentra en incipiente
organizacién. Persigue la busqueda de la homogeneizacién ideolbgica de los
sujetos y la funcion de la institucidn escolar era formar al ciudadano. Se
configura en su practica el perfil disciplinador/moralizador, endoculturilizante del
docente con exclusién de lo heterogéneo.

Esta tradicidn inicia su desarrollo en el contexto internacional (EEUU y
Europa) del proceso de industrializaciéon y migracion y la necesidad de
preparaciéon para el trabajo segmentado, que alejara al sujeto de la visién
artesanal y para lo cual se hacia necesario educar el cuerpo y la mente. En
nuestro pais tiene su correlato con el surgimiento del Estado Educador.

Esta tradicion se convirti6 en hegemédnica y aun en la actualidad se
manifiesta en algunas practicas docentes, por ejemplo, aquellas que dejan de
manifiesto el discurso prescriptivo del “deber ser’, la educacion modelizadora
sostenida por los simbolos; débil formacion teérica y la concepcién del docente
como técnico “aplicador” de estrategias que no se cuestionan. Una impronta
de esta tradicién es la relacién que el docente establece con el conocimiento,
esta es muchas veces “enajenada” al decir de Achilli (2008), cuando se refiere
a que puede visualizarse un corte o disociacion entre los conocimientos
generados en los centros de investigacidon y las practicas docentes; analisis
que permite comprender su formacion y sus practicas sociales, en las cuales,
segun Achilli despliegan una “libertad condicionada”.

Luego, senala Davini (2015), que puede reconocerse a la tradicidon
academica o también denominada del docente ensenante” en la cual el nucleo
de formacion pasa por lo disciplinar, ubicando en un segundo plano lo
pedagdgico al punto de no considerarlo necesario ni importante; por el
contrario, muchas veces, es considerado un obstaculo.

En esta tradicion, la ciencia es considerada desde un punto de vista
neutral, rasgo donde puede visualizarse la influencia positivista y desde
donde se enfatiza el surgimiento de las ciencias experimentales y los modelos
cuantitativos de conocimiento. En la actualidad, se pueden identificar algunas
practicas vinculadas a esta tradicion tales como: la desvalorizacion de los
saberes que portan los estudiantes cuyo supuesto es entender que el

conocimiento valido soélo es aquel que esta ligado al conocimiento académico.
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Tradicién esta en la que no cobra sentido la recuperacion de la experiencia
como modalidad de ensefianza y el debate pedagdgico se simplifica a lo
didactico e instrumental.

Por ultimo, Davini (2015) identifica la tradicién eficientista o del docente
técnico surgida a partir de 1960, vinculada a la politica desarrollista y a la
formacién de recursos humanos en la busqueda del progreso técnico de la
sociedad y, por asimilacion, concibe al trabajo docente como un trabajo técnico,
limitado a la aplicacién del curriculum prescripto, la medicién de sus logros a
partir de una propuesta de objetivos taxonémicamente planteados en una
planificacion normativa, previsible garante de eficiencia y medible a través de
productos observables.

Se fundamenta en la teoria psicoldgica conductista y es sostenida por un
discurso fragmentario preparado por especialistas a ser aplicados en el aula.
Aun hoy puede visualizarse a esta tradicion en aquellas practicas que tienen
una mirada instrumental de los procesos de ensenanza; el protagonismo de la
evaluacién externa; la teoria construida por fuera de los/as docentes que
generan las practicas y a los que se los/as concibe como reproductores de un
conocimiento objetivo.

En términos de tendencias, Davini (2015) destaca el proyecto politico-
ideoldgico realizado en 1980 por los docentes y que genera, a su vez, dos
tendencias, por un lado, la pedagogia critica social de los contenidos en la cual
el docente es mediador entre los conocimientos y los alumnos realizando una
dura critica a los docentes y a la escuela; y, por otro, la pedagogia critica
participativa o hermenéutica, la cual plantea un cambio en las relaciones de
poder en la escuela lo que hace necesario que el/la docente revise su practica.
Esta l6gica es entendida como el camino que conduce a la objetivacién de
matrices para lograr transformar, producir cambios.

Se puede observar que en las tradiciones de formacién docente sefaladas
por Davini (2015), el componente homogeneizador esta presente, tradiciones
hegemdénicas que por largo tiempo cristalizaron las practicas y obturaron los
cambios. Cambios que demandan trabajar con la desnaturalizacion del
discurso prescriptivo, desandar la neutralidad frente al trabajo con el

conocimiento, recuperar los sujetos concretos, con sus historias, atendiendo a
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la diversidad cultural y leer e interpretar la realidad produciendo una tensién
diferente entre teoria y practica, entendida esta en una relacién dual y de este
modo crear un “tercer espacio”.

En el sentido, plantea Zeichner (2010), los terceros espacios implican el
rechazo de binarios como el conocimiento practico y académico y teoria y
practica; suponen la integracién de lo que a menudo se ve como discursos en
competencia en nuevas vias: la perspectiva de o una cosa/o la otra se
transforma en un punto de vista de ambos/también: “...El concepto de tercer
espacio se ha utilizado en areas de estudio como la geografia, las artes,
estudios postcoloniales, estudios feministas y mas recientemente en
educacion” (pag.4).

Seguidamente, Zeichner (2010) sostiene que estos:

... Esfuerzos implican un cambio en la epistemologia de la formacion
del profesorado, desde una situacién donde el conocimiento académico
es visto como la fuente autoritaria de conocimiento sobre formacion,
hacia otra donde los diferentes aspectos de las habilidades que existen
en las escuelas y comunidades se trasladan a la formacion del
profesorado y coexisten en mas de un plano de igualdad con el
conocimiento académico. Se argumenta que esta visibn amplia sobre
los tipos de habilidades que son necesarias para educar a los
maestros/as expanden oportunidades para la formacion del
profesorado como nuevas sinergias que son creadas a través de la
interaccibn entre el conocimiento desde diferentes fuentes.
Investigaciones recientes que usan la teoria de la actividad en la
escuela para trabajar sobre transiciones y la interaccion de diferentes
sistemas de actividad apoyan esta afirmacion. (pags.5-6)

Formacion Docente en Siglo XXI

Analizadas las tradiciones y las diferentes tendencias de la formacion
docente en la Argentina, interesa pensar la formacion docente en el Siglo XXI,
para habilitar a la toma de decisiones epistemoldgicas y metodolégicas y la
seleccion de los dispositivos de formacion pertinentes para el perfil docente que
se espera sea construida.

Parafraseando a Pérez Gémez (2013), al referirse a la educacion del siglo
XXI, decimos que “la escuela tradicional la hemos vivido como alumnos y

reproducido como docentes” (pag.2). Muchos son los planteos respecto de los
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desafios epocales de la educacion. Pérez Gémez (2013) recrea el escenario
que nos toca vivir a los docentes en los albores del siglo XXI, estando
marcados por una serie de habitos, practicas, rutinas, actitudes y creencias
que nos han configurado y reproducimos, la mayoria de las veces, en forma
inconsciente. Por lo tanto, cambiar la cultura de la formacién docente, se hace
muy dificil, porque conlleva desnaturalizar esas practicas y supuestos que nos
perfilan y que se convierte en una tarea que comienza por el propio sujeto
ensenante.

Dice Pérez Gémez (2013) que se ha heredado una cultura que se ha vuelto
obsoleta para enfrentar los nuevos desafios de la propia sociedad cambiante a
un ritmo y nivel que el propio sistema educativo no pudo secundar.

La llamada sociedad de la informacién demanda capacidades de orden
superior ante los cuales los paradigmas educativos del siglo XX muestran
insuficiencia para construir los esquemas mentales requeridos para la solucion
de los problemas a enfrentar”. Pérez Gomez (20213) plantea la necesidad de
aprender a aprender en este mundo cambiante y complejo donde la
reproduccion necesita urgentemente ser sustituida por esquemas, mapas
mentales, creatividad, evaluacién, innovacion y experimentacion; en dicho
escenario, repensar y resignificar la finalidad de la escuela y de la formacién
docente se convierte en una demanda inaplazable.

Por otro lado, la Editorial de la Revista Interuniversitaria de Formacion del
Profesorado (2010) expone una reflexion que permite profundizar el papel de la

ensenanza en estos tiempos modernos:

Los sistemas educativos han sufrido reformas continuas, en la
practica escasamente satisfactoria. El desafio actual es preparar a los
ciudadanos para afrontar la cambiante, incierta, compleja vy
profundamente desigual sociedad contemporanea en la era de la
informacién y de la incertidumbre. La formacion de los ciudadanos
contemporaneos parece requerir la traslacién desde un curriculum
disciplinar de acumulacién y reproducciéon de datos, a un curriculum
abierto y flexible, basado en situaciones reales, complejas, inciertas y
problematicas. Para responder a estas nuevas exigencias, la tarea del
docente no debe consistir s6lo ni principalmente en ensefiar contenidos
disciplinares descontextualizados, sino en definir y plantear situaciones
en las cuales los alumnos puedan formar y desarrollar sus
competencias o0 cualidades humanas fundamentales, es decir,
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construir, modificar y reformular de manera critica y creativa sus
conocimientos, actitudes, sentimientos, creencias y habilidades (la
negrita es nuestra). La preparacion del profesorado ante estas
exigencias requiere una transformacién radical de los modos
tradicionales de formacion. Se necesitan profesionales expertos en sus
respectivos ambitos del conocimiento y al mismo tiempo,
comprometidos y competentes para provocar y acompanar el
aprendizaje relevante de los estudiantes. La ensefianza que no
consigue provocar aprendizaje en todos y cada uno de los aprendices
empieza a perder su legitimidad social y profesional. (pag.2).

Frente a este escenario, complejo, cambiante e incierto es que debemos
pensar en la formacién del docente que habitard las escuelas en un futuro no
muy lejano y pocas veces tan dificil se ser imaginado.

En este aspecto, las practicas docentes como practicas sociales, que, segun
Steiman (2017), son un modo recurrente y situado de hacer una determinada
actividad, la que puede explicarse desde una perspectiva relacional; v,
tomando ideas de Achilli (2008), la practica docente desarrolla cotidianamente
en determinadas y concretas condiciones sociales, historicas e institucionales,
“adquiriendo una significacién tanto para la sociedad como para el propio
docente” (pag.3).

Una primera reflexion que se realiza sobre este tema es acerca de los
requerimientos de los sujetos en tanto seres sociales que viven una crisis
social provocada por esos profundos y variados cambios que coexisten en el
nuestro siglo y que, sin pretension de ser exhaustivos, entre tantos otros, se
pueden citar, por ejemplo, los desafios de la globalizacidon que impactan en las
culturas a través de la multiplicidad de transformaciones que se producen
actualmente en torno a: la comunicacién inmediata, en tiempo real; el
conocimiento de otras formas de vida y la revolucion cientifica y técnica que
transforma los procesos de alfabetizacion e instalan nuevos modos de pensar
y entender la realidad, entre otros tantos cambios que imponen pensar nuevas
alternativas y que en su devenir producen una ruptura epistemolégica que la
mirada positivista se torna insuficiente, por ejemplo, en: nuevas perspectivas de
la incertidumbre; la relacion entre sujeto y objeto de conocimiento, nuevas

dimensiones del planeta, unificacién e interdependencia entre cultura y medio



39

ambiente, conocimientos parciales pero articulados, reflexion sobre
semejanzas y diferencias, y un nuevo modelo capaz de abarcar a todas las
ciencias.

Surge asi una alternativa desarrollada desde el paradigma de la complejidad
planteado por Morin (1999), quien sostiene que esta ya ha sido percibida y
descrita desde hace largo tiempo, desde la novela del siglo XIX y comienzos
del XX, con Balzac (Honoré de Balzac fue un novelista francés, representante
de la llamada novela realista del siglo XIX) en Francia y Dickens (Charles John
Huffam Dickens fue un escritor britanico, creador de personajes de ficcidon que
marcan la novelista de la época victoriana en Inglaterra), mostrando, de
manera mas amplificada estos autores, una realidad singular en el contexto de
un tiempo en el cual la vida estaba condenada a la desigualdad y la falta de
condiciones adecuadas para que todos tuvieran acceso a la educacién.

Recalca Morin (1999), para comprender el paradigma de la complejidad, hay
que comprender antes que nada que hay un paradigma de la simplicidad, de
este modo es que se da el paradigma de la simplicidad poniendo orden para
reducir los principios ligados a la disyuncién o al bien unificado de lo diverso,
entiéndase reduccion.

En el escenario actual, pensar la formacién docente impone la visibilizacion
de esa diferencia de mirada que plantea Morin: ;Como pensamos esa realidad
en la cual cae la autonomia disciplinar para concebirla desde la inter y trans-
disciplinariedad y se construyen nuevos objetos de estudio? Escenario en el
cual el objeto de la cognicion esta dado en la forma practica y nuestra idea del
mundo depende de dicha idea, ya que en realidad vemos lo que nuestra
practica nos permite ver.

Este posicionamiento invita a pensar los procesos formativos mas alla de la
realidad dual de causa y efecto y requiere de un proceso heuristico-dialéctico
que permita formar un bucle recursivo en el proceso de conocer: partir del todo
para comprender- volver a las partes para explicar y desde las partes regresar
al todo para interpretar; ya que, hoy, la realidad se presenta como una
multiplicidad de las relaciones que la conforman, de modo interconectadas y
qgue cada estudiante la visualizara a partir de su propia experiencia.
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A su vez, a juicio de Bolivar (2002), destacando la importancia que tiene la
narratividad como forma complementaria de construir conocimiento en
educacioén; la resignificacion de las categorias epistemoldgicas tradicionales
junto a los conocimientos que aporta la investigacién narrativa posicionandola
dentro del “giro hermenéutico” en tanto nueva forma de conocer nos muestra la
importancia de pasar de una instancia positivista a una perspectiva
interpretativa en la cual el protagonismo en primera persona de los sujetos de
formacién pasa a ocupar el eje de dicha formacién.

Desde esta perspectiva -en la cual la mirada positivista unidireccional de
causa y efecto se vuelve insuficiente- Sanjurjo (2011) sostiene que una
organizacion de la clase con una arquitectura diferente pasa a ser una
preocupaciéon central para lograr ese cambio de mirada. La clase, entendida
desde el enfoque tradicional como el dispositivo a través del cual el docente
deposita en el alumno conocimientos estructurados a modo de “amoblamiento”,
intentando informar, dar forma a las estructuras cognitivas de los estudiantes,
ha sido objeto de multiples cuestionamientos fundamentados.

La autora hace referencia a una organizacion espiralada en la cual cobran
importancia no solo la participacién activa de las/los estudiantes en la
construccién de los saberes, sino también la riqueza de recursos y dispositivos
que potencien el pensamiento y la resolucién de problemas, el analisis vy la
reflexion y sostiene la importancia de las teorias, denominadas “buenas
teorias” para la construccién de buenas practicas.

Sostiene que las buenas teorias son aquellas aproximaciones que habilitan
la complejidad de un conocimiento para tener una mejor comprension de la
realidad; esto daria origen a las denominadas buenas practicas desde sus
dimensiones: ética, epistemoldgica y técnica.

La dimensién ética es la que puede ser evidenciada en el respeto, esfuerzo
y responsabilidad del docente hacia el aprendizaje de los estudiantes; la
dimension epistemoldgica, materializada en el conocimiento del docente se
constituye en el contenido a ensenfar, los fundamentos epistemoldgicos de la
disciplina y las diferentes teorias de abordaje de dichos conocimientos que a su
vez facilitaran su seleccion jerarquizacién y transposicion vy, finalmente, la

dimension técnica: que provocara en su abordaje los procesos reflexivos en
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los cuales las/os estudiantes sean sujetos activos en su relacion con el
conocimiento acompanado de un marco de buen clima y respeto al docente.
Entendemos, en este contexto, con Sanjurjo (2011), quien a su vez cita a
Lipman (2001) que:

... La busqueda de la comprension y la significatividad en la ensefanza
se realiza a través del pensamiento de orden superior entendiendo por
el mismo, aquel que es rico conceptualmente, coherentemente
organizado y persistentemente exploratorio. No es equivalente
exclusivamente a pensamiento critico, pues es la fusion entre
pensamiento critico y pensamiento creativo. El pensamiento de orden
superior implica razonamiento y juicio. La creatividad y la racionalidad
son dos aspectos indisolubles del pensamiento que a la vez es
convergente y divergente, puede realizar recorridos en mudltiples
direcciones. El pensamiento critico y el creativo son a la vez vigorosos,
aventurados e imaginativos. El desarrollo del pensamiento complejo en
el aula se vehiculiza principalmente a través del lenguaje y a través de
didlogo cualitativamente superior (pag.33)

En esta perspectiva, los dispositivos utilizados para la ensefianza pasan a
ser herramientas que habilitan u obturan esas conexiones cognitivas, que dan
cuenta no so6lo de un posicionamiento sobre el aprendizaje y también de un
posicionamiento epistemoldgico frente al conocimiento.

Concebirlo en un proceso de construccion lo aleja del posicionamiento
mecanicista planteado por el paradigma de la simplicidad y mucho méas cuando
se trata de la deconstruccidn de supuestos profundamente arraigados como es
el caso de las matrices de aprendizaje, internalizadas durante la temprana
socializacion escolar.

Como cita Sanjurjo (2011), para 1968, en su libro Una Didactica basada en
la psicologia de Jean Piaget, Aebli intenta orientar la ensefianza desde el
enfoque constructivista. Se considera significativo el aporte que Aebli
(1966/1977) realiza cuando desarrolla y analiza las fases en el proceso de
construccién y el concepto de formas basicas de ensefar, ya que son una base
gue permite estructurar y organizar la clase desde un enfoque constructivista.

Se pueden considerar las fases propuestas por Aebli (1966/1977) como un
intento de describir los subprocesos que se desarrollan cuando construimos
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nuevos conocimientos. Las cuatro etapas que menciona el autor: la
construccién, la elaboracién, el ejercicio y la aplicacién, permiten comprender
que se trata de un proceso no lineal, complejo y a la vez organizable.

Siguiendo este planteo acerca de la construccion del conocimiento, se
puede pensar entonces en un aprendizaje a partir de un proceso metddico y
sistematico para la formacién docente que los habilite a intervenir
analiticamente para, de ese modo, contar con herramientas que permitan
teorizar sobre la accion pedagdgica a partir de referentes puestos en dialogo
critico que habiliten la reflexion.

Como respuesta a dicho planteo, para lograr esta transformacién
epistemoldgica y metodolégica se hace necesaria la incorporacién de
dispositivos de ensefanza a través de los cuales se articulen: la experiencia y
los saberes construidos con los referentes teoricos, disciplinares y pedagdégico
didacticos que posicionan el desarrollo de la formacién docente en un
escenario complejo, contextualizado, cuyo entorno estd mediado por
procesos sociales y subjetivos, protagonizados por las/os estudiantes en

formacién.

La formacion del docente en Geografia

Al buscar comprender la formacién del docente de Geografia para nivel
secundario y superior en la Argentina, es necesario recurrir a la
fundamentacién tedrica que muestre los modos de construccidn del enfoque de
los contenidos disciplinares y sus finalidades en la ensefianza para el nivel, el
devenir histérico y el contexto sociopolitico en el cual se configuran.

Es dable detenerse brevemente en este tema para realizar un anclaje sobre
las perspectivas de formacidn en los profesorados de Geografia,
especificamente, en los aportes producidos recientemente por colegas
especialistas del campo de la ensefianza de la Geografia de la region.

Son varias las investigaciones sobre el campo de la didactica de la
Geografia que aproximan a un estado de situacion al respecto; estan los
aportes de Zenobi, Flouch y Moroni (2019), quienes resaltan que, desde la
investigacién educativa, el denominado conocimiento util para el desarrollo de

una ensefianza ha sido mas comprometida a través del tratamiento de
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problemas geograficos contemporaneos y la construccion de aprendizajes
significativos en el aula y, a la vez, que promuevan la formacion de sujetos
autébnomos, criticos y participativos en la construccion de derechos y el
ejercicio de la ciudadania.

En otro aspecto, tomando ideas de Martinez Fernandez (2017), la
ensefianza de la geografia hace resaltar el interés por aportar un saber
indispensable para la comprensién del mundo contemporaneo, de sus
solidaridades, de sus desigualdades y conflictos; representar la cultura
asentada sobre las interrelaciones existentes entre el legado de la historia, el
medio fisico, la naturaleza de las técnicas y la eficacia de las estructuras;
situar, desde el punto de encuentro de la Naturaleza y de las Ciencias
Humanas, un proceso de formacion de caracter interdisciplinar; jerarquizar las
escalas, a descubrir los valores de sociedades diferentes, a comparar
situaciones, a buscar explicaciones especificas y, por tanto, a combatir reflejos
deterministas, dogmatismos y dominaciones culturales; aportar un modo de
andlisis que otorgue su importancia a los factores naturales y a las técnicas,
subrayar la preeminencia de los factores estructurales en la organizacién de la
sociedad; promover en la escuela la libertad y responsabilidad, cuando en un
mismo lugar cambia la sociedad, también cambia la geografia. En concreto,
ensenar y aprender geografia implica conocer la realidad desde la ciencia que
restituye a cada sociedad y, a partir de un diagnostico de la situacion, su
memoria y sus raices. ¢ Por qué el nUmero de pag.?

La ensefianza de la geografia desde la Universidad Auténoma de Entre
Rios, estudiando la articulacion existente entre las finalidades sociopoliticas y
la seleccion de contenidos en las planificaciones anuales de los docentes, y su
relacion con las orientaciones didacticas plasmadas en el Disefo curricular de
la provincia de Entre Rios y la consideraciéon de una busqueda, por un lado,
de los indicios que les permitieran avanzar en los procesos de cambios que
experimenta la ensefanza de la geografia escolar entrerriana, y, por otro,
reflexionar sobre las propias practicas docentes universitarias vinculadas a la
ensefianza de la geografia, senalando que el recorrido tedérico y empirico se
sustentd en tres dimensiones: objetivos de la geografia escolar, contenidos

geograficos escolares y las concepciones geograficas que sostienen los



44

profesores, entrecruzando las categorias: transposicion del saber geogréfico en
situaciones didacticas y estrategias de ensefianza y sostienen que: entre otros
aspectos donde las practicas de las docentes observadas en el desarrollo de
sus actividades se caracterizan por una hibridacion de concepciones
geograficas postulando diferentes tendencias (Toulmin, 1977, pags. 2-3). Ver.
Cuando es reformulacién, no va el nUmero de pagina.

Retomando el abordaje de la ensefianza desde la perspectiva del docente
reflexivo, como expresa Liliana Sanjurjo (2009), citada por Di Franco, Ardusso,
Gonzalez y Di Franco (2014), la formacion docente:

...En su analisis acerca de la formacion docente, los trayectos mas
asistematicos y acriticos, como la biografia escolar y la socializacidén
profesional, dejan marcas muy profundas en relacion a los trayectos mas
sistematicos y formales de la formacién. Aquellos, aprendidos
vivencialmente y sin mediacién critica, producto de complejas
internalizaciones, se tornan en saberes fuertes, resistentes al cambio y
constituyen un fondo de saber regulador de nuestras practicas. La
socializacién profesional [...] refiere a los procesos que se llevan a cabo
en la institucion formadora como en los ambitos de insercién laboral, a
través de los cuales se va construyendo conocimiento de las propias
practicas. Para lo cual se torna relevante recuperar: la cultura
experiencial propia y la de los/as alumnos/as de la escuela secundaria
entendiéndola como parte de la cultura social de su comunidad,
mediatizada por su experiencia biografica estrechamente vinculada al
contexto y necesaria para el proceso de comprension (pag.2)

Se puede realizar una primera aproximacion al entorno de la formacién
docente en Geografia identificando la heterogeneidad de concepciones

epistemoldgicas y didacticas.

La formacion del docente reflexivo y el saber de la experiencia

Retomando el planteo de Pérez Gémez (2013), en el cual sostiene la
necesidad de aprender a aprender en este mundo cambiante y complejo donde
la reproduccion necesita urgentemente ser sustituida por esquemas, mapas
mentales, creatividad, evaluacién, innovacién y experimentacion y que, en
dicho marco, repensar y resignificar la finalidad de la escuela y de la formacion
docente se convierte en una demanda inaplazable, es dable incorporar a este
didlogo los aportes de Contreras Domingo, Quiles-Fernandez y Paredes Santin
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(2013), que muestran la pedagogia narrativa para la formacién del profesorado,
sosteniendo que en las propuestas de formacidén docente se dividen las aguas
entre los saberes de la vivencia y realizacion del oficio docente y lo que el
tiempo de formacion en la universidad puede proporcionar como preparacion,
haciendo visible también que los saberes de la formaciéon no son Unicamente
disciplinares, deja expuesta la importancia que los saberes de la practica tienen
para la formacién de los docentes.

Estos saberes de la practica, generalmente, en las propuestas curriculares,
muchas veces, operan en su desarrollo como curriculum nulo y, en el mejor
de los casos, oculto. Ademas, plantea Contreras Domingo et.al. (2013), que
ambos saberes presentan cualidades diferentes y que los saberes disciplinares
en su aplicacién a la practica presentan obstaculos epistemoldgicos.

En la acepcion de Contreras Domingo et.al.(2013), lo que se sabe o conoce
surge de nuestra propia experiencia, en el caso de los docentes, de su
formacién en el aula, resolviendo las incertidumbres y creando propuestas de
formacién imprevisibles sobre algunos contenidos y estrategias seleccionadas
vinculadas a los propésitos que mas fuertes y significativos que incorpora la
importancia de la subjetividad y el peso de la experiencia para cada estudiante,
en la construccion de los saberes del oficio con sentido y significado, teniendo
capacidades para descubrir y comprender las demandas y planteos de los
estudiantes.

Puntualiza Contreras Domingo et.al. (2013), citando a Elbaz (2005), que:

...Una gran parte de toda esta forma de mirar nuestro trabajo, afrontar
sus dificultades y proporcionar lo que esta en nuestra mano vy
acompanar la formacién de nuestros estudiantes, la hemos ido
cultivando como nuestro personal bagaje profesional, conformando asi
un saber y un modo de saber que no se representa con los patrones de
las materias, ni con las epistemologias al uso. Y todo esto que
podemos saber por experiencia, si nos miramos y pensamos, también
podemos suponer que tiene su semejanza en lo que maestras y
maestros han ido labrando como sentido, y como recursos y
capacidades, como saberes y modos de saber, para ir afrontando todas
aquellas dimensiones y aspectos de su tarea a las que tienen que
atender, sobre las que se tienen que preguntar y para las que tienen
que encontrar un modo de estar y avanzar (pag. 14)
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El lugar de la teoria en la formacién docente

¢, Se puede pensar que lo expuesto en el apartado anterior nos aleja de la
formacion teorica? Seguidamente, exponen Contreras Domingo et.al. (2013),
responde a esta inquietud en el momento que afirma lo siguiente:

...Saber teéricamente sobre el oficio y la disciplina no siempre
soluciona lo que el docente necesita, que la teoria no es el Unico saber
y que ésta no suple al saber situado, a la sensibilidad frente a los
acontecimientos, a la subjetividad frente a los mismos, a las
emociones que se vivencian frente a los haceres y decires y la
relacién que se es capaz de establecer con los mismos: “ni siquiera es
tanto buscar un saber que nos falta, como entender nuestra relacion
con el no-saber como parte del trabajo educativo (pag.16)

Ahora bien, el enfoque de la vinculacion teoria practica también se torna
insuficiente al plantearla como bipolar, ya que no se logra integrarlas en una
praxis. Frente a esa insuficiencia, se pueden observar las propuestas
curriculares en las cuales el recital de teoria con sentido acumulativo se
vincula y resuelve al final de la carrera con el desarrollo de los espacios de
practica y residencia o, en otras ocasiones, intentando disciplinar dichos
saberes, resumidos en la aplicacion practica de la teoria expresada en
competencias y habilidades docentes, que no es lo mismo que saberes
docentes.

De este modo, se hace posible pensar la formacién docente como modalidad
narrativa, en expresion de Ripamonti, (2019), el pensar y repensar sucede en
las aulas bajo la nocién del saber de la experiencia se aspira a ofrecer un modo
de pensarla que no se deje atrapar por la polarizacion teoria-practica.

Se reconoce en lo pedagogico, recalca Ripamonti (2019), una gama mas
amplia de saberes y de sus relaciones entre ellos. Como también, busca
explorar y atender a las vinculaciones entre ser y saber como cuestion siempre
nuclear de cualquier proceso formativo.

Siguiendo a Contreras Domingo et.al. (2013), se entiende como saber de la
experiencia a aquel saber que no solamente implica una acumulacion de
saberes practicos, que muestra en una determinada situacion qué hacer y

cémo resolverla; de ser asi, seguiria limitado a la bipolaridad teoria-practica.
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La experiencia debe ser entendida como aquellas huellas que marcan lo
vivido, lo que afectd y sigue afectando, aquel significante que algunas veces
vuelve a la memoria y otras se esconde y de modo agazapado condiciona el
ser y estar en las instituciones y en la sociedad, pero, que también es
pensado repetidamente y lleva al cuestionamiento, que afecta, tal como lo ha
expresado.

En acepcién de Luigina Mortari (2005), citada por Contreras Domingo et.al.
(2013), el saber procede desde la experiencia, manteniendo una relacién
pensante con el acontecer de las cosas, el de quien no acepta un estar en el
mundo segun los criterios de significacion dados sino que va en busca de su
propia medida.

Esa paradoja que plantean las propias vivencias y orienta las acciones al
modo que lo expresa Sanjurjo (2011), cuando los denomina los supuestos
basicos subyacentes, esos que se abren a las preguntas, que hacen posible las
transformaciones y los cambios de la educacién o al decir de Skliar y Larrosa
(2009), citados por Contreras Domingo et.al. (2013), el saber de la experiencia
es siempre un saber de la alteridad, un saber que se pregunta por lo otro, pero
también se pregunta por si mismo en relaciébn con eso otro. Es un saber
subjetivo saber de la experiencia quiere ser ese saber sabio que no se tomo
en cuenta para las transposiciones curriculares y que descubre las emociones
de un sujeto con alma capaz de deconstruirlo y reconstruirlo significativamente,
otorgandole sentido, que se traducira en un modo de estar en el mundo y que
requerird de un entramado de facetas que van mas alla de narrar la experiencia
vivida: los saberes previos de los estudiantes entendidos como: las
experiencias que traen y que suponen que se constituyen en el soporte para
seguir construyendo, otorgandole sentido a la propuesta a través de la

articulacion saberes previos y construccion de nuevos saberes.

Relatos pedagodgicos

Una cita de Torres (2005) expresa que, cuando lo que prima y tiende a
imponerse es una vision estrecha, minimalista e inmediatista de la formacion

docente -capacitaciéon, entrenamiento manual, cursillo, taller, métodos,
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técnicas, recetarios, férmulas-, alguien tiene que resucitar el imperativo de una
formacién integral, rigurosa y exigente de los educadores; ir al rescate de su
inteligencia, su creatividad y su experiencia como materia prima de su propio
proceso educativo; recuperar la unidad entre teoria y practica como espacio
para la reflexion y el perfeccionamiento pedagogicos; volver a los temas
fundantes, aquellos sin cuya comprension y revision caen en terreno estéril los

mejores textos, los métodos y técnicas mas modernos de ensefianza.

En la llamada Cartas a quienes pretenden ensefiar’” de Freire (2004), con

prefacio de Rosa Maria Torres en quien dice:

¢, Cémo andamiar esa estructura, esa articulacién entre saberes previos
y construccion de nuevos saberes? ;Coémo pueden ser traidos al aula
a través de los dispositivos narrativos que en su textualidad nos
cuentan una experiencia pedagogica? Estos relatos del género
narrativo que pueden ser experiencias pedagodgicas, autobiograficas,
conjeturales, epistolares, descriptivas en el sentido etnogréafico en
diarios de clase, cuadernos de campo, entre otras, como Ripamonti lo
expresa, y que en todas ellas aparece el contexto en el cual se
configuraron, las condiciones de posibilidad para que acontezcan, los
materiales, la pluralidad de voces, entre otros; una biografia o
autobiografia escolar o un guidén conjetural son narrativas pedagdgicas
que se configuran un campo de construccidn de sentidos que
permiten el re-encuentro con la experiencia, dialoga, interpela vy
confronta la praxis en un interjuego entre singularidad y pluralidad en el
cual se construye el saber pedagdgico. Singularidad, ligada al
acontecimiento vivido que lo narra inscribiendo categorias de
comprensién de la praxis y pluralidad en la dimension epistemoldgica
de dicha escritura. Estos relatos pedagdgicos y entre ellos las
autobiografias son, del modo como, afirma Valeria Sardi, un texto
pensado, dialogado y escrito con anclaje/arraigo en la singularidad de
una experiencia y supone, a su vez, formas diversas de memoria,
proyeccion, (re)significacion y (re)elaboracion. Demandan un proceso
de seleccidn y decisiones constantes de parte del protagonista que se
tensionan en el didlogo y que pueden mutar y mudar haciendo que
cada vez, un relato sea y no sea el mismo y asi, lo que tendremos son
(re)narraciones, es decir, diferentes versiones (pag. 5)

Cabe preguntarse: ¢ cudl es la razén de su presencia en la memoria? ;Por

qué se activa en el sujeto esa experiencia que lo interpela, lo incomoda?, ¢ por
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qué al pensar y rememorar la escuela esta siempre presente de algun modo?
¢, Por qué la narra? ;Por qué la oculta?

Esa singular experiencia tiene algo valioso para contar y ese contar-se,
narrar-se se anida en una trama vivencial que hace posible que la propia
narracion comience a ser historiada y rehistoriada, a identificar el conflicto que
en ese interjuego dialéctico que expone emociones y sentimientos, nuevas
miradas, desnaturaliza lo dado, nombra, identifica y en el devenir otorga
sentido, vincula, comprende y resignifica.

Campo de interseccidon que Ripamonti (2019), denomina “zona de otro
orden” que habilita la palabra y una mirada “en perspectiva” reconfigurando el
tiempo, ese pasado que se hace presente y puede ser proyectado al futuro en
un proceso claro de objetivacion mediado por la reflexion y habilitador de
nuevas construcciones de saber pedagdgico, de construir saber profesional.

Ese saber profesional que ante los problemas singulares que plantea la
practica habilita la construccion de la toma de decisiones contextuadas y
fundamentadas; que pasa a constituir aquel bagaje de conocimientos teoricos,
practicos y técnicos que lo constituyen en un sujeto socio politico.

A juicio de Gatti y Zatti (2015), el conocimiento profesional, que es posible
de ser construido a partir de la reflexion en tanto actitud reflexiva, permanente,
no esporadica sobre los supuestos basicos subyacentes de los sujetos de
aprendizaje, supuestos que en la mayoria de los casos fueron construidos de
forma acritica durante su biografia escolar y que inciden en las practicas.
Actitud reflexiva que parte de la memoria, de la huella.

Sin duda que, para que dicho conocimiento profesional se construya, la
formacion docente de grado debe andamiar las condiciones de posibilidad para
la misma a través de dispositivos que favorezcan la deconstruccién critica, la
confrontacién y andlisis de incidentes criticos y rutinas naturalizadas por la
cotidianeidad que implican introspeccién y deconstruccién de “habitus”
permitiendo, de este modo, comprender esos supuestos y transformarlos
cualitativamente pasando de la descripcion a la interpretacién, del hecho
singular a la comunidad dialégica en el compartir significados y resignificarlos,

logrando ponerlo en dialogo con los conocimientos académicos.
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Las autobiografias

Segun una reflexién del filésofo espafiol Emilio Lledé ifigo (afio), acerca de
los dones de la palabra y la educacion en la existencia humana:

La creacion de un lenguaje interior del que emerge la literatura, la
consolidacion de una estructura mental, el cultivo del pensamiento
abstracto que es esencialmente lenguaje, la lucha por recrear
continuamente en torno a los principios de verdad, justicia, libertad,
belleza, generosidad, todo eso marca el camino del progreso y de
convivencia. Y esto es, a su vez, cultivo y cultura de las palabras,
revisidn del inmenso legado escrito, que no es otra cosa que pensar
con lo pensado, desear con lo deseado, amar con lo amado; en
definitiva, sofnar los suefios de las palabras, que duermen en el legado
de la tradicion escrita, de la tradicién real, y que al sofarlas las
despertamos vy, al tiempo que las despertamos, nos despertamos
nosotros con ellas (pag. 8)

Las autobiografias escritas por docentes se nutren de ese lenguaje que hace
alusion Lled¢ ifiigo, las cuales, a partir de las diferentes experiencias laborales,
toman su forma desde ese lenguaje que le da sentido a los relatos pedagogicos
a en los que se hace referencia y explicitan el “qué” del hacer a la vez de
aproximarnos al cémo trabajar con el saber pedagégico reflexivo y critico de
ese docente.

De ahi que la recuperacion, sistematizacion y conceptualizacion de esos
saberes que fueron adquiriendo y recreando en la autobiografia a través de
reflexiones permiten convertirlos en procesos metacognitivos que andamian la
formacioén profesional.

Esas narraciones se constituyen en relatos sobre las experiencias
pedagdgicas que posibilitan profundizar y avanzar en la produccidén teérica
sobre la ensefanza, los vinculos, los modos de aprender, de ser y estar en el
espacio escolar. Al contar historias de ensefianza y de aprendizaje, se vivifican
practicas que dejaron huellas; al intentar interpretarlas teéricamente y elaborar
soportes que habilitan la transformacion y el cambio, se hace posible pensar
escenarios y practicas diferentes.

A todas estas, narrar experiencias pedagogicas, especialmente

autoeferenciales, aporta a los estudiantes elementos cognitivos que les
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permiten desnaturalizar las acciones pedagdgicas vividas durante la historia
escolar, provocando en esa reflexion, y a partir de marcos teéricos, la
construccién de conocimiento sobre la ensefianza y el aprendizaje.

Ademas, se entiende que la narracién en tanto texto permite repensar las
experiencias que fueron vividas, y lo documentado en la narraciéon ayuda a
pensar tedricamente lo que fue vivido muchas veces como natural. Esto, sin
duda, implica movilizar las propias matrices y supuestos busca comprender los
propésitos de esa accioén, lo que subyace, lo que lo provoca.

En cuanto a las practicas docentes, estas hacen destacar las concepciones,
creencias, supuestos, saberes y por tanto la formacién profesional, donde se
tiene que aportar a la construccién de herramientas que permiten objetivar esas
creencias, supuestos y saberes, en otras palabras, pensar tedricamente sobre
la accién pedagdgica mas alla de la repeticion de teorias elaboradas por otros.

Desde un aspecto general, trabajar con el conocimiento en una relacién
dialéctica, sin la enajenacién propia de la yuxtaposicion de informacion. Se
hace necesario habilitar otros modos de construir y apropiarse de ese
conocimiento, reflexionando criticamente sobre sus vivencias, deconstruyendo
sus matrices y reconstruyéndolas a la luz de los marcos referenciales.

El escenario de las practicas pedagdgicas, a todas estas, es complejo y
presenta una multiplicidad de situaciones con un alto componente de
heterogeneidad que demanda un perfil docente alejado de los estereotipos;
ademas, implica ser dinamico y versatil para poder contar con una caja de
herramientas tan diversas como lo son las situaciones que se vivencian.

A grandes rasgos, se reproducen las practicas vividas, las tradiciones y
modalidades de la cultura institucional que no solamente permite actuar alejado
de la reproduccion acritica, sino con reflexion y criticidad. Se insiste en que se
necesitan docentes con ideas propias, pensamiento reflexivo y capaz de
comunicar sus vivencias en un proceso de metacognicién que les posibilite, a
Su vez, pensar y construir colectivamente con un alto sentido critico.

Es importante no disociar la teoria de la practica, y recordar que aquellos
que se comprometen con las practicas educativas reflexionan y teorizan sobre

ellas. Las practicas poseen un nivel de comprension tedrica, por esto
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comprometerse con la practica docente, equivale a ser capaz de hablar la
lengua de esa practica.

Los docentes explican sus acciones dentro de discursos, que comparten con
la comunidad participante de la practica. Los sentidos grupales surgen dentro
de la actividad, de modo que no existe un punto de vista objetivo ni un lenguaje
neutral en el cual hablar de las acciones esto significa que es imposible teorizar
sobre las practicas en forma neutral y externa.

La reflexion y el estudio llevan a cabo un proceso circular, en el que los
viejos conceptos son asimilados en una nueva sintesis, permitiendo iniciar un
cambio cualitativo en la practica. Al narrar las practicas vividas, se construyen y
reconstruyen sucesos, incluyendo los estados de conciencia, en un orden que
los coloca con cierta orientacion hacia un objetivo. El lenguaje narrativo razona
acerca de las practicas, y ademas forma parte de las practicas que lo
constituyen. Al construir una historia acerca de la ensenanza, prevalece una
tendencia a hacer algo mas que describir un estado de cosas; existe una
participacion en su desarrollo y en ese proceso surge un nuevo conocimiento,
una nueva mirada, una nueva forma de entender lo que se hizo y porqué se
hizo.

En un sentido puntual, segun Suarez (2019), la experiencia de investigacion-
formacién-accion a los campos del desarrollo profesional docente y de la
investigaciéon educativa, tiene que ver con la accion de sistematizar y

profundizar los alcances del giro narrativo y autobiografico en educacién:

...El fin de documentar mediante relatos de experiencia el mundo de la
vida de la escuela y de desplegar procesos de reconstruccion de los
saberes del oficio de ensenar, hemos elaborado un dispositivo de trabajo
pedagogico entre pares que compromete y regula, mediante criterios
metodoldgicos especificos, la indagacion participativa, narrativa vy
autobiografica de las docentes. La documentacidn narrativa de
experiencias pedagdgicas supone el desarrollo de un itinerario de
indagacién interpretativa coparticipada entre docentes que es, al mismo
tiempo, un proceso de auto y conformacién, en la medida en que
promueve procesos reflexivos entre pares en torno de un saber
reconstruido y las formas de conciencia profesional que devienen de
él...(pag.12)
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En este aspecto, interesa mostrar como, desde las experiencias formativas,
se van organizando y secuenciando una serie de practicas narrativas y
autobiogréaficas donde las/os estudiantes tengan la oportunidad de relatar
historias acerca de su biografia escolar, y para que esas formas de
interpretaciéon de la experiencia como estudiantes sirva para ensefiar como
valerse de diferentes texturas como la oralidad y la escritura en la intencién de
indagar, deliberar y cambiar los objetivos de conformacion orientados a la
organizacion de los saberes de oficio y a la articulacién de la narrativa
autobiografica en el marco de los momentos y acontecimientos significativos
para las trayectorias de formacién y vidas profesionales.

Se puede encontrar en las ideas de Dewey (1989) la importancia de
aproximarse a la accién reflexiva como un modo de trabajar los problemas del
campo pedagogico en tanto referentes empiricos tensionados con los
referentes tedricos y esta perspectiva de desarrollo reflexivo en la accion
profesional cobra vigencia en las dos ultimas décadas del siglo XX, con los
trabajos de Shén (1987), sobre la reflexion en la accién, quien con sus ideas
andamia la comprensién del ejercicio profesional docente y de los procesos de
formacion.

En ese devenir de la produccién y desarrollo de conocimientos académicos
en torno al campo de la formacion del docente reflexivo, Bolivar (2002) afirma
que si “...El ideal positivista fue establecer una distancia entre investigador y
objeto investigado, correlacionando mayor despersonalizaciéon con incremento
de objetividad. La investigacion narrativa viene justo a negar dicho supuesto,
pues los informantes hablan ellos mismos, sin silenciar su subjetividad” (pag.
21).

El caso de trabajar las autobiografias como dispositivo de formacién, esto
conlleva la pretension de un enfoque interpretativo que aspira a incorporar
otros criterios que le otorguen sentido a las emociones y sentimientos de las
acciones humanas a partir de la comprension de las experiencias vividas y
narradas que seran abordadas con actitud critica que amplia y no niega la
ciencia normal, como lo expresa Van Malen (1994), citado por Bolivar (2002),

cuando sostiene que la narrativa y la biografia implican una forma humanizada
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de la investigacion cientifica, lo que llevaria a explicar la expansién de la
metodologia narrativa en el campo de la educacién.

Recalca Suarez (2019), los docentes narradores relatan y reescriben los
sucesos y eventos en los que participaron; hacen explicito el saber de la
experiencia y lo reelaboran buscando palabras, argumentos y tramas narrativas
qgue dan cuenta de su vitalidad y dinamismo.

De esta forma, tornan su conciencia practica en discursiva y sus discursos y
saberes pedagdgicos se vuelven plausibles de nuevas lecturas e
interpretaciones, de nuevos comentarios y conversaciones: tanto las propias,
como también las de otros docentes, investigadores y actores del campo
educativo.

Al caracter formativo de la escritura de si y la lectura solitaria del relato
propio, se suman la potencia reflexiva de la lectura y los comentarios de los
otros docentes narradores, investigadores e interlocutores, en un marco
conversacional.

Nuevas versiones del relato de experiencia van surgiendo en este espiral
colaborativo de escrituras-lecturas-comentarios-conversaciones-reescrituras,
hasta que el colectivo de investigacién-formacidn-accion participativa delibera y
decide que se llegd a una versién publicable del texto, es decir, manifiesta que
este ha superado las pruebas de validacion definidas localmente, aunque en
dialogo con las formas de evaluacion consagradas.

Los estudiantes van hilvanando a través de los relatos, experiencia
pedagdgica elaborada por los docentes narradores cuyos documentos
pedagdgicos intervienen en el debate publico sobre la educacién, vinculando
los procesos colectivos de reconstruccion de la conciencia profesional y de la
identidad docente.

Narrativas autobiograficas en la formacion docente

Las narrativas autobiogréficas accionan la reflexion critica en los
estudiantes, buscando recuperar las situaciones que se dan en la experiencia
de aprendizaje durante el largo proceso de escolarizacion que fue transitado
antes de iniciar la carrera y durante la misma; a juicio de Suarez, Ochoa vy
Davila (2004), narrar los mundos escolares y las préacticas docentes hacen
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visible una variedad de situaciones y experiencias que tiene lugar en los
mundos escolares. “Por ser espacios sociales densamente significativos, las
escuelas estan surcadas por relatos, por la mezcla hibrida y sedimentada de
discursos de distintos tipos...” (pag.21). Discursos técnicos que tienen que ver
con el sistema educativo y quienes lo administran, discursos de la sociedad y
de los actores pedagdgicos. Actores reconocidos, con voz y otros, muchas
veces, silenciados por la tradicion pedagdgica.

Al narrar hechos autobiogréficos, en un sentido puntual, los estudiantes de
las carreras de formacidén docente tienen la oportunidad de relatar y escuchar
situaciones de ensefianzas y de aprendizajes de las que fueron protagonistas,
muchas veces, silenciosos. Parafraseando a los autores citados, diremos que
estas historias se narran con las palabras y estilos que usan los actores de
esas experiencias y que las ordenan, las estructuran y les otorgan sentido y
valor ético que les posibilitan objetivarlas, desnaturalizarlas y contrastarlas con
los referentes tedricos y practicos. Ademas, se vivencian como actores en la
autoria de sus relatos.

También, a todas estas, se constituyen en un buen soporte que posibilita la
escucha, el intercambio, la reflexion y el trabajo en equipo en tanto
construccién de un perfil de docente, cuyo saber adquiere un caracter
profesional, cientifico y publico habilitandoles la comunicacién de su historia
contada en primera persona con todo lo que ello implica en tanto emociones,
afectos e interpretaciones.

Las narrativas autobiograficas, en una acepcion puntual, contribuyen a dar a
la formacion docente dispositivos que permitan la practica de la
autoindagaciéon, en la busqueda de un entendimiento agudo sobre lo que
significa la practica docente en el proceso de aprendizaje; las:

...Narrativas pedagédgicas proponen el regocijo de ir viéndose en el
papel, en la historia, de ser contado por uno mismo, con las propias
palabras, y la curiosidad de que otros lean, interpreten y comenten
nuestro relato. Ese primer relato realizado en clase, ese compartir
con los otros estudiantes aquello que de alguna manera dejé una
huella, me marcd, me ensefid y que pasa a ser una matriz que de no
ser objetivada aparecera en los momentos de la praxis. Es una carta
de presentacién y es hablar de uno mismo y de los caminos que tuvo
que recorrer para llegar hasta aca (Suarez & Ochoa, 2007, pag. 5)
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Las practicas docentes se van configurando de manera tal que, al hacer
recortes longitudinales y transversales, nos permite visualizar patrones
hegemaénicos que condicionan y determinan la practica docente; tales como el
contrato fundacional con sus postulados civilizatorio y homogeneizador y es
aqui donde entendemos que, al narrar esas practicas que nos constituyen
como sujetos, que nos abren la puerta a otras experiencias, habilitan la
reflexion critica sobre esos supuestos y colaboran con los cambios, con la
generacion de propuestas alternativas.

Segun expone Gonzalez-Giraldo (2019), los procesos reflexivos de las
narrativas (auto) biograficas de los estudiantes en formacién docente inicial, a
través de procesos escriturales o de interaccion dialdégica con el grupo de
pares, se representan en el marco de los modelos de apertura hermenéutica
que permiten interpretaciones comprensivas de las historias de vida; se da la
exploracion de las historias de vida desde la figura de tres modelos: el
biografico o relato de vida por otro, donde el trabajo de andlisis, interpretacion y
sintesis sobre la vida enunciada se realiza, casi en exclusiva, por una persona
distinta de aquel que cuenta su vida; lo autobiografico o relato por el mismo
sujeto, donde se enuncia y reelabora lo enunciado; y el dialégico de
convencién, donde se da una revision de las operaciones que enuncian un
proceso de disertacién de la vida, y se articulan variantes de las historias de
vida como la biografia y autobiografia, que asumen un perfil de escrito de vida
de otro donde las relaciones entre el autor, el narrador y el personaje, se van
dando en el marco de un conjunto de representaciones y de construcciones
donde los seres humanos perciben su existencia, resaltando la comprension
narrativa de la experiencia y permitiendo, ademas, construir los cimientos de
una historica cultural donde resalte la figuracién narrativa y la variabilidad de
sus formas segun las épocas y las sociedades.

En concreto, expone Gonzédlez-Giraldo (2019), las narraciones
autobiogréaficas puestas al servicio de la experiencia formativa, dan sentido a
las historias de vida como procesos de autoformacion, es decir:

El narrador, redefiniéndose como aprendiz, se reinventa (formacién).
En este proceso hermenéutico de permanente interpretacion vy
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reinterpretacion de los hechos, el adulto reelabora el proceso
histérico de sus aprendizajes (accion). Es en ese sentido que se
puede hablar de investigacion-accion-formacién (pag. 12)

A grandes rasgos, la comprension de la narrativa autobiografica es una
experiencia autoformativa que orienta el trayecto de formacién docente hacia
la identificacibn de las vivencias y experiencias de escolarizacibn como
determinantes en la auto-formacion de los procesos educativos y pedagédgicos,
resaltando en el manejo de la experiencia, la tradicibn del movimiento
socioeducativo de las historias de vida en formacion, y a la cual aportan desde
diferentes registros tedricos y metodoldgicos un acercamiento a la realidad
desde los puntos de vistas de cada sujeto que interviene, tanto en la creacion
de la narraciones como en la recepcién bajo el codigo del lenguaje descriptivo
e historico.

9.-Metodologia de trabajo
9.1.- Naturaleza del estudio

En el proceso investigativo de las ciencias de la educacién prevalecen
basicamente dos enfoques principales que rigen, segun Arias (2012), no
solamente la forma de concebir la realidad, sino dos maneras de como
abordarla. Una primera corriente da por hecho que la ciencia es un cuerpo
estructurado de conocimientos cierto y probado, por lo que gozan de una
fiabilidad a toda prueba, la segunda vertiente que procura el acto investigativo
en las ciencias sociales estima que el conocimiento es producto de los
procesos constructivos de los sujetos vinculados al contexto en el que los
conocimientos se reconstruyen. Los hallazgos representan, en definitiva, una
respuesta que en un momento histérico y en un contexto particular y unico,
satisfacen los interrogantes que alimentan, condicién de incertidumbre del ser
humano.

A medida que avanza el siglo XXI, segun esboza Martinez (2012), la
informacion adquiere nuevas caracteristicas debido a las posibilidades que les
brindan las tecnologias en linea en términos de sobreabundancia, accesibilidad
y diversidad. En este sentido, otros modos de relacion con la informacion
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demandan de los sujetos nuevas formas para acceder, procesar y generar
conocimiento; ello implica la existencia de corrientes epistemoldgicas que
sefalan las nuevas tecnologias de la informacion y de las comunicaciones,
que estarian influyendo en la modificacion del comportamiento del
conocimiento.

Cabe destacar que, tomando a Martinez (2012), en estos tiempos
postmodernos, el fendmeno del conocimiento radica en la capacidad de la
inteligencia humana captando sus caracteristicas esenciales, generales y
particulares, estableciendo una forma de autorreflexion acerca de lo que se
logra aprehender de las cosas, hecho, fenédmeno, circunstancia, simbolo o idea
conocida, sobre la cual se interviene intelectualmente.

Historizando la produccién cientifica, a juicio de Tamayo (2014), esta
estructurada en relacién con la visibn moderna del conocimiento, mediante la
cual el sujeto que conoce va aprendiendo de la realidad para interpretarla en su
propio beneficio;el conocer esta relacionado con la interpretacion, ante lo cual
el entorno constituye el objeto acerca del cual se edifica el conocimiento, vy,
agrega que el sujeto ocupa una modalidad de dominio, en la cual asume el
conocer para poder interpretar. En tanto, posee una visién utilitaria y
pragmatica del hecho epistemoldgico, ya que la sistematizacion del
conocimiento expresado en las ciencias esta organizado para que el hombre
sea un ser que se relacione con la realidad para someterla a sus propios
deseos 0 necesidades, asumiendo la realidad-objeto una dimension pasiva
ante el sujeto que conoce y transforma.

En contraposicion desde posturas criticas como la de Vasilachis de Gialdino
(2006), la realidad-objeto, desde el sujeto que conoce y transforma, tiende a
ser enfatizada desde la condicion multimetddica, naturalista, e interpretativa de
la investigacion cualitativa como investigacién que se basa en la recoleccién de
materiales empiricos como entrevistas, historias de vida, textos, e imagenes.

El acercamiento a la investigacién cualitativa parte por identificar las
variantes con que se articulan y confrontan los sujetos u objetos de estudio
como practicas sociales, por el caracter de investigacién educativa, Vasilachis
de Gialdino (2006) hace mencion a diferentes modalidades de la investigacién

cualitativa, la teoria fundamentada, la etnometodologia, el analisis de la
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conversacion, el discurso de género, el andlisis narrativo, la hermenéutica
objetiva, la sociologia del conocimiento hermenéutica, la fenomenologia, el
andlisis de pequefios mundos de la vida, la etnografia, los estudios culturales,
los estudios de género, entre otras.

La investigacion cualitativa, enfatiza Vasilachis de Gialdino (2006), se ha
convertido en un espacio donde a la informacion fragmentada se utilizan
estrategias de interpretacién basadas en técnicas de apropiacién del objeto de
estudio; técnicas que desembocan en la interpretacion fenomenolbgica que
consiste en reflejar la diversidad de las expresiones culturales y su significancia
gue estd en concordancia con las funciones sociales y culturales.

Ante la multiplicidad de métodos y estrategias de investigacion, recalca
Vasilachis de Gialdino (2006), hay diversidad de presupuestos teoricos que
requieren la implementacion de estrategias de acercamiento y reflexién para el
abordaje de datos tedricos que hagan posible alcanzar un criterio heuristico y
critico acerca de lo que se esté buscando conocer y comprender.

La forma de investigar desde lo cualitativo tomando ideas de Vasilachis de
Gialdino (2006), es considerada mas como una forma de ver el mundo, que
como coleccion de estrategias y técnicas; los métodos constituyen un modo
particular de acercamiento a la indagacion, una forma de ver y una manera de
conceptualizar, una cosmovision unida a una particular perspectiva teorica para
comunicar e interpretar la realidad, brindando nuevas facetas sobre lo que ya
se conoce y es su relacién con la teoria lo que hace a la investigacién
cualitativa significativa.

De manera concreta, la investigacion cualitativa, explica Vasilachis de
Gialdino (2006), resalta el interés por el significado y la interpretacion,
haciendo énfasis sobre la importancia del contexto y de los procesos.

9.2.- Posicién Epistemoldgica
9.2.1.- Espiteme del Modelo de Investigacion

En las ciencias de la educacion, como en el resto de las ciencias, la

investigacién se ha constituido en una actividad precisa y elemental. Por este



60

motivo, exponen Schuster, Puente, Andrada y Maiza (2013), se ha originado
la Investigacion Educativa, como disciplina que trata las cuestiones y
problemas relativos a la naturaleza, epistemologia, metodologia, fines vy
objetivos en el marco de la busqueda progresiva de conocimiento en el ambito
educativo, asumiendo el concepto de paradigma como un referente de
perspectivas tedricas, de tendencias epistemoldgicas hacia las cuales se
orientan todas las teorias que coinciden en la forma de abordar la realidad,
como también de construir, recostruir conocimiento ante los problemas
planteados. Se ha de destacar que en las ciencias sociales coexisten diferentes
paradigmas y cada uno de ellos compartido por un grupo particular de

cientificos.

9.3.- Tipo de Investigacion

En tal sentido, el objeto de estudio se halla dentro del ambito educativo y
este se enmarca en un paradigma o modelo de investigacion, que viene dado
por las perspectivas que el investigador tenga. Por ello, en el estudio se utiliz6
el tipo de investigacién interpretativa, tal como sefala Vasilachis de Gialdino
(2012),en la cual se da la construccién de informes interpretativos que capten
la accién educativa sin pretender su generalizacion; aca es de destacar que
esta postura interpretativa se sustenta en el método fenomenoldgico que a

juicio de Husserl (1982), consiste en “...examinar los contenidos de la
conciencia, que es la realidad observada, determinando dichos contenidos
(reales, ideales, imaginarios), atendiendo a un resultado que muestra la pureza
de lo observado” (pag.32).

Desde Gadamer (2002), se entiende que en la investigacion cualitativa se da
un dialogo que busca la construccion de significados, darle un sentido a las
palabras, las cuales pueden describir y explicar los testimonios como producto

de la existencia.

9.4.- Diseno de la Investigacion

Al encontrarnos en una investigacidn interpretativa, se da por entendido que
el diseno de la investigacién va surgiendo segun lo proponga la realidad y los
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momentos de la investigacion, tomando como referencia lo estipulado en los
circulos hermenéuticos, desde una realidad dada que estd frente y que es
descrita desde la esencia de sus acontecimientos desde una percepcion clara
de su consciencia y el desenlace de esa conciencia en una postura tedérica que
modela el objeto de investigacion.

En un aspecto puntual, el valor metodoldgico se fundamenta en el acto de
construccién de un modelo tedrico que surja como producto de la interpretacion
y que refleje la realidad social y educativa objeto de estudio. Segun exponen
Glasser y Strauss (1987), el método fenomenolégico, como propuesta
descriptiva e interpretativa de Husserl, examina todos los contenidos de la
conciencia, entendiendo que la conciencia es la realidad, “...el mundo de la
vida tal cual lo percibimos, determinando en consecuencia sus contenidos
reales, ideales, imaginarios, entre otros; mostrando una descripcion pura de lo
real...” (pag.44).

Lo fenomenolégico, a grandes rasgos, parte de la experiencia, asumiendo
intencionalidad en la conciencia (entendiendo por conciencia la capacidad de
interpretacién de un investigador o investigadora), y rechazando los sistemas
como el naturalismo o positivismo, que tienden a ver cuadrada la realidad, sin

considerar que esta es dinamica y cambiante.
9.5.- Unidades de analisis y fuentes de informacion

La Unidad de andlisis, desde el punto de vista de Arias (2012), son los
estudiantes que cursan el Seminario de Practica Docente | del Trayecto de la
Practica del Profesorado de Geografia de la Facultad de Humanidades, Artes y
Ciencias Sociales de la Universidad Autbnoma de Entre Rios; y esa misma
Unidad de analisis se profundiza desde las narrativas, siendo esta apreciada
como el corpus empirico, segun lo define Eco (2001) y complementada con
entrevistas aplicadas a los docentes activos del trayecto de la préactica del
Profesorado de Geografia de la Facultad de Humanidades, Ciencias y Artes de
la Universidad Auténoma de Entre Rios.

Asi mismo, Eco (2001) resalta la atencion sobre el hecho que la
competencia intertextual es un aspecto crucial de la competencia textual a la

hora de delimitar la coherencia del texto; la competencia intertextual, es decir a
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nuestro conocimiento de otros textos y de sus procedimientos de construccion
e interpretacion, podemos realizar a priori hipbtesis sobre el marco
interpretativo del texto. El valor interpretativo del contexto no solamente
depende de la situacién concreta en que es enunciado e interpretado el texto,
sino que, en funcién de nuestra experiencia y nuestra competencia textual,
somos capaces de asociar contextos tipicos a textos descontextualizados.

Enmarcado en el disefo de tipo cualitativo, el estudio busca la comprension
de modos, teorias, concepciones, fundamentos epistemologicos en contextos
histérico-sociales a través del analisis de documentos autobiograficos, la
observacion participante, relatorias de los sujetos investigados en el marco de
la experiencia de aprendizaje que viven los estudiantes del Seminario de la
Practica Docente |, donde los estudiantes han narrado su autobiografia.

En este aspecto, siguiendo las indicaciones estratégicas de Vasilachis de

Gialdino (2006), el proceso de investigacién cualitativa supone:

a) La inmersion en la vida cotidiana de la situacién seleccionada
para el estudio, b) la valoracion y el intento por descubrir la
perspectiva de los participantes sobre sus propios mundos, y c) la
consideracion de la investigacibn como un proceso interactivo entre
el investigador y esos participantes, como descriptiva y analitica y
que privilegia las palabras de las personas y su comportamiento
observable como datos primarios. Los instrumentos que se apliquen
en el desarrollo de la investigacion aportaran informacion que se
analizaran y triangularan para construir inferencias (pag.18)

El andlisis de los documentos autobiograficos de los estudiantes permitira
identificar qué caracteristicas tiene la escritura de las experiencias pedagogicas
narradas por quienes transitan la formacién inicial en el profesorado de
Geografia de la FHAyCS- UADER.

A la vez, permitira encontrar posibles procesos de objetivacién de supuestos
y matrices de aprendizaje construidos durante la biografia escolar; los retratos,
historias, relatos de la experiencia que evocan significados que constituyen la
esencia de la investigacion cualitativa.

La observacién participante es un modo de recoleccion de informacién
pensada para este proyecto y otro instrumento serda la entrevista en
profundidad no estructurada. Se entiende que ambos nos permitiran obtener
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datos sobre el objeto que se estudia y nos facilitaran el registro no sélo de la
experiencia en si, en tanto hecho vivido por los estudiantes, sino también
porque en la propia interaccidbn se podran registrar emociones, supuestos y
matrices de las experiencias pedagdbgicas y los modos en que son
interpretadas.

A todas estas, exponen Goetz y Leocompte (1988), la interpretacion
cualitativa permite traducir descriptores empiricos en fenémenos caracterizados
abstractamente en los fines de la investigacion y los marcos conceptuales.

En el caso especifico de las investigaciones que se desarrollan en las
ciencias de la educacion prevalece la condicién que todas las personas que
conforman el colectivo de estudio puedan ser en algin momento de la
investigacion considerados como informantes, por lo que es posible estimar el
que deseen o puedan aportar en el estudio; sin embargo, se ha de considerar
que cada realidad estudiada sera Unica y por ello los actores sociales quienes y
cuantos variaran segun esa especial condicion.

Tal seleccion, a juicio de Martinez (2012), requiere que el investigador
especifique con “...precision cual es la poblacion relevante o el fenémeno de
investigacién” (pag. 85). En el caso particular del presente estudio, los
informantes clave son la totalidad de los estudiantes de la cohorte que cursa el
Seminario; constituida por siete (07) estudiantes en el area educativa; asi
como a docentes del trayecto de la practica del profesorado de Geografia.

9.6.- Técnicas de Recogida de Informacidn

En concordancia con el tipo y el disefio de la investigacion seleccionado, se
asumira la investigacion comparativa continia de Glasser y Strauss (1987),
quien resalta que es una continua revision y comparacion de los datos
capturados para ir construyendo una teoria de la realidad.

Segun Garcia Lépez (2015), para la generacién de nuevos conocimientos
que contribuyan a resolver el fenomeno del objeto de estudio, es importante
revisar el énfasis centrado en asumir que se trata de una dedicacién a la
busqueda de datos, promoviendo el desarrollo integral de los sujetos, que

posibilita la relacién investigacion-ensenanza, la cual comprende principios y
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categorias que reflejan un razonamiento didactico de las relaciones que se
establecen al interior del proceso de formacion cientifica.

De manera concreta, segun Gadamer (2002) y Habermas (1994), hay unos
pasos para la aplicacion del método fenomenolégico en realidades sociales y
educativas bajo criterio de investigacién, mostrandose en tres (3) momentos

fenomenoldgicos:
1.- Momento fenomenolégico o de elucidacién

Como técnica de recoleccion lo que prevalece son las posturas de los
estudiantes y se complementa con entrevistas a los docentes. En cuanto a la
primera, Zambrano (2012) destaca que se entiende como observacion

participante a aquella en la cual, “...quien la realiza se involucra en la
cotidianidad del grupo social donde se desarrolla la investigacion, por lo que se
asume que es aceptado como uno mas del grupo” (pag. 27).

Ello indica que el investigador-observador interviene en la dindmica del
grupo segun las condiciones de este ultimo, sin irrumpir ni provocar
alteraciones que perturben el natural desenvolvimiento del colectivo. En la
observacion participante se pueden distinguir dos tipos: la natural y la artificial;
la primera se da cuando el observador es parte del colectivo que investiga, la
segunda cuando el observador se integra al colectivo luego de un adecuado

proceso que propicia la aceptacién del grupo.

2.- Momento fenomenoldgico o de internalizacion

En este segundo momento se emplearan técnicas de observacion directa y
analisis de contenido. Segun Taylor y Bodgan (1998), en el cuaderno de campo
se acostumbra a consignar, por una parte, los hechos observados, por otro
lado, los comentarios del investigador y, finalmente, aquello que el investigador
conceptualiza de la observacion, como: reflexiones tedricas, lineas de

actuacion, entre otras.

3.- Momento fenomenoldgico o de teorizacién
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En este tercer momento se emplearan otras técnicas con igual valia a la
hora de registrar los eventos significativos como son: los grupos focales, la
representacién de papeles y la entrevista en profundidad a dos docentes con
experiencia en el area. De acuerdo con la experiencia y la interpretacién de los
referentes citados, los tipos de entrevistas mas frecuentes son: las
estructuradas, no estructuradas, en profundidad y focalizadas.

En la entrevista estructurada, el entrevistador-investigador hace las
preguntas preestablecidas y registra las respuestas. Este tipo de preguntas son
de modalidad tematica definida y concreta, de manera que no se profundiza en
la respuesta; por el contrario, las entrevistas a profundidad se elaboran con
preguntas amplias no estructuradas, en donde se puede indagar varios temas o
un tema en particular de manera detallada y profunda. Normalmente se hacen
una o dos preguntas claves y de desarrollo amplio, flexibles y abiertas, para no
interrumpir la espontaneidad del entrevistado.

9.7.- Credibilidad, Transferibilidad y Confirmabilidad

Desde el enfoque interpretativo, podemos asumir que el rigor cientifico de la
investigaciéon cualitativa se garantiza a través de diferentes aspectos
interrelacionarse con las técnicas que se hayan utilizado, apreciando en su uso
la credibilidad o valor de verdad, transferencia o aplicabilidad, consistencia o
dependencia 'y confirmacion.

Estos criterios han sido fundamentados por diferentes autores que han
profundizado a través de su propia experiencia practica en la investigacion
cualitativa, entre los que podemos citar a Guba (1985) y Goetz y Leocompte
(1988)-Ellos exponen fundamentos sélidos sobre la base de diferentes estudios
que propician fundamentar cientificamente dichos resultados, por lo cual hemos
considerado de vital importancia la consulta bibliografica de sus obras.

9.8.-Técnicas de analisis de la informacion

En el desarrollo de las investigaciones cualitativas fenomenoldgicas, la
informacion obtenida producto de la aplicacion de las técnicas descritas
anteriormente requiere ser analizada mediante la categorizacién. En sintonia

con esta apreciacion, expone Martinez (2012), que se trata de categorizar en
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relacion con integrar la informacién suministrada por los actores sociales en un
contexto que haga posible explicar, integrar o teorizar sobre la base de la
informacion que suministran las estudiantes y las docentes respecto a la

practica docente desde la narracién autobiografica.
9.9.- Triangulacion

De los métodos de investigacion, la triangulacion es una técnica que permite
validar los resultados obtenidos durante el trabajo de campo. Su fundamento
radica en que cuando a la inferencia e interpretaciébn que sobrevive a la
confrontacién de distintas metodologias tiene un alto grado de validez que si
proviniera de una sola de ellas.

Es otra técnica usada para el andlisis de la informacion, al respecto se parte
de la idea de Goetz y Leocompte (1988), para quienes la triangulaciéon es una
técnica donde se usan dos 0 mas perspectivas o diferentes observadores, o
varias fuentes de datos los cuales pueden ser cuantitativos/cualitativos
distintos.

Es, a grandes rasgos, una garantia de fiabilidad o robustez y asimismo sirve
para reducir las replicaciones y también suprimir la incertidumbre de un solo
método. Esto es aplicable a este estudio debido a que se recoge a través de la
entrevista, la observacién y el analisis documental la informacion.

En el caso de la presente investigacion se busca generar teoria, conceptos y
relaciones; interpretar esquemas de significados en un marco de ensefianza y
aprendizaje que busca identificar y comprender los procesos de reflexividad
generados en las narraciones sobre la practica.

A grandes rasgos, hay una subjetividad comprometida que conlleva reflexion
y puesta en criticidad con los otros y consigo misma que le permita a la
investigadora ser productora de teoria, superando la posicion de observadora
no participante, que, al decir de Habermas, citado Diaz Montiel (2007), el
lenguaje es un medio de entendimiento, que coloca, en un primer plano, el
habla y la interlocucion, permitiendo la racionalidad que le da forma a los
medios discursivos que hagan posible el desarrollo de una racionalidad
efectivamente comunicativa. Ya que los fines e intereses comunicativos que se

presentan en la sociedad tienen su origen en una intersubjetividad que se basa
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en las presuposiciones pragmatico-formales de los actos narrados y llevados a
la significacidén descriptiva a través de la palabra.

10.- Recoleccion de datos

La entrevista se les hizo a los docentes del Profesorado en Geografia,
visualizando las narrativas como dispositivos de formacion en el trayecto de las
practicas de ensefnanza de la formacion docente inicial del Profesorado de
Geografia.

Los sujetos que participaron de la investigacidn son los estudiantes del
Profesorado de Geografia de la Facultad de Humanidades, Artes y Ciencias
Sociales de la Universidad Autbnoma de Entre Rios que estan cursando el
Seminario de la Practica Docente |, y los dos docentes que se encuentran en
todos los espacios curriculares del Trayecto de la Practica. Ellos fueron
estratificados y seleccionados siguiendo el perfil que describe Rodriguez
Espinar (2015), de las caracteristicas de los estudiantes, encuadradas en las
categorias de perfil demogréfico, cuya identificacion se realizé segun los
indicadores de edad, género, nivel socioeconémico, nivel educativo de los
padres, lugar de residencia, entre otros; perfil de prematricula o de acceso,
donde se aprecia el histoérico académico y se valora segun su alto o bajo nivel
de interés en el proceso de aprendizaje; y el perfil de matricula o progreso,
donde la situacién académica (en tiempo parcial o total) aborda la realidad
desde los créditos cursados, calificaciones, reprobaciones, ayudas (becas),
entre otras.

En este sentido, se escogieron a todos los/as estudiantes, que en el perfil
demogréfico estan entre 20 y 25 anos de edad, sexo femenino, residenciadas
en Parana, la Provincia Entre Rios, y de otras localidades. En el perfil de
prematricula o de acceso, se aprecia un historico académico aprobado con un
indice alto en el logro de los objetivos de investigacion; y el perfil de matricula o
progreso es la correspondiente al Profesorado de Geografia de la Facultad de
Humanidades, Artes y Ciencias Sociales, que tiene como orientacién curricular
la planificacion, asesorar, conducir y evaluar procesos de ensefianza y de

aprendizaje dentro de la especialidad en los niveles secundario y superior del
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sistema educativo, coordinando tareas, programas y proyectos educativos en lo
relativo al &mbito de la geografia; y asesoramiento de las tareas vinculadas a la
edicidn, conservacion y difusion de documentos y materiales geograficos.

Ellla estudiante del Profesorado de Geografia de la Facultad de
Humanidades, Artes y Ciencias Sociales esta inserto en el saber por la via de
una pedagogia integral y holistica, cuyas bases se enmarcan en la aplicacién
de un aprendizaje dinamico, donde van reconociendo su desarrollo y evolucidon
en la heterogeneidad de los contextos de los contenidos curriculares vy el
aprendizaje de herramientas claves que fortalecen la comunicacién entre el
estudiante y sus docentes.

Los/as estudiantes del Profesorado de Geografia van consolidando sus
principales procesos sociales, culturales, econémicos y politicos, desde la
evolucién histérica de la humanidad a partir del fortalecimiento de conceptos y
enfoques necesarios para caracterizar, analizar y explicar los componentes del
espacio geografico y su dindmica a distintas escalas e impacto en la sociedad
desde los principios de la cosmografia, cartografia, geografia fisica, geografia
de la poblacion, geografia ambiental, geografia rural y urbana y geografia
latinoamericana y nacional desde las teorias y métodos propios de la disciplina
geografica renovada; comprende los paradigmas epistemoldgicos de la
geografia de enfoque social, que le permiten analizar e investigar los
diferentes procesos historicos, geograficos y sociales.

De manera puntual, los/as estudiantes del Profesorado de Geografia
comprenden conocimientos relevantes de la historia desde una visién critica e
interpretativa de los estudios sociales; para ello, asumen un compromiso
integral en aspectos tales como: valoracion del entorno social y cultural;
reconocimiento y respeto por la diversidad cultural, étnica e historica;
capacidad de transferir la experiencia histérica, geografica y de las ciencias
sociales a la realidad y pensamiento del estudiante como sujeto activo del
presente, Ppara ello, utilizan las disciplinas como herramienta de reflexion y
formacion integral de un estudiante con conciencia histérica.

En este proceso de recoleccion de informacién, se aplicé una entrevista
abierta que partié de una pregunta generadora: ;Cual ha sido la experiencia

como estudiantes hasta las practicas de ensenanza, durante el cursado del
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Seminario de la Practica Docente |, del profesorado de Geografia de la
Facultad de Humanidades, Artes y Ciencias Sociales, de la Universidad
Autonoma de Entre Rios, sede Parana? El discurso de los/as estudiantes forma
parte de una narrativa autobiografica en la formacién docente.

Entendiendo por narrativa autobiografica, segun Macuch y Leite (2014), a los
conocimientos que se cruzan relacionados con la persona (sujetos
investigados) que experimentan formacién, como identidad de vida y con su
historia profesional, en el marco de las competencias, las habilidades y las
actitudes, comprendiendo los saberes como elementos integrados, producidos,
aplicados, y resignificados en la complexa relacién dialéctica.

11.- Creacion de Matrices

Aplicada la entrevista a los estudiantes del Profesorado de Geografia (segun la
ética investigativa, sin consentimiento de los sujetos investigados no es posible
nombrarlos o identificarlos con nombre y apellidos, si no solamente con el
calificativo de sujetos, informantes o versionantes) se construyé una matriz de
triangulacion de contenido, en la cual se identifican cinco (5) cuadrantes:
discurso verbal llevado a texto, discurso tedrico de especialistas, discurso del
investigador (a), sub-categorias emergentes y categorias emergentes (ver en
Anexos, Tabla 1, Matriz de Triangulacion de Contenido).

Desde un punto de vista interpretativo, los sujetos investigados resaltan la
imagen de un colectivo que se reune para planificar sus estrategias de manera
conjunta, que cumplen la funcion de documentar y comunicar un proceso de
toma de decisiones e integrar el curriculum a una jerarquizacion de los saberes
a transmitir, unas estrategias y unas formas mas o menos sistematicas de
validarlas. La entrevista se aplicé a siete (7) estudiantes del Profesorado de
Geografia y a dos (2) docentes de la carrera; en este aspecto los sujetos
investigados expresan: Informante 1, que su “...paso por la institucién escolar,
ya sea en educacion inicial, primaria y secundaria la transite en el mismo
edificio educativo que esta ubicado en mi pequerio pueblo llamado EI
Palenque, que se encuentra a unos 45km de distancia de la capital entrerriana.
Alli por la manana se desarrollaban las clases de jardin de infantes y primaria,
en cambio, las clases de la secundaria se desarrollaban por la tarde. Y para los
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dos turnos contabamos con un humilde comedor, que siempre estaban
pendientes que todos tengamos nuestro plato del mediodia y la merienda...”

143

El Informante 2, expone que “...los docentes con los cuales transcurra estos
anos escolares, no tengo muchos recuerdos de estos, salvo la maestra que
tuvimos en quinto grade, con la cual creo, se rompid la monotonia del modo de
trabajo en el aula. Ella incendiaba el trabajo grupal, la investigacion las
actividades que desarrollaba en ciencias naturales y ciencias sociales,
normalmente eran de investigacion y posterior exposicion en el aula, estas
actividades se podian realizar con bibliografia a eleccion no solamente con el
manual utilizado normalmente, para realizar las consignas, generalmente
recurriamos a la biblioteca popular de calle Buenos Aires, ya que no teniamos
al alcance la tecnologia vigente hoy en dia Hoy luego de veinticinco afios aun
recuerdo sus clases, y el interés que despertaban en mis actividades y el modo
que proponia para realizarlas...”

“

Y el Informante 3 ahonda en el sentido de que “...el desarrollo de la catedra
Seminario de la Practica Docente I, se nos solicitd la realizacion de una
autobiografia, la cual trate de mi vida escolar. En este contexto, decidi
continuar ron la docencia, no queda separar-me de la escuela, quizas en ese
momento no tenia en mi mente como seria de profesora, y claramente era otro
el modelo de Geografia que conocia, lejos de ser critica y social...”

El Informante 4, por su parte, expone que el “...docente era un sefior muy
estricto, serio pero esto no significa Que no tenga los mejores recuerdos de él
Una de las cosas que Se Viene a mi mente es todos formados en fila, tomando
distancia unos con otros y de cuatro mas pequernos al mas alto, en absoluto
silencio, esperando que digan quien al lzado de bandera Dentro del aula
cuando alguno de los chicos no sabia algo se enojaba mucho y los ponia en
penitencia en la galeria de la escuela o en la esquina del aula...”

El Informante 5 es un tanto méas incisivo al respecto, resaltando que una vez

“

hecho este aporte, “...como foco de analisis de dicha autobiografia, haré
referencia a mis experiencias mas significativas en todos los niveles educativos
que me he formado. Comenzando por el nivel inicial, la cual resulté como algo

extremadamente nuevo para mi, recuerdo a mis serios siendo siempre tan
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amable y atento. En esos anos empecé a transitar mis pasos por una
educacion genial, en la que fui creciendo poco a poco”.

De manera puntual, el Informante 6 expone que para hacer una construccion
de una narrativa personal acerca de su experiencia laboral, o autobiografia
escolar, parte de hacer un recorrido “...por el nivel inicial era una escuela rural
de Entre Rios, situada en el departamento Gualeguaychu. Alli conoci a mi
unico companerito de jardin, Marcos, con quien a lo largo de esos arnos
compartimos ese espacio, éramos solamente dos en ese nivel, por lo cual
compartiamos el aula con los chicos de 21-1 y 311. Pero claro, con Marcos
sblo haciamos dibujitos, pintabamos, haciamos manualidades, y los demas
realizaban otras actividades, como la memorizacion del abecedario, aprendian
los numeros y a leer...”

Y el Informante 7, haciendo referencia a la autobiografia, expone que el
“...relato personal de hechos ocurridos, en este casa al ser de tinte escolar
contendra experiencias de mi vida en los distintos niveles educativos Esta tiene
como objetivo no reproducir lo mismo si es que tuvimos una mala vivencia en
las diferentes instituciones y con los diferentes docentes que tuvimos en el
pasado...”

Y el/la docente de la carrera expresa, a preguntas puntuales, que la realizacién
“...de las autobiografias en la formacion inicial, en este caso particular en el
Seminario de la Practica Docente I, correspondiente a la carrera del
Profesorado de Geografia, permiten recuperar las diversas experiencias que
han tenido las/os estudiantes en las instituciones educativas; experiencias ya
sean positivas o recuerdos de la escolaridad peyorativos.

“Por lo tanto, recuperar esos recuerdos desde la Formacion Docente Inicial le
permitira al estudiante reflexionar sobre qué docente quiere ser y a su vez
permite reflexionar sobre esa practica pedagogica vivenciada como por ellos
como estudiantes...”

En cuanto a los “...procesos de objetivacion de las matrices de aprendizaje de

“«

los/las estudiantes en las narrativas autobiograficas, resalta que la “...la
mayoria de los grupos al momento de solicitarles las narrativas autobiograficas
tienen un desconocimiento respecto a qué experiencias recuperar o cOmo

comenzar con su narracion. Sin embargo, cuando se genera el espacio de
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dialogo e intercambio de ideas y experiencias, permite realizar algunos juicios
de valor respecto a sus propias vivencias, ya que muchas veces ‘esos
recuerdos” estan en sus pensamientos como naturalizados o los consideran
como experiencias cotidianas de la practica docente. Sin embargo, al momento
de indagar sobre ellas, surgen dudas, preguntas o rupturas de sus matrices...”

Entre la narrativa autobiografica como dispositivo de ensenanza y la
construccién de propuestas pedagdgicas, el/la docente resalta que en
“...primer lugar, lo importante es que los estudiantes reconozcan las
experiencias que tuvieron ellos a lo largo de su escolaridad o también en su
recorrido por la facultad, con la finalidad de recuperar las mismas y trabajar
desde la Formacion Docente Inicial con ellas. Es aqui donde los estudiantes
reconocen aquellas practicas de ensefianza peyorativas y manifiestan yo no
quiero ser asi cuando sea Profesora. Por lo tanto, este reconocimiento les
permite pensar inmediatamente que quieren aprender otras formas de
ensenanza diferentes a la que ellos tuvieron en su escolaridad como asi
también proponerles otras formas de aprendizaje a sus futuros alumnos”.

Y en cuanto a los conocimientos relacionados con la formacién docente utilizan
los/las estudiantes al narrar sus experiencias pedagdgicas en las
autobiografias, expone el/la docente, que “...las/os estudiantes al momento de
narrar sus autobiografias recuperan escasos conocimientos de su recorrido por
la carrera de Formacion Docente que estan cursando, pero si a lo largo de los
ultimos siete anos se observo un predominio de experiencias de la escuela
secundaria...”

En el Seminario de la Practica Docente |, mirando el recorrido académico de
los/as estudiantes, hay una utilizacion de las estrategias didacticas, en las que
parten partiendo del modo de interaccidn verbal entre estudiantes y docentes,
las tematicas y/o conocimientos que los estudiantes recuperan de cierta
manera de catedras que han cursado anteriormente al Seminario en la carrera
del Profesorado de Geografia.

El/a docente dos (2) resalta las “..caracteristicas que tiene la escritura de
experiencias pedagogicas autobiograficas, estan en general relacionadas con
un formato cronolégico de experiencias por parte del estudiante que escribe
esa autobiografia, donde generalmente realiza descripciones acerca de algun
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docente, de las estrategias 0 modos de ensenar, y de la marca que le ha
dejado...”

En general, expresa el/la Docente dos, cuando se usa el “...dispositivo al inicio
de cuarto afio de la carrera de Geografia, los estudiantes, futuros residentes,
se animan a contar en esa narrativa, muchas experiencias, que no solamente
tienen que ver con el paso por el sistema educativo, si no, también con
experiencias en referencia a lo familiar, que han dejado alguna huella, que
repercutia en el ambito escolar...”

En varias oportunidades, enfatiza la Docente dos, los/as estudiantes del

13

profesorado, “...al comentar esas experiencias, han dicho que, en ese
momento, cuando eran nifios/as o adolescentes, la maestra “sargento” y la que
te hacia repetir de memoria, era la respetada, y hoy lo ven desde otra posicion,
entendiendo que no era mas que miedo lo que tenian. Y que ellos quisieran
alejarse de ese estilo, totalmente...”

Otra vinculacion, resalta el/la Docente dos, se desarrolla entre esas narrativas y
las propuestas pedagégicas de un equipo de catedra. A través de esa
narrativa, se pueden tomar decisiones, trazar objetivos, que den sentido, no
solo a pensar la identidad de un estudiante, también a reorganizar contenidos
que contribuyan a las experiencias de practicas de los/as alumnos/as de un
profesorado...: “Desde las teorias del aprendizaje identifican docentes
conductistas o constructivistas; desde la teoria de la geografia, docentes
positivistas o docentes criticos...”, enfatiza la Docente dos.

113

Ademas, aclara la Docente dos, es necesario destacar que “...dentro de la
misma formacion docente, algunos de sus formadores, se acercan a los modos
de ensenar de sus docentes de primaria o secundaria, me refiero a que, se
desarrolla contenido y mas contenido, pero sin un intercambio con el
estudiante, sin una construccion, sin el uso de recursos o estrategias
renovadas, sino apelando a ensefianzas desde un formato totalmente
conductista, donde la voz cantante, es la del monopolio del profesor...”

En este sentido, en la autobiografia, aparece justamente el conocimiento desde
la formacién docente, aplicado sobre esos mismos docentes que se lo han
ensefiado, destacando, en algunas oportunidades, la contradiccién de los

discursos.
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Los sujetos en sus respuestas, a manera de resumen, plantearon argumentos
qgue sostienen la narracion en primera persona recuperando la experiencia en
la educacién inicial y en la formacién del/a docente para encarar la experiencia
de recrear las practicas desde la comunidad educativa en el curriculum,
desarrollando practicas colectivas de reflexion docente.

En efecto, desde la educacién inicial, la busqueda de soluciones a los
problemas de la ensefianza sitlta a los/as docentes en una posicién de
investigadores en el terreno de las practicas y los/as dispone en forma
permanente a interrogar los marcos teéricos y habitos profesionales, segun la
postura de los sujetos investigados.

Desde un plano interpretativo mas agudo de la postura de los/as docentes
indagados, se tiene que su rol esta inscrito dentro de una perspectiva que
los/as docentes deben cambiar de manera radical su tradicién de convertirse
en repetidores de discursos vacios, sin preguntarse el por qué de estos
discursos y en la necesidad que los productos del conocimiento que se dictan
sean expresién de criterios humanos y humanizadores de todos los actos
hechos por el hombre, y es por ello que la tarea de educar debe cumplir los
propésitos que la sociedad actual reclama.

Se hace prioritario la construccion de la teoria del conocimiento y teoria acerca
de llegar a conocer, tomando aplicaciones en este sentido para proyectar la
libertad del hombre en su actuacion racional, sosteniendo que los/as
estudiantes son quienes construyen su conocimiento a través de las
interacciones entre las personas y entre estas con su ambiente.

De manera concreta, para los/as docentes del Profesorado en Geografia, es
vital un procesos de cambio que busque la transformacion y actualizacién de
los programas académicos, haciendo posible dotar de herramientas bésicas
para motivar al docente y articular desde las experiencias, un aprendizaje
cuyos factores desencadenen otros cambios en la conducta como cada
estudiante asume su relacion con la geografia y la historia.

Se hace necesario dar al programa del Profesorado en Geografia, la dimensién
de orientar los procesos de ensenar y aprender, hacia el ambito local y
comunitario, priorizando en el componente social y con ello, accediendo a una

informacion més pertinente acorde con la tarea de ensefiar, desde estrategias
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didacticas sustentadas con la investigacién, sobre la base de una evaluacién
mas formativa.

A partir de la entrevista con los/as docentes, el interés de producir
conocimientos desde la dinamica de reflexion-accién, se identifica un nucleo
probleméatico que en ese momento decidimos definir como un marcado divorcio
teoria/practica.

Los/as docentes, a todas estas, observaron cdmo en las expresiones de los/as
estudiantes durante los talleres de reflexibn grupal, e incluso en los
intercambios informales referidos a las sucesivas revisiones que requerian los
planes hasta lograr su aprobacién, se manifestaba una tensién en torno de la
relacion entre saberes de los ensefantes y conocimiento disciplinar. Los/as
docentes internalizan que los/as estudiantes en sus diferentes situaciones de
aprendizaje se adhieren a la planificacién de propuestas didacticas recurriendo
a ese otro saber construido a través del conocimiento de los grupos escolares,
de las instituciones y de sus experiencias profesionales previas.

La entrevista aplicada a los/as docentes los/as visualiza desde su propia
creatividad, relacionandolos con aspectos claves de la reflexion sobre la
formacién docente, desde el saber practico que se adquiere por medio de
relaciones intersubjetivas de participacion y dando un foco hacia la experiencia
como encuentro, mas que como interaccion de inteligencias. Es decir, poniendo
el acento en el acto de alojar y compartir la tarea mas que en la guia o la
supervision, y sorprendernos al asistir no tanto a la transmisién explicita de un
saber practico como a una practica de iniciacién, con rasgos recurrentes en
una suerte de legado.

El cuestionario permitidé apreciar la formacion de profesionales reflexivos que
emerge del escenario de las practicas como el ambito de expresién de un
saber hacer, de un conjunto de supuestos y disposiciones con cierta
vinculacion con las teorias conocidas y con el contexto. En este sentido, se
recurre al concepto de experiencia para nombrar aquello que ocupa, en tanto
permite dar paso y cuenta de la subjetividad creadora de sentidos de los
sujetos de la accién.

En un plano final, el cuestionario muestra que la narrativa colabora en situar a

los/as profesores/as y a los/as estudiantes en el centro de un proceso



76

institucional de generacién de saber pedagdgico, que es sostenido por
condiciones vinculares propicias y a las que a su vez transforma. La narrativa
de sus experiencias reconoce el trabajo pedagdgico que se viene haciendo y
se concreta en el marco de los propésitos de una formacién inicial de grado
que refuerce el vinculo social y fortalezca la actividad practica en el proceso
formativo; a la vez que cuestiona las modalidades tradicionales de concebir la
formacién docente y el vinculo con el conocimiento promoviendo procesos

subjetivantes.

12.- Narraciones (Sistematizacion de los aportes de los estudiantes).

La educacién inicial, primaria y secundaria tienen una historia parecida: las
clases de jardin de infantes y primaria, en cambio, las clases de la secundaria
en la manana o por la tarde; el comedor, los platos del mediodia y la merienda.

En fin, escenarios de una cotidianidad que orienta los primeros pasos por la
escuela; hay recuerdos de horarios de clases, situaciones como una hermana o
hermano, que cursaban otros anos en la escuela primaria, se veian ocupados
en sus cosas y uno se mantenia distante, como un observador mas que no
entendia con claridad que se estaba haciendo alli en la escuela y menos se
comprendia para qué se estaba estudiando.

En los afnos en el jardin de infantes hay recuerdos vagos pero profundos,
que marcaron el dia a dia de lo que seria el futuro; hay imagenes de cada
dibujito y/o trabajito que se hacia dia a dia, ademas, de cada mafnana de
juegos, lecturas de cuentos, canciones y bailes, también se compartia
cumpleanos con los nifios durante el ciclo lectivo.

Fueron anos, en los que lo rutinario era importante; dias soleados con un
clima calido, las ventanas abiertas de nuestra aula, los comparneros
alborotados, maravillosos dias, donde las caras y nombres de los compareros
son difusas hoy dia.

Recuerdos y cotidianidad

Otros recuerdos, donde los docentes relatan de la vida escolar sobre los
dias de llovia, que no se podia salir a receso, se hacian mas tareas de lo
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acostumbrado; los dias de lluvia para ir a la escuela, los actos escolares
realizados y del trabajo en el aula donde la maestra exigia dedicacion y
paciencia para enfrentar las tareas.

Esta realidad devela una actitud positiva hacia el aprendizaje, el desarrollo
de habitos de vida saludable entre los alumnos y la construccion de principios
con valores democraticos. El recuerdo muestra como principales elementos
que la escuela es un espacio de anticipacion positiva para los alumnos vy
alumnas, y donde el proceso de aprendizaje se hace enmarcado en los
resultados de una experiencia escolar en la que a los directivos les
corresponde hacerse cargo de las vivencias de los nifos y nifas.

Es importante referenciar que, durante los primeros afos, en la materia
Geografia, las clases se basaban en definiciones, ubicacién en el mapa,
aprendizaje de los paises con sus respectivas capitales, todo bajo una
ensefianza, una tradicion, donde destacaban los clasicos bailes, las minis
obras de teatros, los debates sobre el 12 de Octubre, o el 2 de Abril, cuando se
recordaba a los veteranos caidos en Islas Malvinas, viendo documentales,
peliculas, leyendo cartas, alguna que otra entrevistas a excombatientes, y
luego de cada acto se hacian actividades para debatir y reflexionar.

La experiencia escolar reconoce en lo cotidiano el elemento fijador y de
comprensidn de la dimension formativa. Asimismo, se fundamenta y argumenta
partiendo del estudiante como persona que aporta, a partir de su experiencia
de la vida cotidiana, habilidades y capacidades que puede ampliar y
profundizar hasta lograr las destrezas propias de la ensefianza, hasta la aptitud

para aprender.

Competencias didacticas

La competencia didactica se constituye a partir de comportamientos
elementales que se han ido desarrollando en la vida diaria y se van
diferenciando a partir de actividades que cualquier persona despliega en
contacto con los demas. La biografia escolar posee un papel significativo como
estructurante de las formas de hacer y pensar, donde las experiencias
escolares aportan y constituyen el saber pedagégico sobre los contenidos en el
sentido de aquellos conocimientos que poseen los maestros.
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Resulta pertinente contextualizar que la autobiografia, como relato critico en
primera persona, ayuda a pensar los criterios organicos bajo los que se da
formacién, y a comenzar a transitar el camino como docentes reflexivos,
retomando las imagenes presentes de diversas matrices escolares, que nos
permiten relacionar el pasado con el presente, y poder reflexionar para el
futuro, y poder utilizarlas como dispositivo de formacion.

Segun la optica de los docentes entrevistados, la memoria autobiografica se
convierte en una ficcion, por lo tanto, para un analisis textual, no pueden existir
criterios que distingan la realidad de la invencién; ademas, en cuanto producto
narrativo, todo texto autobiografico es por si mismo una historia ficticia. Para
los docentes, la narrativa es la forma que toma la autobiografia para ser
contada y, aunque la narrativa puede ser oral, se privilegia la autobiografia
como tipologia textual escrita.

Asimismo, senala “Pedro”, uno de los docentes, que las caracteristicas que
tiene la escritura de experiencias pedagogicas autobiograficas, “estan en
general relacionadas con un formato cronolégico de experiencias por parte del
estudiante que escribe esa autobiografia, donde generalmente realiza
descripciones acerca de algun docente, de las estrategias o modos de
ensenar”.

Desde la observacion de la labor docente enmarcada en enfoques de
ensefianza delimitados por un modelo de profesor que trabaja en razén de la
comprensién directa; los docentes, desde la visual de los estudiantes, buscan
comprender su conducta buscando visualizar su contexto sociocultural que
viene a condicionar a la hora de llevar a cabo su proceso de aprendizaje, y de
pensar en la ensefianza para la comprension.

En este contexto, y sobre todo el Profesorado de Geografia, hay, desde el
punto de vista del estudiante, una crisis de la Geografia Tradicional, debido al
movimiento de renovacién a ella asociado y al deterioro del paradigma
positivista.

Se busca fortalecer la vida escolar, poder seguir aprehendiendo saberes
nuevos que ayuden a desarrollar el trabajo como docente (segun “Pedro”) y
poder relacionar la ensefianza con las practicas reflexivas; es fundamental

conocer-comprender lo que sucede en las aulas, como también fuera de ellas,
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y tener como objetivo la formacién de estudiantes criticos y ciudadanos

democraticos.

Estudiantes como foco de atencion

Los/as estudiantes, desde esta perspectiva, visualizan que, entre ellos y
los/as docentes, hay problemas puntuales: uno, la indagacién de la imagen que
se tiene sobre el ejercicio de las técnicas de aprendizaje, en cuanto a
habilidades comunicativas y el propédsito de explorar la imagen que tiene el
profesor sobre su desempeno comunicativo; y dos, que la habilidad para la
expresion esta dada por las posibilidades del docente para expresar mensajes,
de naturaleza verbal o extraverbal.

Los docentes, exponen los estudiantes, necesitan articular un lenguaje claro,
fluido y sin interrupciones o repeticiones innecesarias en su exposicion; el
docente debe saber resumir en breves palabras las ideas centrales que
orienten la comunicacién a través de los indicadores de conducta que permitan
hacer percibir los estados de animo y sentimientos, siendo capaz de propiciar
la participacion del alumno en el debate, mantener un comportamiento
democratico y no impositivo, y dar muestras de aceptacion y apoyo.

Desde el punto de vista de los/as docentes, con relacion en las experiencias
pedagdgicas, escribir es hacer consciencia del rol que se ocupa en un
determinado espacio, pues nace de acontecimientos cargados de sentido,
trasladan a la mente a vivencias, que constituyen la fuente principal de
inspiracion, pues existen antes del proceso de escritura y nacen de la vida
misma. La referencia esta dada desde las mismas experiencias que atraviesa
el sujeto en su cotidianidad, ya sean vivencias de la escuela o la familia.
Ademas, estas experiencias estan dotadas de sentido y se convierten en
narraciones llenas de emociones que hacen de la experiencia cotidiana, un
texto simbdlico, figurativo, y especialmente subjetivo, que se logra a través de
la escritura.

En este aspecto, los/as profesores/as son habiles en sus explicaciones y en
el dominio de la clase ; estan insatisfechos con la calidez de las relaciones y la
disposicion que estos muestran para el intercambio. Cuando se explora la

imagen, no hay que olvidar que es una representacion que tienen las personas
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de un objeto o fendémeno con el que tienen relacion, y que explica su actitud
hacia él. La imagen que tienen los/as estudiantes de sus profesores/as, como
toda representacion, lleva la impronta de las experiencias individuales y esta
cargada de subjetividad; sin embargo, en el entorno educativo, la percepcion
que tienen los/as estudiantes de sus profesores/as trasciende a la relacion con
los contenidos de las asignaturas y la calidad del aprendizaje.

La autobiografia como experiencia docente

Las autobiografias develan las experiencias que tuvieron estos/as
estudiantes de Seminario de la Préactica Docente | del Profesorado de
Geografia de la Facultad de Humanidades, Artes y Ciencias Sociales de la
Universidad Auténoma de Entre Rios, de conocer y comprender la relacion
entre el uso de las narrativas autobiograficas y la construccién de propuestas
pedagogicas alternativas comenzando por el establecimiento de los recuerdos
mas significativos en el trascurso de la educacion de acuerdo con las practicas
institucionales llevadas a cabo por los decentes y el equipo directivo.

Otra de las experiencias significativas que manifestaron los/as estudiantes
se expresa en el vinculo positivo con el contenido curricular desarrollado,
explicitado ya sea hacia sus profesores, hacia las clases, hacia la practica
laboral. Entre los comportamientos de sus profesores que mas han incidido en
su formacién, refieren: la exigencia, la responsabilidad y el respeto.

Esto abre la atencion a nuevas actividades en didactica y conductas que
inciden en el trabajo formativo. La primera incluye referencias de los
estudiantes a cualquiera de las categorias de la didactica y que tuvieran su
expresion en el proceso docente (evaluaciones, motivacién que logra el
profesor en la clase, vinculo de la clase con el contenido de la especialidad); y,
en la segunda categoria, se incluyen las referencias a conductas que expresan
relaciones entre profesor y alumno, no solamente en torno a la clase sino en
general y que suponen un impacto en la labor educativa.

Como tendencia, los/as estudiantes perciben que los/as docentes son
héabiles en sus explicaciones y en el dominio de la clase, pero estan
insatisfechos con la calidez de las relaciones y la disposicidbn que estos
muestran para el intercambio. El impacto del Trabajo Metodolégico en la
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formacion de los estudiantes pudiera afectarse si la relacién profesor alumno
no se caracterizara por sentimientos reciprocos de empatia y cordialidad.

Desde el comienzo de las autobiografias, se resalta de que cada estudiante
gana recursos con el fin de despertar el interés y motivacion en los estudiantes,
relacionando un contenido puramente académico con problemas sociales de la
realidad misma, contextualizados para asi poder guiarlos en el proceso de
aprendizaje, habilitando herramientas para hacer frente a los desfases que se
desarrollan en el aula y buscando alternativas y soluciones que vengan a
garantizar un proceso de aprendizaje eficiente y eficaz.

La formacion universitaria

La formacién del estudiante universitario, segun su discurso autobiografico,
necesita una orientacién humanistica, ya que esta les hace ser seres humanos
con base en el respeto hacia la dignidad humana, a fin de crear condiciones de
vida favorables a nivel personal y social.

Los/as estudiantes entienden la pedagogia como una disciplina humanista
que promueve el optimismo y crea las posibilidades de progreso en las
personas, bajo un esquema de desarrollo de sus potencialidades. Desde esta
perspectiva, plantea y evalla la ensefianza, inspirada en principios y criterios
que le permitan discernir las mejores propuestas de instruccion de acuerdo con
las condiciones reales y las expectativas de los aprendices, con miras a su
formacion.

Para los/as estudiantes universitarios, la docencia cuenta con competencias
humanista de la formacién del Profesorado, no solamente ser un conocedor de
la ciencia que explica, sino también de los contenidos tedricos y metodoldgicos
de la psicologia, la pedagogia y la investigacion educativa contemporaneas que
los capacite para disefar en sus disciplinas un proceso de ensefanza-
aprendizaje potenciador del desarrollo de la personalidad del estudiante.

A juicio del rol del docente, desde la Optica de los/as estudiantes del
Profesorado de Geografia, debe estar orientado a formar profesionales
integrales, que, ademas de ser capaces de desempefiarse en un area
especifica del conocimiento, sean capaces de percibir la realidad como una
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sola, como una unidad compleja y no como un conjunto de parcelas de
conocimiento separadas.

En la sociedad actual y en la denominada sociedad del conocimiento, a
expresion de los sujetos investigados, se requieren de profesionales con alto
sentido critico y ético, que tengan una formacién integral técnica, cientifica,
social y humanistica, y que sean capaces de dar respuestas a las crecientes
exigencias a las que se enfrentardn en su vida profesional como ciudadanos y
seres humanos.

Sin embargo, para que esto sea posible, esgrimen los estudiantes
consultados, es necesario que el docente asuma una actitud critica desde y en
su propia formacién, donde los avances del conocimiento en Geografia sean
asumidos desde la perspectiva de la formacion integral fundamentada en
componentes como el ético, el pedagdgico, el cientifico, el humanistico y el
tecnolégico.

Los/as estudiantes conciben que, en su experiencia de vida, ellos han
pasado por muchas vicisitudes y experiencias positivas, por lo cual, los
docentes que los han formado han tenido una visién conservadora, buscando
elevar las potencialidades de cada estudiante como ser humano a quien le
corresponda formar; Ademas, procurando conducirlos hacia experiencias
significativas de aprendizaje, mas acordes con las necesidades reales actuales;
generando un proceso de inter-aprendizaje mas armonioso, que gire en torno al
estudiante como centro y eje del mismo; contribuyendo con las investigaciones,
con el desarrollo de la ciencia y la humanidad; ayudando a los estudiantes a
que construyan en sus propios conocimientos, de interaccion con los recursos
de aprendizaje, sus docentes y otros pares; y valiéendose de las nuevas
tecnologias al servicio y en beneficio de su practica educativa.

Las estrategias creativas

En las estrategias creativas de los/as estudiantes abordados, sobresale un
protagonismo mayor que en las metodologias tradicionales; los/as estudiantes
van construyendo los conocimientos y desarrollando habilidades mediante la
busqueda personal orientada por el profesor/a. En tal sentido, resulta un

aprendizaje mas implicativo y, por lo tanto, mas atrayente y motivador.
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Es fundamental precisar que los/as estudiantes no se limitan a registrar la
informacion recibida, sino que se contrasta posteriormente en grupo; existe
pues una tercera nota que es el cardcter colaborativo o compartido del
conocimiento. Se aprende confrontando informaciones; la ensenanza creativa
se caracteriza precisamente por ser activa, motivadora, dinamica, implicativa.

El aprendizaje creativo para estos/as estudiantes hace referencia al
conocimiento construido con la implicacion activa del sujeto, desde su
planificacion hasta su internalizaciéon, caracterizado por la motivacién
intrinseca, estar centrado en el discente, caracter abierto del proceso y la

autoevaluacion.

13.- Modelo tedérico emergente

El producto de las autobiografias se representa a través de un modelo
emergente que se ha nombrado “La practicas de ensefianza en la formacién
docente inicial del Profesorado de Geografia”, desde la postura de lo que
visualizan los/as estudiantes.

De este modo, se parte de cinco sub-categorias: Escenarios de aprendizaje,
Experiencia escolar, Estrategias creativas, Autobiografia y Practicas
institucionales.

Los/as estudiantes del Seminario de PDI del Profesorado de Geografia
participan en una experiencia de aprendizaje donde se vinculan docente-
alumnos-familias-comunidad. Aca los roles que asumen los/as estudiantes se
construyen en la medida que se toman decisiones; cada uno de ellos/as ejerce
uno o mas roles durante la experiencia con base en el escenario de
aprendizaje.

Lo social de los escenarios de aprendizaje implica el relacionarse dentro de
un entorno o escenario y que lleve a practicas cooperativas y colaborativas en
el rumbo del desarrollo de la inteligencia colectiva como capital social.

Por escenarios de aprendizaje, se ha de entender, segun los sujetos que
participaron de la investigacion, como la participacion social en una comunidad
de practica del Profesorado de Geografia, donde el/la docente, los/as
estudiantes y el aprendizaje se vinculan entre iguales, creando condiciones

ideales que determinan la efectividad del aprendizaje.
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En los escenarios de aprendizaje se da la fortaleza del curriculo de
aprendizaje, situado en el marco de la comunidad y centrado en la
conversacion y creacién de relatos que permiten la toma de decisiones
constante del estudiante, en la mecéanica pregunta-respuesta-evaluacion.

Por su parte, la Experiencia escolar tiene que ver, segun los sujetos que
participaron de la investigacién, con el andamiaje individual, social e
institucional, que cada estudiante se construye para analizar y comprender las
relaciones, significaciones, l6gicas de accion y estrategias, a traves de las
cuales estudiantes y docentes se constituyen en su integracién a un espacio
escolar con diversas logicas de accion.

Desde esta perspectiva, toma cuerpo y fundamento la idea de socializacion
familiar, que segun los/as estudiantes permiten el fortalecimiento moral y ético
de los valores dispersos en el proceso de aprendizaje.

A esta realidad, se unen las estrategias creativas, que tienen que ver con la
postura de cada docente para atraer e involucrar a los/as estudiantes en el
proceso formativo, Esto, sobre todo, en base al manejo de conocimientos y
estrategias eficaces, donde el saber induce a pensar cémo actuar ante diversas
situaciones, haciendo, desde criterios razonables y susceptibles de critica, que
el ser humano se muestre sensible a las exigencias cambiantes de los
contextos, desarrollando el pensamiento reflexivo, critico y sobre todo
autocritico.

Esta visibn de estrategias creativas estdn fundamentadas en el modelo
constructivista que asume a los/as estudiantes bajo la premisa de un
aprendizaje que va creando significados adecuados en torno a los contenidos
que estan planteados en el programa curricular; y un aprendizaje significativo
que involucra aprender de diferentes maneras, englobando de una manera mas
completa la dimension emocional, motivacional y cognitiva,

Esta realidad lleva a valorar la Autobiografia como un ejercicio terapéutico
para que los/as estudiantes expresen sus expectativas y limitantes en el
proceso formativo. La autobiografia no solamente muestra un trayecto, sino
que enfoca la realidad y trascendencia de ese trayecto en el modelaje del
docente que se necesita y la pedagogia que hace falta para fortalecer la

construccién de saberes.
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Por ultimo, en este cuerpo de subcategorias extraidas del proceso de
triangulacion de contenido que partié de la narrativa autobiografica de los
sujetos investigados, se tiene las Practicas institucionales, que tienen que ver
con las buenas practicas institucionales, donde los sistemas y observatorios
asocian la formacién con los criterios de sistematizacion en dos sentidos: las
organizadas, con objetivos explicitos y actividades secuenciadas; y las
cotidianas o regulares, producto de periodicidad que se acerca a lo definido
como deseable o necesario para lograr sus objetivos instruccionales en el
proceso formativo.

En esta institucionalizacion destacan las actividades compartidas y
articulando el monitoreo, seguimiento y evaluacion,; por lo que, tienen
efectividad en el logro de los propositos formaticos que permitan evaluarlos
como procesos de gestion en el desempefo de un aprendizaje basado en
estrategias de aprendizaje de caracter integral y holisticas, que fortalezcan el
conocimiento universal y local de manera conjunta, creando un perfil docente
que tenga competencias para establecer criterios comprensivos acerca de la
geografia (ver llustracién 1.- Sub categorias).

Para los/as estudiantes del Profesorado de Geografia, de acuerdo con lo
que expresan en sus relatorias autobiograficas, su aprendizaje supone un
proceso en el que recogen la informacidn, la selecciona, organiza y establece
relaciones con el conocimiento que ya tenia previamente; un aprendizaje que
relaciona con las experiencias vividas y otros conocimientos adquiridos con el
tiempo se convierten en motivacion y creencias sobre lo que es importante
aprender en la carrera de Geografia. Esto conlleva dotar al nuevo conocimiento
de un sentido cada vez mas integral y holistico donde los modelos mentales
formados en el tiempo y la experiencia determinan el como de la informacion y
el como de la gestibn de saberes para colocarlos al servicio de las

comunidades.



llustracion 1. Sub-categorias surgidas de los sujetos investigados

Estudiantes

Pedagogia integral
y Holistica

Individualidades en
proceso de
aprendizaje que
abarcan la
universalidad y
localidad de
saberes para una
comprensioén de la
realidad
geogréfica que les
rodea;
proponiendo una
pedagogia que sea
integral y holistica.
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Escenarios de aprendizaje

Aula/ plataforma
virtual de
Aprendizaje.

Experiencia escolar

Procesos y
hechos
administrativo-
escolares.

Estrategias creativas

Aprendizaje
constructivista y
significativo.

Autobiografia

Pedagogia que
relaciona sujeto
con sujeto, siendo
la clave el
conocimiento
totalizador y
universal, donde
se exalte el sentido
humano y moral,
para el bien
comun.

Vivencias de los
estudiantes.

Practicas institucionales

Fuente: Elaboracion propia, 2021.

Actividades y
procesos
compartidos.

De las Subcategorias surgen cuatro categorias emergentes que definen el

modelo tedrico que irrumpe como producto investigativo del presente estudio.

Estas categorias emergentes son:

-Formacién docente.

La formaciéon docente, a juicio de los/as sujetos que participaron en la

investigacién, debe partir por

implementar estrategias con actividades que

ayuden a la construccion de la competencia por proyectos, estudio de casos, y

tome como premisa de apoyo o complementariedad el abordaje de conceptos

transversales que hagan posible profundizar los saberes ya reflejados en los

contenidos curriculares de formacion. El el/a docente, a juicio de los/as

estudiantes consultados, debe estar consciente de los cambios en la sociedad
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y educacién, buscando modelar un criterio de profesionalizacién y maduracion
en la forma de actuar y de ser, ya que, muchas de las veces, se enfocan
exclusivamente en tratar contenidos del plan y programas, dejando a un lado,
el ser. Las competencias y formacién de un/a docente deben tener un
acercamiento directo al compromiso con los ambientes de aprendizaje,
enfocados en la capacidad de vincular las experiencias cotidianas con el uso
eficiente del conocimiento aprendido.

-Relatos pedagégicos.

Los relatos pedagdgicos, a juicio de los/as estudiantes y sus practicas
autobiogréficas, se muestran como redacciones en funcion a los espacios
sociales surcados por discursos que dan una dimensién y una temporalidad
humanas a su sentido histérico. Algunos de esos discursos estan dichos y
escritos en el lenguaje formalizado que requieren la administraciéon de los
sistemas educativos.

De manera concreta, los relatos pedagdégicos representan las experiencias
que tienen lugar en las escuelas durante la ensenanza, desplegando, segun
sus propias sensaciones Yy creencias, la funcibn de convicciones y
aspiraciones. En estas, el lenguaje de la practica se conjuga con el espacio y
en el tiempo de las experiencias formativas, reconstruyendo su identidad como
colectivo profesional y laboral, y proyectando los aprendizajes desde
estrategias de ensefianza que adoptan las trayectorias como una forma de
comprender el universo policromatico de las practicas individuales y colectivas
que recrean vividamente, en un determinado territorio, los mandatos publicos

para la escuela.

-Préacticas docentes.

La practica docente, segun los sujetos que participaron en la investigacion,
tiene que ver con la institucionalizacion de la formacion en el Profesorado de
Geografia, donde el objeto formativo se caracteriza por tener un desarrollo
armoénico del proceso formativo; elabora diarios de campo y registros
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autobiogréficos, interactuando en el marco de un escenario propicio para
comprender y transformar la realidad que se esta internalizando.

Las Practicas Docentes, a juicio de los sujetos investigados, representan la
oportunidad para estimular la reflexién y accion en los contenidos curriculares
de aprendizaje para que los/as estudiantes practicantes asuman un lugar de
debate activo en el proceso de ensefianza y se articule una dialogica

permanente entre estudiantes y docentes que estimule en pensamiento critico.
-Narrativas autobiograficas.

Los sujetos investigados articularon la autobiografia para exponer sus
vivencias en el marco de la experiencia escolar en el Profesorado de
Geografia; esta vision autobiografica se entendié como la expectativa que los
estudiantes tienen del rol del docente, quien no solamente demanda
conocimiento tedrico ligado al saber disciplinar, sino también conocimiento
pedagdgico y saber local, respecto del contexto y de los aprendices. Rresulta
fundamental el atravesamiento subjetivo de gran cantidad de practicas que
propicie el abordaje practico y acumulativo, de nuevas experiencias,
propiciando un proceso de retroalimentacion permanente, donde se amplie la
figura del alumno y tutores, hacia un plano de tipo colectivo que albergue
grupos de investigacion constituidos y formalmente instituidos para generar
nuevo conocimiento.

Es importante articular de manera permanente las narrativas autobiograficas,
para comunicar quiénes somos, qué hacemos y por qué lo hacemos. Todo
conocimiento se obtiene en el contexto de una existencia concreta, que es
producto de las experiencias, las percepciones, las expectativas e incluso los
temores, prejuicios y limitaciones de alguien.

Es importante incluir en este proceso de narraciones los relatos donde se
manifiesten puntos de vista de narradores y la cualidad sea promover la
intersubjetividad o, al menos, el encuentro con otra subjetividad. De este modo,
las narrativas autobiograficas tienden a ser universal, ubicando una
correspondencia activa en el terreno de lo individual, y que consolidan las
nociones de identidad, de diversidad y de diferencia de cada sujeto humanao.
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Las narraciones autobiograficas forman un marco dentro del proceso de

aprendizaje donde se conjugan los discursos sobre el pensamiento y las

potencialidades del hombre, y se resalta como funcion principal hacer

inteligibles las acciones humanas para quienes estan en proceso formativo en
areas como la Geografia (Ver llustracion 2, Categorias emergentes).

llustracion 2 Categorias emergentes del modelo titulado “La practicas de ensefianza en
la formacién docente inicial del Profesorado de Geografia”.

Formacion docente

Relatos pedagdgicos

Estudiantes

Practicas docentes

Narrativas autobiograficas

Modelo: “Practicas de la

[ Nuevas tecnologias y estrategias creativas de aprendizaje.

Vivencias de los estudiantes y docentes.

Accidn integradora y holistica en el aprendizaje.

Experiencias vivenciales desde donde se establecen
nuevas estrategias pedagogicas.

ensefianza”

Fuente: Elaboracién propia, 2021.

14.- Conclusiones

-Perspectiva constructivista cognitiva;

-Perspectiva sociocultural y centrada en la comunidad;
-La perspectiva centrada en el lenguaje;

-Desarrollo de la condicion humana (aprendiendo a
conocer);

-La necesidad de ensefiar a vivir (aprendiendo a ser);
-Enfrentarse y convivir con la incertidumbre
(aprendiendo a hacer);

-Aprender a ser ciudadano (aprendiendo a vivir juntos);
-Aprender la cultura;

-Teorizaciones de la practica;

-Construccion de saberes; y

-Vinculacién del contenido curricular con el uso de
conocimiento para resolver problemas cotidianos.

La presente investigacidn alcanz6é comprender la relacion entre el uso de las

narrativas autobiograficas y la construccion de propuestas pedagdgicas
alternativas en estudiantes del Seminario de la Practica Docente | del
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Profesorado de Geografia de la Facultad de Humanidades, Artes y Ciencias
Sociales de la Universidad Auténoma de Entre Rios, identificando las
caracteristicas que tiene la escritura de experiencias pedagdgicas
autobiogréficas en la formacién de estudiantes del Profesorado de Geografia,
que se puede resumir en: perceptual, que parte de lo que se capta a través de
los sentidos y la relacion directa del estudiante del profesorado con los
contenidos formativos; aprehensivos, donde el estudiante del Profesorado de
Geografia comprende el proceso de ensenanza y fortalece sus estrategias
pedagdgicas; y comprensivo, donde los estudiantes del Profesorado de
Geografia plantean nuevas acciones para mejorar el proceso formativo en
ambito de la formacién inicial de grado.

Asimismo se describieron los procesos de objetivacion por la via de las
matrices de aprendizaje de los/as estudiantes del Profesorado de Geografia,
haciendo uso de las narrativas autobiogréficas, estrategia fundamental para
fortalecer las habilidades criticas y reflexivas; Y se analizé, finalmente, la
narrativa autobiografica como dispositivo de ensefianza y la construccion de
propuestas pedagdgicas que hagan posible visualizar los conocimientos
relacionados con la formacion de los estudiantes del Profesorado de Geografia,
segun sus experiencias formativas como modelo practico de ensefianza.

En razon de esos modelos, en el ambito de las practicas de la ensefianza,
se alcanz6 una muestra, desde variados enfoques alternativos, donde los/as
profesores/as hacen uso de las estrategias pedagodgicas desde diversos
propésitos, que buscan adaptarse a cambios que se van dando en la medida
que racionalmente sea posible a la realidad concreta del aula.

El Seminario de la Practica Docente | del Profesorado de Geografia busca y
necesita, desde el punto de vista de los/as estudiantes y docentes, activar la
practica de aula, con mayor o menor grado de explicitaciéon, basada en sus
concepciones sobre la ensefianza, los alumnos, las posibilidades de construir
conocimiento, la importancia de los contenidos, sus propias convicciones
personales, el valor de los proyectos curriculares, y mostrando un caracter
personal, social, estratégico o profesional. De acuerdo con los planteamientos
realizados, la propuesta esta articulada en torno a los modelos teéricos que

deben asumir funciones descriptivas, explicativas y predictivas orientativas;
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que hacen posible que el/a estudiante se sienta identificado con una serie de
condiciones en los procesos de ensefar y de aprender, donde se le garantiza
participacion, integracién y percepcion holistica del conocimiento.

El objetivo de la presente investigacion fue conocer y comprender la relacién
entre el uso de las narrativas autobiograficas y la construcciéon de propuestas
pedagdgicas alternativas en estudiantes del Profesorado de Geografia de la
Facultad de Humanidades, Artes y Ciencias Sociales de la Universidad
Auténoma de Entre Rios.

La relacion entre el uso de las narrativas autobiograficas y la construccion de
propuestas pedagdgicas alternativas desde los estudiantes del Profesorado de
Geografia mostré que la postura vivencial de los/as estudiantes expres6 una
experiencia formativa que no conté con esquemas cognitivos y racionales
adecuados. Por lo tanto, la actividad formativa no contdé con un escenario de
aprendizaje adecuado, ante lo cual se ha propuesto estimular la participacién y
el dialogo para fortalecer la comunicaciéon y, con ello, dotar de solidez el
aparato formativo del Profesorado de Geografia con la intencionalidad de
instalar el uso de las narrativas, en este caso autobiograficas, como modalidad
de ensefnanza y aprendizaje.

En otro aspecto, se le dio forma a una propuesta pedagoégica basada en el
modelo contextualizado y vivencial de la practica de la ensefanza. Se partié
de la combinacion del aprendizaje constructivista y el aprendizaje significativo,
que dio como resultado una estructura integral y holistica que motiva la
comunicaciéon y hace del aprendizaje una operacién con el conocimiento
comprensivo y situado, capaz de resolver problemas en contexto a partir de los
contenidos curriculares, De ese modo, se superaron las desventajas descritas
en las autobiografias redactadas, donde se muestra una experiencia de
aprendizaje superficial y con muchas debilidades en el fortalecimiento de la
conducta cognitiva que todo estudiante debe desarrollar.

Para el logro de este objetivo, se identificaron las caracteristicas que tiene la
escritura de experiencias pedagogicas autobiograficas en la formacion de
estudiantes del Seminario de la Practica Docente | del Profesorado de
Geografia, discriminandolas en tres aspectos: sociabilidad emocional (los

estudiantes recuerdan su experiencia de aprendizaje re historiando con
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nostalgia amigos y maestros), aprendizaje tedrico (resaltan que les falté
aprender el para qué del conocimiento impartido en las practicas pedagdgicas)
y falta de un marco racional de criterios de evaluacién formativa ( en virtud de
que no tienen referentes sélidos para establecer un criterio evaluativo de
saberes en las areas curriculares aprendidas hasta el momento).

Asimismo, inferimos que los procesos de objetivacion de las matrices de
aprendizaje de los/as estudiantes en las narrativas autobiograficas, al
contrastarse con el marco de una teoria fundamentada de personalidades que
han investigado previamente acerca del tema, se aprecia mucha debilidad en
los/as estudiantes de la comprension de lo que ha sido el proceso de
aprendizaje en sus vidas. Les hace falta objetivar mas la experiencia y
comenzar a profundizarla debido a nuevos criterios de ensefianza y de
aprendizaje.

Una vez acometido lo anterior, se analizé la relacidon entre la narrativa
autobiogréafica como dispositivo de ensefianza y la construccion de propuestas
pedagogicas, en el proceso de triangulacién de contenido, se obtuvo que los/as
estudiantes, al hacer uso de la narrativa autobiografica, solamente alcanzan a
tener una reflexion personal acerca de su experiencia, pero no consiguen hacer
el puente para convertir esos textos narrativos en criterios pedagdgicos
didacticos para la configuracion de dispositivos de ensefianza de dispositivo
para la ensefianza.

Y, finalmente, una vez concretada la triangulacién de contenido, se procedi6
a elaborar un modelo teérico que permitiera indagar los conocimientos
relacionados con la formacion de estudiantes del Profesorado de Geografia,
Esto se efectué segun sus experiencias pedagogicas en las autobiografias, y
se lleg6 a la conclusién de que ese conocimiento debia ser integrado en una
serie de Subcategorias (Escenarios de aprendizaje, Experiencia escolar,
Estrategias creativas, Autobiografia, y Practicas institucionales) y Categorias
emergentes (Formaciéon docente, Relatos pedagdgicos, Practicas docentes, y
Narrativas autobiograficas), que, por la via de un modelo de ejecucién
denominado “La practicas de ensefanza en la formacién docente inicial del
Profesorado de Geografia”, se pudiera articular una pedagogia integral y

holistica que le diera a los/as estudiantes la robustez necesaria para la
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construccién de competencias para el manejo de informacién y saberes que
pudieran colocarse al servicio de la ensefanza y para la resolucién de algunos
de sus problemas cotidianos.

La investigacién logré cada uno de sus objetivos y deja abierta una nueva
incognita: ;Cémo influyen las practicas de ensefianza en la construccion de
posturas narrativas autobiograficas de alumnos de formacidén docente inicial del
Profesorado de Geografia de la Facultad de Humanidades, Artes y Ciencias
Sociales de la Universidad Auténoma de Entre Rios?
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DISCURSO VERBAL
LLEVADO A TEXTO

DISCURSO
TEORICO DE
ESPECIALISTAS

DISCURSO DEL
INVESTIGADOR

(A)

SUB- _
CATEGORIAS
EMERGENTES

CATEGORIAS
EMERGENTES

Informante 1: Mi paso por la
institucion escolar, ya sea en
educacion inicial, primaria y
secundaria la transite en el
mismo edificio educativo que
esta ubicado en mi pequefio
pueblo llamado "El Palenque",
que se encuentra a unos 45km
de distancia de la capital
entrerriana. Alli por la mafiana se
desarrollaban las clases de
jardin de infantes y primaria, en
cambio, las clases de la
secundaria se desarrollaban por
la tarde. Y para los dos turnos
contdbamos con un humilde
comedor, que siempre estaban
pendientes que todos tengamos
nuestro plato del mediodia y la
merienda.

Primeramente, quiero comenzar
a contar mis primeros pasos por
la escuela, méas precisamente
por el jardin de infantes,
recuerdo que nuestro horario de
entrada eran las 9hs, pero como
mi hermana mayor cursaba en
afios mas grandes en la escuela
primaria ingresaba a las 8hs, yo
iba en ese mismo horario,
porque nos teniamos que
movilizar en vehiculo particular,
ya que de mi casa a la escuela
hay unos 2km de distancia. Pero
mientras esperaba que lleguen
mis compafieros y mi maestra,
que casi siempre ya estuviera a
la hora que yo llegaba, iba a
nuestra hermosa aula a jugar,
mirar los libros o simplemente a
esperar que se haga la hora de
entrada.

En esos dos afios que pase en
jardin de infantes tengo muy
lindos momentos con nuestros
guardapolvos de color rojo; y
uno de los que mas recuerdo es
que cada dibujito y/o trabajito
que haciamos dia a dia los
colgédbamos en una tela que
contenia broches de ropa, cuya
tela estaba colgada en la pared.
Ademas, de cada mafana de
juegos, lecturas de cuentos,
canciones y bailes. También
compartiamos cumpleafios de
los nifios que cumplian afios
durante el ciclo lectivo.

En estos momentos, me estoy
acordado de un dia de aquellos
afios, que era un dia soleado
con un clima calido, ya que
tenfamos las ventanas abiertas
de nuestra aula, y pudimos
escuchar y ver al tren que
pasaba por las vias férreas, con
mis compafieros al escuchar
pasar fuimos todos corriendo
hacia la ventana, y fue unas de
las Ultimas veces que paso el

“En el campo educativo se
recurre frecuentemente al
concepto de experiencia para
abordar fenémenos y procesos
de muy distinto orden, que van
desde el aprendizaje y la
did4ctica hasta cuestiones
referidas al comportamiento de
profesores y alumnos. El uso
generalizado de la noci6n de
experiencia se debe a sus
multiples significados y se trata,
sin lugar a dudas, de un
concepto polisémico y hasta
cierto punto confuso. La
experiencia es una nocién muy
arraigada en el sentido comun y
se le usa cotidianamente de
multiples maneras. Cabe
aclarar que el abordaje y el uso
del concepto de experiencia no
son privativos del campo
educativo, sino que forman
parte de los objetos de estudio
de diversas disciplinas como
psicologia, pedagogia,
sociologia, antropologia,
historia y la filosofia. En
particular, la reflexion en torno
a la experiencia tiene una larga
data en el pensamiento
filosofico y en el debate sobre
el quehacer cientifico.

“El reconocimiento de la
complejidad, la polisemia y la
ambigliedad del concepto de
experiencia nos plantea como
investigadores la necesidad de
explicitar la manera cémo se le
entiende, es decir, no se puede
dar por supuesto su significado.
No se trata de establecer
definiciones cerradas, tampoco
de esencializar la experiencia,
como diria Lacapra (2006), sino
de demarcar el &mbito y la
dimension de nuestro objeto de
estudio.

“En este espacio nos referimos
a la experiencia desde los
abordajes que toman en cuenta
las vivencias y los sentidos y
que reconocen la capacidad de
los sujetos de re-construir
significados, ya sea a través de
ponerlos en accién o de narrar
su experiencia, es decir, que se
colocan desde la dimensién
subjetiva. La perspectiva que
elaboraremos se ubica dentro
de corrientes interpretativas
(Erickson, 1989),4
constructivistas (Corcuff,
1998)5 y los estudios
socioculturales (Vygotsky,
1996).6 No pretendemos hacer
una genealogia del concepto
de experiencia ni tampoco
presentar las diversas
concepciones disciplinarias y
tedricas, ya que seria una tarea

El paso por una institucion
escolar, ya sea en
educacion inicial, primaria
y secundaria, siempre
tiene una historia parecida:
las clases de jardin de
infantes y primaria, en
cambio, las clases de la
secundaria en la mafnana o
por la tarde; el comedor,
los platos del mediodia y la
merienda...En fin,
escenarios de una
cotidianidad que orienta los
primeros pasos por la
escuela; hay recuerdos de
horarios de clases,
situaciones como una
hermana o hermano, que
cursaban otros arios en la
escuela primaria, se veian
ocupados en sus cosas y
uno se mantenia distante,
como un observador més
que no entendia con
claridad que se estaba
haciendo alli en la escuela
y menos se comprendia
para qué se estaba
estudiando. Mientras se
esperaba que llegaran los
compaferos y la maestra,
casi siempre estaban a la
hora de llegada, iban al
aula a jugar, mirar los
libros o simplemente a
esperar que se haga la
hora de entrada.

En los afos en el jardin de
infantes hay recuerdos
vagos pero profundos, que
marcaron el dia a dia de lo
que seria el futuro; hay
imagenes de cada dibuijito
y/o trabajito que se hacia
dia a dia, ademas, de cada
mafiana de juegos,
lecturas de cuentos,
canciones y bailes,
también se compartia
cumpleafos con los nifios
durante el ciclo lectivo.
Fueron afos, donde lo
rutinario era importante;
dias soleados con un clima
calido, las ventanas
abiertas de nuestra aula,
los comparieros
alborotados, maravillosos
dias, donde las caras y
nombres de los
compaferos son difusas
hoy dia.

Otros recuerdos son los
dias de lluvia paraira la
escuela, recuerdos de los
actos escolares realizados
y del trabajo en el aula
donde la maestra exigia
dedicacion y paciencia
para enfrentar las tareas.
Esta realidad devela una
actitud positiva hacia el

Escenarios de
aprendizaje.

Formacion docente.




103

tren por mi pueblo. Puedo decir
que en mi jardin "El Patito
Coletén" he pasado unos
maravillosos dias, aunque son
muy dificiles recordarlos con
exactitud, pero algunas caras y
nombres de mis comparieros los
recuerdo, algunos hasta el dia
de hoy son amigos y conocidos,
otros por destino de la vida se
tuvieron que mudar a otros
lugares. Y a mi maestra o como
las llamé&bamos a la "sefio" tengo
un tierno, cdlido y bello recuerdo,
y asi también se la puede
caracterizar a ella, que hasta el
dia de hoy tengo comunicacién,
y sigue siendo para mi "mi sefio"
con su corazon tierno y su
enorme sonrisa que nos
regalaba dia a dia.

Luego de esos dos anos,
comencé la escuela primaria,
tengo recuerdos bastantes
vagos. Por ejemplo, los dias de
lluvia para ir a la escuela con mis
hermanos teniamos que salir
caminando con el barro o a
caballo que nos llevaba mi
abuelo hasta la ruta que
quedaba a unos metros, lo
recuerdo con mucha nostalgia
como también recuerdo de esa
misma manera a unos dias
seguidos que llovia y de mucho
frie, que junto a mi hermana para
no faltar a clases fuimos a
quedarnos a dormir esos dias a
la casa de una prima, asi
esperabamos las tres en la ruta
que pasaba la maestra de jardin
para que nos lleve a la escuela,
antes de ir a la garita nos
despertaba y nos levantaba con
el desayuno su abuela tan dulce
y carifosa.

Mis recuerdos no son todos tan
positivos por este camino, ya
que he recordado que los
ultimos afios me encontraba
sola, en el sentido que no tenia
una compafera amiga mujer, ya
que todos mis compaferos de
los dos cursos que
compartiamos el aula eran todos
varones. Y corno era y soy una
persona timida y callada me
costaba mucho entablar
vinculos, es por eso que en los
horarios de los recreos me
sentaba en los tapiales de la
institucion o me paraba en la
puerta de ingreso y observaba
como los demas nifios jugaban y
se divertian.

Pero lo mas lindo de esos
Ultimos afos por la escuela
primaria fue estar como escolta y
abandera de la bandera
Nacional y de Entre Rios,
durante los actos escolares
realizados en la institucion,
corno asi también actos que
hemos sido invitados de pueblos
cercanos o algun que otro desfile
en fiestas patronales.

De mis docentes en aquellos

afos, los recuerdo de buena

manera, preocupandose para
que adquiriéramos los

pretenciosa y casi imposible;
nuestra intencién es recuperar
algunos enfoques teéricos que
pueden darnos pautas
analiticas para el abordaje de
las experiencias estudiantiles.
Para iniciar, nos basaremos en
tres enfoques: el de John
Dewey, Jorge Larrosa y
Frangois Dubet, ya que tienen
como referente comun el
campo educativo y guardan
ciertas similitudes entre si, pero
poseen énfasis distintos por su
procedencia disciplinaria y por
sus propias concepciones de
experiencia. En un segundo
momento, al referirnos a las
relaciones entre experiencias y
vivencias y entre experiencias y
sentidos nos apoyaremos en
los planteamientos de Lev
Vygotsky, Jerome Bruner, Ole
Dreier y Jean Lave y Etienne
Wenger, quienes han discutido
ampliamente sobre la
construccion de la subjetividad
a partir de su unién indivisible
con procesos socioculturales.

“Antes de demarcar el ambito
de la experiencia en el que nos
colocamos, retomamos lo que
para Dewey (2004), Larrosa
(2003), Melich (2002),
Contreras y Pérez de Lara
(2010) y Lacapra (2006) no es
la experiencia, para alejarnos
de concepciones que tienen
una carga empirista, segun las
cuales la colocan como base
del conocimiento o,
simplemente, lo percibido por
los sentidos; de igual manera,
no nos referimos a la
experiencia como
"experimento"”, "ensayo" o
"poner a prueba", es decir
como un procedimiento
pautado y controlado, ni
tampoco en el sentido de
"demostracién préctica".
Concebimos que la experiencia
no se reduzca a los
acontecimientos, sino a lo que
éstos significan e importan para
los sujetos. Reconocemos que
tiene un componente cognitivo,
pero no se limita a meros
aspectos racionales; nos
alejamos también de las
nociones de sentido comun de
la experiencia que aluden a la
acumulacién, como la
"experiencia laboral" o como
cuando se dice "es alguien con
experiencia”.

“Para Dewey (2002 y 2004) la
experiencia constituye la
totalidad de las relaciones del
individuo con el medio
ambiente. Se trata de una
unidad de analisis que toma en
cuenta las interacciones entre
las personas y el contexto, las
cuales se determinan
mutuamente, esto es, tienen un
caracter transaccional.

“Dewey (2002:124) también
sostiene que la experiencia
tiene un aspecto activo y otro
pasivo peculiarmente

aprendizaje, el desarrollo
de habitos de vida
saludable entre los
alumnos y la construccién
de una comunidad
educativa con valores
democraticos, donde el
recuerdo muestra como
principales elementos que
la escuela es un espacio
de anticipacién positiva
para los alumnos y
alumnas, y donde el
proceso de aprendizaje se
hace enmarcado en los
resultados de una
experiencia escolar donde
a los directivos les
corresponde hacerse cargo
de las vivencias que los
nifos y ninas experimentan
en la escuela, para
entregar una educacion de
calidad en un sentido
amplio.

Es importante referenciar,
que durante los primeros
afos, en la materia
Geografia, las clases se
basaban en definiciones,
ubicacion en el mapa,
aprendizaje de los paises
con sus respectivas
capitales, todo bajo una
ensefianza, una tradicion,
donde destacaban los
clasicos bailes, las minis
obras de teatros, los
debates sobre el 12 de
Octubre, o el 2 de Abril,
cuando se recordaba a los
veteranos caidos en Islas
Malvinas, viendo
documentales, peliculas,
leyendo cartas, alguna que
otra entrevistas a ex
combatientes, y luego de
cada acto se hacian
actividades para debatir y
reflexionar. Estos actos y
charlas transcurrian en el
comedor escolar, pero que
al mismo tiempo, se
realizaban reuniones, pero
que también fue mi aula
por unos afios, ya que no
contabamos con aulas
para todos los cursos, por
este motivo en algunas
ocasiones se desarrollaban
las clases en el patio o
cancha de futbol de la
escuela.

La experiencia escolar
reconoce en lo cotidiano el
elemento fijador y de
comprension de la
dimension formativa; se
fundamenta y argumenta
partiendo del estudiante
como persona que aporta,
a partir de su experiencia
de la vida cotidiana,
habilidades y capacidades
que puede ampliar y
profundizar hasta lograr las
destrezas propias de la
ensefianza, hasta la aptitud
para aprender.

Los dotes para la
ensefianza no son ni una
misteriosa predisposicion
natural, ni una ciencia que
se puede inculcar al
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conocimientos, pero no mucho
mas que eso y que con sus
clases utilizaban el pizarron,
manuales, fotocopias, Luego.
ingrese a la escuela secundaria,
ya dejamos los guardapolvos
blancos para pasar

Al uniforme de la escuela, por
curso éramos mas alumnos
porgue corno es la Unica escuela
secundaria que hay, por ad
motivo nifios de los puebles
alrededores ingresaban a mi.
Nos reencontrariamos con
algunos de los compaferos que
tuve en jardin de infantes.

En el primer afio teniamos una
maestra para las materias como
Lengua. Matematicas,
Geografia, Historia. Biologia y
Quimica, para que nos vayamos
adaptando a la madi. Recuerdo
que un examen que tuvimos de
Historia ninguno de mis
compaferos ni yo pudimos
aprobar, no sabiamos porque y
hasta el dia de ahi lo mordamos.
Pero justo la maestra tomo
licencia por cuestiones
personales.

...Llego otra maestra que a los
primeros dias la aterramos con
nuestras dudas y miedos para
que no nos hagan llevar la
materia, ya que no queriamos
desaprobar en el primer afio,
pero ella con su paciencia nos
explicé y nos ayudé en todo ese
afo que quedaba transitar.
Durante los primeros afios
tuvimos una materia que la
llamabamos Tutoria,
cursabamos un solo dia en la
semana por la mafana junto a
otros alumnos de distintos
cursos, recuerdo principalmente
al profesor con su sencillez,
carifio y amabilidad ante todos
sus alumnos, como asi también
hacia en ayudarnos, apoyarnos
en las demas materias, como asi
también en conocernos a
nosotros mismos, en conocer al
otro, y poder ver las distintas
realidades y desigualdades que
hay, tocabamos temas e
inquietudes diversos. Con él,
todos teniamos un lindo vinculo,
él estaba atras para ayudarnos a
superar nuestros obstaculos.
Recuerdo que un dia para
esperar a ingresar al comedor
para almorzar, se puso a colocar
la guitarra y a cantar, todos
nosotros a su alrededor, el
invitdndonos a cantar junto a él,
como asi también motivandonos
en relacion a las demas materias
ya que le comentabamos que
nos costaba mas o nos gustaba
mucho.

Ademas, en los distintos cursos
teniamos diversos talleres. En
4D o 5' afio tuvimos Psicologia y
Filosofia con el mismo profesor
de Tutoria, me gustaba mucho
sus clases, y para un examen su
modalidad fue muy distinta a lo
que estabamos acostumbrados,
a lo que nos sorprendié y
teniamos muchas dudas, pero

combinados. Por el lado activo,
la experiencia supone ensayar
un sentido que se manifiesta en
el término conexo
"experimento” y en el lado
pasivo es sufrir y padecer. Asi,
menciona: "cuando
experimentamos algo,
actuamos sobre ello, hacemos
algo con ello, después sufrimos
o padecemos las
consecuencias [...]. Hacemos
algo a la cosa y luego ella nos
hace algo". Este sufrir o
padecer implica que la nocién
de experiencia se abre a los
afectos y a las emociones. La
dimension afectiva no sucede
en si misma, sino que se
produce a través de las
interacciones con otros. No con
ello Dewey niega el
componente cognitivo, ya que
comprende conocimiento que
se acumula o se suma a algo.
De esta manera, como lo
sefiala Roth (2014), las
experiencias se construyen en
el interjuego continuo entre lo
practico, lo intelectual y lo
afectivo.

“Otro rasgo importante de la
nocién de experiencia para
Dewey es su caracter
transformador, no solo entre el
individuo y el medio, sino
también en el sentido temporal,
en la medida en que las
experiencias pasadas
modifican las posteriores a
través de las conexiones entre
pasado y futuro: "lo que
significa que toda experiencia
recoge algo de lo que ha
pasado antes y modifica en
algun modo la cualidad de lo
que viene después" (2004:79).
Dentro del concepto de
experiencia, Dewey considera
también un elemento de
incertidumbre, tratando de
alejar la idea de control y
racionalidad.

“A partir de un planteamiento
que pone énfasis en los
aspectos emocionales, nos
referiremos a los trabajos de
Larrosa (2003, 2006 y 2011),
Contreras y Lara (2010) y
Mélich (2002). Para Larrosa
(2003, 2006 y 2011) la
experiencia es "lo que me
pasa", y no pretende con ello
postular una definicion cerrada,
asi como tampoco
"objetivizarla" o "cosificarla”,
sino pensarla como una
categoria existencial, que tiene
que ver con una manera de
habitar el mundo y de pensar al
sujeto, como sujeto de la
experiencia.

“Al pensar la experiencia a
partir de "lo que me pasa",
Larrosa (2006) reconoce un
principio de subjetividad,
reflexividad y transformacion.
La experiencia es subjetiva, ya
que cada quien tiene la propia,
que la sufre y la padece, por
ello, nadie puede aprender de

estudiante a partir de la
nada; la competencia
didactica se constituye a
partir de comportamientos
elementales que se han ido
desarrollando en la vida
diaria y se van
diferenciando a partir de
actividades que cualquier
persona despliega en
contacto con los demas. La
biografia escolar posee un
papel significativo como
estructurante de las formas
de hacer y pensar, donde
las experiencias escolares
aportan y constituyen el
saber pedagoégico sobre
los contenidos en el
sentido de aquellos
conocimientos que poseen
los maestros.

Resulta pertinente
contextualizar que la
autobiografia, como relato
critico en primera persona,
ayuda a pensar los criterios
organicos bajo los que se
da formacion, y a
comenzar a transitar el
camino como docentes
reflexivos, retomando las
imagenes presentes de
diversas matrices
escolares, que me
permiten relacionar el
pasado con el presente, y
poder reflexionar para el
futuro, y poder utilizarlas
como dispositivo de
formacion.

A todas estas, las
reflexiones sobre las
practicas docentes, son
vistas por los estudiantes,
combaten con como
extension de la ensefianza
tradicional, donde el
docente solamente repite
de manera metédica y
monétona sus clases, sin
darle lugar al alumno como
sujeto activo; hay un
dominio de los profesores
como intelectuales
reflexivos, en darle un
nuevo papel a los
estudiantes por la via de
las herramientas reflexivas
que buscan mejorar las
futuras précticas.

Desde una perspectiva
general, se observa la
labor docente enmarcada
en enfoques de ensefanza
delimitados por un modelo
de profesor que trabaja en
razén de la comprension
directa; los docente, desde
la visual de los estudiantes,
buscan comprender su
conducta buscando
visualizar su contexto
socio-cultural que viene a
condicionar a la hora de
llevar a cabo su proceso de
aprendizaje, y de pensar
en la ensefanza para la
comprension.

En este contexto, y sobre
todo el Profesorado de
Geografia, hay, desde el
punto de vista del
estudiante, una crisis de la

Experiencia escolar.

Relatos pedagogicos.
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fue una linda experiencia;
recuerdo que nos hizo sentarnos
en forma de "U", mirdndonos
todos a la cara, y él nos
observaba sentado en un rincon.
Durante la prueba no le
podiamos hacer preguntas a él,
sino que entre companeros nos
teniamos que responder,
podiamos realizar como tres
preguntas, pero teniamos que
elegir diferentes compaferos
para realizar las preguntas y en
voz alta asi todos
escuchabamos.

En cuanto, a la materia
Geografia, en los primeros afios,
las clases se basaban en
definiciones, ubicacion en el
mapa, aprendemos los paises
con sus respectivas capitales,
hoy puedo decir que era una
ensefianza un tanto tradicional.
Pero cambio en los ultimos afios,
ya era con una connotacién mas
social, leiamos articulos
periodisticos para poder analizar
y dar diferentes opiniones, como
asi también posibles soluciones
a los problemas sociales, se
realizaban debates para cerrar
cada clase. El profesor nos
brindaba esos articulos
periodisticos, o nos solicitaba
que nosotros busquemos por
nuestros medios relacionandolos
con los temas a abordar en las
clases, también proyectabamos
film como documentales,
entrevistas, imagenes.

De la misma manera, puedo
recordar que en los primeros
afios y mas que nada en la
primaria los actos eran los
clasicos bailes, las minis obras
de teatros, pero durante la
mayoria de los afios en la
secundaria los actos fueron
distintos, porque era mas para
un debate como los 12 de
Octubre, o para recordar los 2 de
Abril a los veteranos caidos en
Islas Malvinas, viendo
documentales, peliculas,
leyendo cartas, alguna que otra
entrevistas a ex combatientes, y
luego de cada acto se hacian
actividades para debatir y
reflexionar. También, tuvimos
visitas de personas que
pertenecian a los pueblos
originarios. Como a estudiantes
que estaban haciendo pasantias/
estudios que provenian de
Estados Unidos y Canada, ellos
nos contaban de sus costumbres
y vidas en aquellos paises.
Asimismo teniamos charlas
informativas sobre
enfermedades como bulimia y
anorexia, entre otras cuestiones.

Estos actos y charlas
transcurrian en el comedor
escolar, pero que al mismo
tiempo, se realizaban reuniones,
pero que también fue mi aula por
unos afos, ya que no
contabamos con aulas para
todos los cursos, por este motivo
en algunas ocasiones se
desarrollaban las clases en el
patio o cancha de futbol de la

la experiencia de otro; es
reflexiva en tanto que no se
reduce a "lo que pasa", a los
sucesos y a los
acontecimientos, sino "lo que
nos pasa" a nosotros mismos, a
lo que vivimos y a la manera
como lo vivimos; asi como las
experiencias forman y
transforman. En términos del
acontecimiento, Larrosa (2006)
distingue un principio de
exterioridad, de alteridad y de
alienacion, porque las
experiencias implican la
existencia de un algo o un
alguien que es distinto, exterior,
ajeno a uno mismo y que no es
de mi propiedad. Para Larrosa,
las experiencias son singulares
y no pueden repetirse, no son
intencionales. Las experiencias
son azarosas, inesperadas,
fugaces y cargadas de
incertidumbre. Toda persona
tiene héabitos que, en su
automatizacion, dejan de ser
pensados o atendidos (excepto
cuando se rompe la secuencia
para poner en marcha algun
habito). Los habitos han dejado
atras su caracter de
experiencia. Igualmente, en un
dia cualquier persona
vivird/participard en un cimulo
de acontecimientos. En torno a
los mismos tendra diferentes
experiencias pero, seguin
Larrosa, solo se convierten en
"una experiencia" cuando lo
vivido le importa, la mueve
emocional y cognitivamente, la
lleva a construir un sentido
personal que impacta en su ser
persona. Asi, no todas son
experiencias significativas sino
solo cuando nos construimos a
partir de las mismas.

“Por tanto, de acuerdo con
Larrosa (2006), entendemos al
sujeto de la experiencia como
aquél que al estar en el mundo
"algo le pasa", tiene una
transformacién cuando un
acontecimiento impacta en él.
Si el acontecimiento pasa de
largo, no hay experiencia. La
experiencia es el resultado de
una relaciéon que el sujeto tiene
con algo que no es él, una
relacion con algo que tuvo lugar
en él y después de la cual ya
no es el mismo; finalmente,
también es una relacién del
sujeto con los demas, de modo
que lo que impacta al sujeto
tiene un efecto también en su
vinculo con los otros.
Evidentemente, habré distintos
tipos de experiencias: de
lenguaje, sensibles,
emocionales, cognitivas,
relacionales.

“Mélich (2002), por su parte,
enfatiza que las experiencias
ocurren siempre ligadas a un
contexto, que se circunscribe a
un espacio y a un tiempo, lo
que representa un principio de
finitud.7 Asi, las experiencias
se tienen y se viven en un
contexto que preexiste y que

Geografia Tradicional,
debido al movimiento de
renovacion a ella asociado
y al deterioro del
paradigma positivista.

Se busca fortalecer la vida
escolar, poder seguir
aprehendiendo saberes
nuevos que ayuden a
desarrollar mi trabajo como
docente y poder relacionar
la ensefianza con las
practicas reflexivas; es
fundamental conocer-
comprender lo que sucede
en las aulas, como también
fuera de ellas, y tener
como objetivo la formacion
de estudiantes criticos y
ciudadanos democraticos.
Los estudiantes visualizan
que entre ellos y los
docentes hay problemas
puntuales: uno, la
indagacion de la imagen
que se tiene sobre el
ejercicio de las técnicas de
aprendizaje, en cuanto a
habilidades comunicativas
y el propésito de explorar
la imagen que tiene el
profesor sobre su
desempefio comunicativo;
y dos, que la habilidad
para la expresién esta
dada por las posibilidades
del docente para expresar
mensajes, de naturaleza
verbal o extraverbal.

Los docentes, exponen los
estudiantes, necesitan
articular un lenguaje claro,
fluido y sin interrupciones o
repeticiones innecesarias
en su exposicién; cuando
tiene la posibilidad de
brindar la informacion de
diferentes maneras; el
docente debe saber
resumir en breves palabras
las ideas centrales que
orienten la comunicacion a
través de los indicadores
de conducta que permitan
hacer percibir los estados
de animo y sentimientos,
siendo capaz de propiciar
la participacién del alumno
en el debate, mantener un
comportamiento
democratico y no
impositivo, y dar muestras
de aceptacién y apoyo.
Los estudiantes, si bien
reconocen que los
profesores son habiles en
sus explicaciones y en el
dominio de la clase, estan
insatisfechos con la calidez
de las relaciones y la
disposicion que estos
muestran para el
intercambio. Cuando se
explora la imagen, no hay
que olvidar que es una
representacion que tienen
las personas de un objeto
o fenémeno con el que
tienen relacion, y que
explica su actitud hacia el
mismo. La imagen que
tienen los estudiantes de
sus profesores, como toda
representacion, lleva la
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escuela.

Lamentablemente, durante los
afios que transitaba los estudios
en la institucion tuvimos pérdidas
fisicas de compaferos de otros
cursos que nos afectaron no solo
a nosotros sus comparneros.
Sino a docentes, personas que
trabajan en la escuela y a todo
un pueblo. Y esas situaciones,
en algun sentido nos hizo
reflexionar sobre la vida, de
acompafiarnos y unirnos como
una gran familia, hasta el alumno
que recién ingresaba o al que
estaba culminando los estudios,
entre todos nos conociamos y
teniamos una relacién, ya sea un
saludo.

Y para finalizar mi autobiografia
escolar, quiero resaltar a mi
escuela pequefia en algun
sentido, pero que tenian un lugar
para cada uno de sus
estudiantes, y con un gran carifio
de parte de cada uno de los
docentes y personal de la
institucion hacia nosotros. Para
ellos es un agradecimiento
afectuoso ya que sin sus
aprendizajes en relaciéon a cada
materia o los aprendizajes y
consejos que nos brindaban, me
ayudo a ser la persona que soy,
y hoy formandome para el dia de
manana ser una profesional de
la educacion.

También, quiero agradecer al
equipo de la catedra de
Seminario de la Practica
Docente | por permitirnos dar
este espacio, y poder recordar,
reflexionar sobre nuestro
recorrido que r nos servira en el
camino que aun nos falta
transitar. Considero a mis
profesores que han tenido una
funcién polifacética en sus
practicas de docentes, porque
como lo sefiala Elena Achilli
(1986), el docente no solo se
hace cargo de lo pedagégico,
sino que también se hicieron (y
tenemos que hacernos) cargo de
lo burocratico como las
planificaciones y planillas, como
ademas de las carencias de
cada estudiante con los
problemas econémicos, sociales
0 emocionales que cargan
durante los ciclos escolares,
ademas estando muy presente
mis profesores con el tema de
falta de aulas, el transporte ya
que muchos teniamos que hacer
varios kilémetros para poder
asistir a la escuela, entre
innumerables situaciones que
ellos han estado presente.

rebasa al sujeto. En cuanto al
tiempo, para Melich (2002:76),
en toda experiencia hay un
recuerdo del pasado y en el
recuerdo de la experiencia
pasada hay una nueva
experiencia, diferente, Unica.
Pero en toda experiencia de
finitud hay también futuro,
posibilidad de ser de otro modo,
cambio e innovacién.

“Nos parece importante
destacar que Larrosa (2006)
toma en cuenta, en su nocién
de experiencia, la dimension
corporal al mencionar que:

[...] la experiencia suena
también a cuerpo, es decir, a
sensibilidad, a tacto, piel, a voz
y ha oido, a mirada, a sabor y
olor, a placer y a sufrimiento, a
caricia y a herida, a mortalidad.
Y suena, sobre todo, a vida, a
una vida que no es otra cosa
que su mismo vivir, a una
esencia que su propia
existencia finita, corporal, de
carne y hueso (Larrosa,
2006:110).

“A pesar de que Dewey se
oponia a la concepcion de
experiencia, que él llamaba de
sentido comun como "lo que
me pasa", hay coincidencias
con Larrosa, ya que ambos
aceptan una dimension
subjetiva, que implica el plano
emocional, cognitivo y
relacional. Larrosa reconoce
también el caracter
transformador de las
experiencias, su connotacion
temporal y espacial, asi como
un principio de incertidumbre,
sin embargo, le parece que en
Dewey hay un trasfondo
experimental en su nocién de
experiencia compuesta por un
elemento activo que actda
sobre el pasivo.

“El concepto de experiencia
que propone Francois Dubet
(2010), por su lado, parte de la
subjetividad de los actores, del
trabajo que llevan a cabo para
construir el sentido de sus
practicas y de su autonomia
con respecto al sistema social.
También se distancia de las
posiciones que ubican a la
experiencia como un estado
emocional, asi como de
quienes la conciben como una
actividad meramente cognitiva.
Para Dubet (2010):

[...] cada experiencia social
procede de la articulacion de
tres l6gicas de la accion: la
integracion, la estrategia y la
subjetivacion. Cada actor,
individual o colectivo,
necesariamente adopta esos
tres registros de la acciéon, que
definen simultdneamente la
orientacion marcada por el
actor y la manera de concebir
las relaciones con los demas.
De ese modo, en la légica de la
integracion, el actor se define

impronta de las
experiencias individuales y
esta cargada de
subjetividad; sin embargo
en el entorno educativo la
percepcién que tienen los
estudiantes de sus
profesores trasciende a la
relacion con los contenidos
de las asignaturas y la
calidad del aprendizaje.
Las autobiografias develan
las experiencias que
tuvieron estos estudiantes
de del Profesorado de
Geografia de la Facultad
de Humanidades, Artes y
Ciencias Sociales de la
Universidad Auténoma de
Entre Rios, de conocer y
comprender la relacion
entre el uso de las
narrativas autobiogréficas y
la construccién de
propuestas pedagogicas
alternativas comenzando
por el establecimiento de
los recuerdo mas
significativos en el
trascurso de la educacion
de acuerdo a las practicas
institucionales llevadas a
cabo por los decentes y el
equipo directivo.

Otra de las experiencias
significativas que
manifestaron los
estudiantes, se expresa en
el vinculo positivo con el
contenido curricular
desarrollado expresado, ya
sea hacia sus profesores,
hacia las clases, hacia la
practica laboral. Entre los
comportamientos de sus
profesores que mas han
incidido en su formacién
refieren: la exigencia, la
responsabilidad y el
respeto.

Esto abre la atencién a
nuevas actividades en
didactica y conductas que
inciden en el trabajo
formativo. La primera
incluye referencias de los
estudiantes a cualquiera de
las categorias de la
didactica y que tuvieran su
expresién en el proceso
docente (evaluaciones,
motivacion que logra el
profesor en la clase,
vinculo de la clase con el
contenido de la
especialidad); y la
segunda categoria se
incluyen las referencias a
conductas que expresan
relaciones entre profesor y
alumno, no solamente en
torno a la clase sino en
general y que suponen un
impacto en la labor
educativa.

Como tendencia los
estudiantes perciben que
los docentes son habiles
en sus explicaciones y en
el dominio de la clase, pero
estan insatisfechos con la
calidez de las relaciones y
la disposicion que estos
muestran para el
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por sus pertenencias, busca
mantenerlas o reforzarlas al
amparo de una sociedad que
es considerada asi como un
sistema de integracién. En la
légica de la estrategia, el actor
intenta realizar la imagen que
ha elaborado de sus intereses
en una sociedad que es
concebida entonces como un
mercado. En el registro de la
subjetivacion, el actor se
representa como un sujeto
critico confrontado con una
sociedad definida como un
sistema de produccion y de
dominacién (Dubet, 2010:101).

“En esta nocién de experiencia
Dubet (2010:14-15) identifica,
en primer lugar, la
heterogeneidad de los
principios culturales y sociales
que organizan las conductas ya
que, desde su punto de vista,
los roles, las posiciones
sociales y la cultura no bastan
ya para definir la accién, sino
que corresponde a los actores
construir su propia experiencia.
En segundo lugar, destaca la
critica y la distancia subjetiva
que los individuos mantienen
con el sistema, lo que hace que
un actor pueda ser sujeto.

“Desde esta perspectiva y para
el caso del campo educativo,
Dubet y Martuccelli (1998)
proponen el concepto de
experiencia escolar, el cual se
concibe como la faceta
subjetiva del sistema educativo,
esto es, la manera como los
actores se representan y
construyen este sistema. En
este caso, las l6gicas de accion
corresponden a las tres
"funciones" esenciales del
sistema escolar: socializacion,
distribucion de las
competencias y la propiamente
educativa. La articulacién de
las légicas de accién ocurre en
el contexto de un sistema
escolar que se impone a los
alumnos y estudiantes, con sus
propias reglas y mecanismos
de funcionamiento. Sin
embargo, se destaca el papel
de los alumnos y estudiantes
para construir el sentido de la
escuela, esto es, el significado
subjetivo que cada quien le
otorga a su actividad. Por
consiguiente, hay un
alejamiento de la nocién de rol
ligada a una funcién. Se trata
de un trabajo que implica
distanciamiento, critica y un
esfuerzo de subjetivacion.

“En comparacion con las
propuestas de Dewey y de
Larrosa presentadas
anteriormente, Dubet ofrece un
planteamiento de la experiencia
en el que se comparte el interés
por la subjetividad de los
actores, empero destaca de
manera mas especifica los
elementos contextuales que
entran en juego, es decir, el
correlato social desde donde se

intercambio. El impacto del
Trabajo Metodolégico en la
formacion de los
estudiantes pudiera
afectarse si la relacion
profesor alumno no se
caracteriza por
sentimientos reciprocos de
empatia y cordialidad.
Desde el comienzo de las
autobiografias se resalta
de que cada estudiante
gana recursos con el fin de
despertar el interés y
motivacién en los
estudiantes, relacionando
un contenido puramente
académico con problemas
sociales de la realidad
misma, contextualizados
para asi poder guiarlos en
el proceso de aprendizaje,
habilitando herramientas
para hacer frente a los
desfases que se
desarrollan en el aula 'y
buscando alternativas y
soluciones que vengan a
garantizar un proceso de
aprendizaje eficiente y
eficaz.

La formacién del
estudiante universitario,
segun su discurso
autobiografico, necesitan
una orientacion
humanistica, ya que ésta
les hace ser seres
humanos con base en el
respeto hacia la dignidad
humana, a fin de crear
condiciones de vida
favorables a nivel personal
y social.

Los estudiantes entienden
la pedagogia como una
disciplina humanista que
promueve el optimismo y
crea las posibilidades de
progreso en las personas,
bajo un esquema de
desarrollo de sus
potencialidades. Desde
esta perspectiva, plantea y
evalla la ensefanza,
inspirada en principios y
criterios que le permitan
discernir las mejores
propuestas de instruccion
de acuerdo con las
condiciones reales y las
expectativas de los
aprendices, con miras a su
formacion.

Para los estudiantes
universitarios la docencia
cuenta con competencias
humanista de la formaciéon
del Profesorado, no
solamente ser un
conocedor de la ciencia
que explica, sino también
de los contenidos teéricos
y metodolégicos de la
psicologia, la pedagogia y
la investigacion educativa
contemporaneas que los
capacite para disefar en
sus disciplinas un proceso
de ensefianza-aprendizaje
potenciador del desarrollo
de la personalidad del
estudiante.

A juicio del rol del docente,
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construyen las experiencias.
Muestra claramente como las
légicas de accion se derivan de
las funciones sociales béasicas y
en particular las funciones y los
mecanismos del sistema
escolar. También es importante
advertir que el planteamiento
de Dubet abre la dimensién
estratégica en la construccion
de las experiencias que no es
tratado en los planteamientos
de Dewey y de Larrosa. Si bien
las emociones y las vivencias
ocupan un lugar en la nocién
de experiencia de Dubet,
quedan implicitas en las légicas
de integracion y de
subjetivacion y no se les
confiere la importancia que
tienen para Larrosa” (Guzman
Gobémez & Saucedo Ramos,
2015, pags. 15-16)

Informante 2:Esta Autobiografia
escolar comienza en el afio 1989
en la escuela N' 15 Gregorio Las
Heras, si tuviese que
caracterizar la desde lo personal,
tendria que decir que era la
escuela de barrio, donde los
alumnos y los papas, se
conectan, creaban lazos entre
ellos, la Institucion dejo en ml
muchos recuerdos y
experiencias agradables y
dudas, las cuales aparte de
aportar aprendizaje académico,
formo parte de mi personalidad y
modos de relacionarme con mis
pares V con la sociedad en
general Citando a Henry A.
Glroux "las escuelas son los
lugares publicos donde los
estudiantes aprenden los
conocimientos y habilidades
necesarias para vivir en una
auténtica democracia. En esta
misma Institucién curse el pre
escolar de 5 afos y los siete
afios correspondientes al nivel
primario

En cuanto a los docentes con los
cuales transcurra estos afios
escolares, no tengo muchos
recuerdos de estos, salvo la
maestra que tuvimos en quinto
grade, con la cual creo, se
rompié la monotonia del modo
de trabajo en el aula. Ella
incendiaba el trabajo grupal, la
investigacion las actividades que
desarrollaba en ciencias
naturales y ciencias sociales,
normalmente eran de
investigacién y posterior
exposicion en el aula, estas
actividades se podian realizar
con bibliografia a eleccién no
solamente con el manual
utilizado normalmente, para
realizar las consignas,
generalmente recurriamos a la
biblioteca popular de calle
Buenos Aires, ya que no
teniamos al alcance la
tecnologia vigente hoy en dia
Hoy luego de veinticinco afios
aun recuerdo sus clases, y el
interés que despertaban en mi
actividades y el modo que
proponia para realizarlas.

En este sentido se pueden tomar

“Vygotsky (1994) propuso la
nocién de vivencia como una
unidad indivisible en la que se
encuentra representado tanto el
ambiente en el que vive la
persona como lo que la misma
experimenta; es decir, entre las
caracteristicas personales y las
situacionales. En palabras del
propio autor: "La vivencia del
nifo es aquella simple unidad
sobre la cual es dificil decir si
representa la influencia del
medio sobre el nifio 0 una
peculiaridad del propio nifio"
(Vygotsky, 1996:383). Este
autor utilizé la metafora de la
refraccién de luz a través de un
prisma, segln la cual cuando
se proyecta un haz de luz sobre
un prisma, la luz disminuye su
velocidad, desvia su trayectoria
y forma distintos angulos. La
vivencia, como unidad
indivisible entre lo exterior y lo
interior, serfa la parte subjetiva
de la cultura (Esteban, 2011),
ya que en el proceso de
interiorizacion y exteriorizaciéon
no hay una
reproduccién/transmision lineal
sino que la persona recibe lo
exterior (discursos, imagenes,
signos, interacciones) y se los
apropia de muy diversa
manera, exteriorizando la
comprension de lo recibido
segun el pautado cultural en el
que se encuentra, pero ya con
un matiz subjetivo y
transformador.

“No toda vivencia llega a ser
significativa (comprendida,
aceptada, negociada
interiormente) para la persona.
Pero las que si lo son dan pie a
la emergencia de una
experiencia. Asi, una
experiencia significativa se
construye a partir de un
conjunto de vivencias que
también lo son, que en su
unidad micro indisoluble entre
lo personal y lo cultural dan pie
a una secuencia de
articulaciones dinamicas a
través del tiempo y el espacio.
Incluso habra vivencias de
rechazo de aquello exterior que
busca imponerse en la

a juicio de los estudiantes
del Profesorado de
Geografia, esté orientado
a formar profesionales
integrales, que ademas de
ser capaces de
desempenfarse en un area
especifica del
conocimiento, sean
capaces de percibir la
realidad como una sola,
como una unidad compleja
y no como un conjunto de
parcelas de conocimiento
separadas.

En la sociedad actual y en
la denominada sociedad
del conocimiento, a
expresion de los sujetos
investigados, se requieren
de profesionales con alto
sentido critico y ético, que
tengan una formacion
integral técnica, cientifica,
social y humanistica, y que
sean capaces de dar
respuestas a las crecientes
exigencias a las que se
enfrentaran en su vida
profesional como
ciudadanos y seres
humanos.

Sin embargo, para que
esto sea posible, esgrimen
los estudiantes
consultados, es necesario
el docente debe asumir
una actitud critica desde y
en su propia formacion,
donde los avances del
conocimiento en
Geografia, sean asumidos
desde la perspectiva de la
formacion integral
fundamentada en
componentes como el
ético, el pedagdgico, el
cientifico, el humanistico y
el tecnolégico.

Los estudiantes conciben
que en su experiencia de
vida ellos han pasado por
muchas vicisitudes y
experiencias positivas, por
lo cual los docentes que
los han formado han tenido
una visién conservadora,
buscando elevar las
potencialidades de cada
estudiante como ser
humano a quien le
corresponda formar;
conduciendo hacia
experiencias significativas
de aprendizaje, mas
acordes con las
necesidades reales
actuales; conduciendo un
proceso de
interaprendizaje mas
armonioso, que gire en
torno al estudiante como
centro y eje del mismo;
contribuyendo con las
investigaciones, con el
desarrollo de la ciencia y la
humanidad; ayudando a
los estudiantes a que
construyan en sus propios
conocimientos, de
interaccion con los
recursos de aprendizaje,
sus docentes y otros pares;
y valiéndose de las nuevas

Estrategias creativas.

Practicas docentes.
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los aportes de Jackson, donde
plantea la pregunta ¢qué pasa
con la influencia que minuto a
minuto ejercen los docentes
sobre los alumnos que estan
ante su vista? Jackson, P.
(2002). La interrogante se
responde con mas Interrogantes,
los docentes nunca saben dénde
cesa su influencia- La escuela a
la que concurri todo el nivel
primario, no contaba con nivel
secundario, por lo tanto debimos
buscar una institucion para
cursar los mismos.

...Fui inscripta en la escuela N'
76 Ricardo Lopez Jordan. Con la
mayoria de mis compaferas del
nivel primario.

En la instituciéon curse hasta
cuarto afo y por motivos
personales, abandone en ese
afio (2001), Hasta ese momento
la escuela no habla sido una de
mis prioridades, no era la
estudiante dedicada, que hoy
mirando hacia atras, hubiese
elegido ser.

Retome en el afo 2006 en la
misma institucién en el turno
nocturno, la cual funcionaba
como una ESJA, pero
nuevamente me vi obligada a
abandonar los estudios.

Nuevamente y esta vez decida a
no abandonar bajo ninguna
circunstancia, retomo los
estudios en el 2031, arranque
con muchas ganas de conseguir
ml titulo, de cumplir mis metas,
de demostrarme a mi misma que
podia. Y culmine el afio con
excelentes notas, acompanada
de hermosas personas, que iban
al igual que yo, buscando
concretar una meta, terminar un
ciclo inconcluso.

Cuatro anos después, ingreso a
esta facultad, con muchas ganas
de superarme a mi misma,
Comprendiendo mis falencias,
mis dificultades y mis
posibilidades, pero también
creyendo en mi misma, y
tratando de hacer lo mejor
posible.

interioridad de la persona. Si la
subjetividad de la persona se
pone en juego podra ignorar,
olvidar, cuestionar o rechazar
con claridad lo que las demas
personas quieren que acepte
en su interioridad, por ejemplo
alguna regla o algun
determinante que si sea posible
dejar de lado. Esos
movimientos subjetivos se
pueden captar solo a través de
una mirada micro genética
(Valsiner, 1999) y en su
conjunto llegan a convertirse en
una experiencia de rechazo
significativa para la persona.

“Para construir la parte
significativa de la experiencia,
la persona entra en el terreno
de la elaboracién de sentido. Si
la experiencia es "lo que nos
pasa", que nos construye, la
misma toma sentido cuando a
través del lenguaje y de
procesos semiéticos le damos
cauce como orientacion de
nuestro actuar. Como
acabamos de mencionar, hay
experiencias que no nos hacen
sentido, no sentimos que nos
construyamos en torno a las
mismas. Las vivencias de fondo
supusieron un rechazo o
negacion de lo exterior que
buscé alojarse en la
interioridad. Las experiencias
que nos importan implicaron,
por su parte, un conjunto de
vivencias a través de las cuales
nos abrimos interiormente para
aceptar, recrear y aprovechar lo
que recibimos desde el exterior.
El hilo conductor entre las
vivencias y las experiencias es
el sentido. Pero se trata de un
sentido construido por la
persona a través de sus
apropiaciones de lenguaje y de
précticas con significado que
logré en sus recorridos de vida.

“En sintesis, las vivencias son
una unidad indivisible entre lo
exterior y lo interior de la
persona; llegan a ser
significativas en su integracién
dindmica, situada y se
convierten en experiencias
cuando la persona hace acopio
de un conjunto de las mismas
para darse cuenta de que "lo

que le pasa”, "lo que le importa"

es significativo. El sentido
entra, entonces, como una
manera de articular vivencia y
experiencia como elemento de
motivacién, de guia de las
acciones y asi tener claridad de
qué es "eso que vale la pena".

“Con estas nociones afirmamos
que el sentido de la escuela no
esté predeterminado cuando
los alumnos y estudiantes
llegan a ella. Si bien hay
orientaciones y pautas
culturales (discursos, historias,
emblemas, signos, practicas)
que establecen que estudiar es
importante y necesario, seran
los propios nifios y jévenes
quienes tendran que construir

tecnologias al servicio y en
beneficio de su practica
educativa.

En las estrategias creativas
de los estudiantes
abordados, sobresale un
protagonismo mayor que
en las metodologias
tradicionales; los
estudiantes van
construyendo los
conocimientos y
desarrollando habilidades
mediante la busqueda
personal orientada por el
profesor/a. En tal sentido
resulta un aprendizaje mas
implicativo y por lo tanto
mas atrayente y motivador.
Es fundamental precisar
que los estudiantes no se
limitan a registrar la
informacion recibida, sino
que se contrasta
posteriormente en grupo;
existe pues una tercera
nota que es el caracter
colaborativo o compartido
del conocimiento. Se
aprende confrontando
informaciones, la
ensefianza creativa se
caracteriza precisamente
por ser activa, motivadora,
dindmica, implicativa.

El aprendizaje creativo
para estos estudiantes, se
hace referencia al
conocimiento construido
con la implicacién activa
del sujeto, desde su
planificacion hasta su
internalizacion,
caracterizado por la
motivacién intrinseca, estar
centrado en el discente,
caracter abierto del
proceso y la
autoevaluacion.




110

el sentido de la escuela a partir
de sus experiencias y
vivencias.

“Como sefala Develay (1996)
el sentido de la escuela se
construye en la accion
consciente del sujeto que se
implica y que logra ver esa
implicacién. Incluso este autor
se refiere a varios tipos de
alumnos, dependiendo de la
relaciéon que construyen entre
sus deseos, sus motivaciones,
sus intenciones: el que se
analiza a si mismo como
alumno, el que pone en
movimiento los conocimientos
adquiridos para compararlos
con otros, el que usa lo
aprendido para plantearse
estrategias de vida, el que
desarrolla métodos para
posicionarse en la escuela,
entre otros. Pero también estan
esos alumnos y estudiantes
para los cuales la escuela va
perdiendo sentido cuando, por
ejemplo, la serenidad suficiente
para aprender no esta
presente, cuando el espiritu del
alumno esta ocupado en
manejar las relaciones
conflictivas con sus
compafieros o con sus propios
padres, cuando la atmoésfera
general de la escuela no
permite construir una identidad
colectiva, un proyecto comun
profesor-alumno y una
comunidad para vivir y
aprender juntos.

“Tener experiencias
significativas que permitan
construir un sentido de
permanencia en la escuela es
un logro derivado de la
integracion que un alumno
puede hacer en su recorrido de
vida por distintos contextos de
practica social. Segun Dreier
(1999), las personas participan
en distintos contextos de
practica y en cada uno se
ajusta a las demandas
existentes. Cada contexto es
co-construido por sus
participantes al utilizar de
manera dindmica los recursos
culturales disponibles
(tradiciones, lenguaje, objetos).
Al mismo tiempo, los contextos
se encuentran vinculados entre
si gracias a las trayectorias de
participacion que las personas
tienen con ellos. Un contexto
de participacion nunca existe
de manera aislada, son las
personas quienes los articulan
al traspasar los efectos de su
participacion de unos a otros,
tanto a nivel local como
translocal. Estar en la escuela,
ser alumno o estudiante no es
una tarea facil; sus
experiencias de lo escolar
compiten con otras llamativas a
las que tienen acceso en otros
contextos de préctica.

“Muchos nifios y jévenes tratan
de llevar a la escuela lo que les
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parece interesante de esos
otros contextos de practica,
como una manera de articular
una identidad de si plena de
sentido. Llevan a la escuela las
nuevas tecnologias, llevan
modelos culturales y mundos
imaginarios (Holland y
Eisenhart, 1988) sobre el ser
cierto tipo de persona (chica
enamorada, profesionista,
comerciante, migrante, narco),
y configuraciones de sentido en
torno a la sociabilidad entre
jovenes (Weiss et al., 2008). Si
entendemos las identidades
como las versiones narradas de
uno mismo en su distribucion
plural (Bruner, 1990) y como el
resultado de las relaciones
vivenciales entre las personas,
los lugares y su participacion en
comunidades de practica
(Leave y Wenger, 1991),
entonces dichas identidades
solamente son posibles a partir
del trabajo subjetivo y
relacional que los alumnos
hacen en funcién de sus
experiencias, vivencias y la
orientacion de sentidos
posibles.

“Como senala Rochex (1995),
la historia y la experiencia
escolar de cada joven, su
relacién con el futuro y la
escolaridad, las actividades de
aprendizaje y sus contenidos,
dejan siempre escuchar el eco
de otra historia que los
desborda. Las metas escolares,
la manera en que cada joven
aborda y negocia los momentos
decisivos de su escolaridad no
podrian comprenderse
independientemente de su
historia familiar, de sus
contradicciones y continuidades
que se entrelazan en las
relaciones entre generaciones y
que estan en el corazén de los
procesos de construccion de la
persona de los alumnos y
estudiantes.

“Para puntualizar, las
experiencias suponen, como ha
dicho Larrosa (2006), "lo que
nos pasa", que mueve y
permite conectarse a la
persona en su totalidad con el
mundo que le rodea. Las
experiencias se alimentan por
el cimulo de vivencias que las
personas tienen en sus
participaciones a través de los
distintos contextos de practica
en los que transitan. La
capacidad para aceptar,
rechazar, negociar o recrear lo
que se ofrece desde el exterior
se posibilita en las
construcciones de sentido que
orientan y motivan a la persona
a partir de las integraciones
personales que logra elaborar.

“Desde esta perspectiva,
aunque hablamos de alumnos y
estudiantes, como categorias
sociales que se utilizan para
posicionarlos, las nociones de
experiencia-vivencia y sentido
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nos remiten a formas de "ser
alguien", ser cierto tipo de
persona, tal y como sefala
Pérez (2014) cuando se refiere
a la necesidad de no separar
procesos psicolégicos (ser
persona siempre supone
emocionarse-comprender-
actuar al mismo tiempo), al
hecho de que la persona solo
puede existir a partir de
précticas relacionales con los
demads y no en un vacio
existencial, y el que la persona
siempre permanece abierta
entre lo que debe ser, lo que
es, y lo que puede ser alo
largo de su historia personal”
(Guzman Gémez & Saucedo
Ramos, 2015, pag. 17)

Informante 3: Para el desarrollo
de la catedra Seminario de la
Practica Docente |, se nos
solicité la realizaciéon de una
autobiografia, la cual trate de mi
vida escolar.

Me resulta Pertinente
contextualizar que se entiende
por autobiografia, en términos de
Anijovich, R. (2004), es un relato
critico en primera persona, el
cual desde nuestro
posicionamiento, nos ayuda a
pensar nuestra formacion, y a
comenzar a transitar el camino
como docentes reflexivos,
retomando las imagenes
presentes de diversas matrices
escolares, que me permiten
relacionar el pasado con el
presente, y poder reflexionar
para el futuro, y poder utilizarlas
como "dispositivo de formacion".

Mi vida escolar comienza cuando
concurro con tres afos a la
guarderia. O "salita de tres"
como la llamaban, luego
contindio con jardin de cinco
afios, primario, secundario, y
universidad. Naci en Paranay es
donde vivo actualmente, por lo
tanto mi vida escolar transcurrié
y transcurre en dicha ciudad.

Hoy me encuentro en el tercer
ano de mi carrera, Profesorado
de Geografia, y me resulta
imposible no relacionar hechos
de mi pasado con mi formaciéon
como docente, ya que este
proceso forma parte de, en
términos de Edelstein, G. (2007),
las reflexiones sobre las
practicas docentes, es una
manera de combatir con la
ensefianza tradicional, donde el
docente solo repite de manera
metddica y monétona sus clases,
sin darle lugar al alumno como
sujeto activo, y dar paso a lo que
Giroux, H. (1990) denomina
profesores como intelectuales
reflexivos, es decir, darle un
nuevo papel a los docentes
corno intelectuales que poseen
las herramientas para poder
reflexionar sobre sus propias
practicas, y para mejorar las
futuras.

Voy a comenzar con jardin de
tres, recuerdo que no me

“...La experiencia que comparto
con ustedes transcurre en 1993
mientras realizaba voluntariado
en la escuela Fili Dei de Retiro,
cuando lideraba la Comisién de
Capacitacion y Desarrollo del
Circulo de Premiados de la
Fundacion Bolsa de Comercio
de Buenos Aires.

“En aquella oportunidad el
grupo de la comisién
mencionada vio con agrado mi
propuesta de trabajar con
chicos de escuelas
carenciadas, ayudandolos en
su proceso de aprender.

“Entendimos que como jévenes
comprometidos con la
sociedad, que teniamos
oportunidad de educarnos y
gozdbamos de una buena
formacién académica,
podriamos ayudar a otros a
alcanzar objetivos exitosos en
su aprendizaje.

“Cuando nos involucramos con
esta escuela, luego de conocer
su organizacion interna y sus
formas de educar, accedimos a
la oportunidad de ejercer el
voluntariado como maestros
(cubriendo suplencias o como
ayudantes) o bien simplemente
participabamos del
entretenimiento de los chicos
en los recreos. Asi en una de
estas jornadas tuve que estar al
frente del séptimo grado. Los
chicos que asisten a esta
escuela, y que viven en la villa
31 son personas muy diferentes
a los de otros colegios porque
su realidad diaria los hace
enfrentarse con situaciones
muy crudas. Es mas, algunos
no son nifos ya son
muchachos, tienen méas de 14
afos y por lo general han
repetido el grado en varias
oportunidades. No prestan
atencion, la violencia es la
forma de comunicarse y los
epitetos e insultos son la
moneda comUn con que se
dirigen a sus companeros. Se
torna muy dificil ensefiar
cuando los alumnos no prestan
atencién y no se predisponen a
aprender. No conocen el
silencio...

Autobiografia.

Narrativas
autobiograficas.
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gustaba ir, siempre pedio que
llamen a mi casa para que mis
padres me retiren, me crié sola
con efes y soy la menor de 3
hermanos, por lo tanto no tenia
mucha relacién con chicos de mi
edad. Por lo cual me costaba
integrarme con el resto de mis
compaferos, siempre tuve el
apoyo de mis docentes
("seforitas") que intentaban
ayudarme. Destaco aqui la labor
docente como acompafante del
alumno, teniendo en cuenta los
enfoques de la ensefanza y los
tres modelos de profesores que
plantean Fenstermacher, G. D. y
Soltis, J. F. (2007), estas
docentes pertenecerian al
enfoque terapeuta, ya que ellas
me acompafaban en mi proceso
de aprendizaje, pero ademas
trataban de comprender lo que
me sucedia.

... En otro sentido, relaciono de
hecho de que 'contenidos para
una nifa de 12 afos quizas no
estaban despertando el interés
necesario para que los Mismos
sean considerados corno
significativos, es decir, se daba
la perdida de significativa, yo
misma no recuerdo haber
encontrado una relacién directa ,
en realidad, ademas retomando
a Sanurjo (2003), es necesario
que los docente comprendan
que detras de cada estudiante,
hay un contexto socio-cultural
que lo envuelve que lo
condiciona a la hora de llevar a
cabo su proceso de aprendizaje,
y de pensar en rea ensefianza
para la comprension.
Continuando con mi relato, solo
lleve a cabo primer afio en esta
escuela, tenia buena relacion
con mis companeros, y me
gustaba la escuela corno
establecimiento, no asi los
directivos, eran muy exigentes
por lo tanto debias cumplir con
sus normas, no era el trato
humanitario que habia en la
escuela primaria, al igual que
con los docentes, no tengo algin
recuerdo afectivo o de algo que
me lleve como leccién,
simplemente atendia a su clases
y nada mas.

Luego para llevar a cabo mi
segundo afio de secundaria,
comencé en la escueta Priv.
"Ntra Sra De La Esperanza" N°
124, que a diferencia de la
anterior, quedaba mas cerca de
mi domicilio, por lo tanto habia
muchos de mis compafieros de
la primaria que también se
cambiaron a esta escuela. Como
instituciéon no eran exigentes, si
bien era privada y el uniforme
(choba/camisa, pollera! medias y
zapatos), recuerdo a varios de
mis amigos quisieran, solamente
debian cumplir, los chicos tenian
libertad para ser como ellos,
docentes y a diversos
contenidos que fui aprendiendo,
sobre todo de Geografia. Lengua
e Historia, incluso con la
profesora de Geografia hicimos

“Al estar frente al aula tuve un
clic, porque me di cuenta que
entre todos los alumnos
algunos eran seguidores de mis
comentarios pero otros,
ausentes, se dedicaban a
golpearse unos con otros y me
resultaba dificil hacerlos callar.
De hecho me percaté que
estaba gritando, yo también,
solicitando orden y mesura, y
me estaba poniendo a la par de
ellos.

Imaginé por unos segundos
como me estaban viendo, los
que me prestaban atencién, y
pensé que si seguia en esa
postura no avanzaria en nada,
y los que querian aprender, se
quedaban con la imagen de
una maestra enajenada,
gritando casi tanto como ellos
para solicitar silencio y el
tiempo se pasaba sélo en eso.
Hubo un antes y un después en
mi.... Aprendi a mirar al alumno
de otra maneray a
involucrarme desde la
afectividad, a crear un clima
que permitiera conocernos
mutuamente y convivir con
reglas pautadas.

“Cambié radicalmente la
estrategia, y comencé a hablar
en secreto, solo a quienes
desde el inicio prestaban
atencion a mi propuesta.

“Cada vez hablaba mas bajo, y
gesticulaba con mayor
agudeza... Marcando en cada
gesto una teatralizacién, y
siempre con una sonrisa. Al
cabo de unos minutos, uno de
los revoltosos empezé a
mirarme con atencién y code6 a
los demas. Asi uno a uno los
alumnos que hacian lio en la
clase comenzaron a silenciar
sus voces. Descubri para mi
asombro que la estrategia
habia dado resultado. Estaba
captando su atencion... Logré
que su curiosidad despertara su
deseo de ver lo que estaba
haciendo. Logré que todos
tomaran asiento y entonces
uno de los alumnos (de 16
afios y muy corpulento me
pregunté: ;que pretende?) Y yo
le respondi: - Hacer que mi
tiempo aqui valga la pena!!! Me
miré y se sent6 indagando, que
era lo que estaba haciendo... Y
mirandolos uno a uno les
expliqué la razén por la que
estaba alli. Que nadie me
obligaba ni me pagaba ni me
pedia que fuera a dar clase,
que simplemente queria
ayudarlos a pensar, a cambiar
la realidad y que creia posible
un mundo mejor.

“Una chica muy desarrollada
fisicamente me pregunto: -
¢Que quiere de nosotros?; Otra
se anticip6é a mi respuesta y me
increp6: - jPara qué quiere que
cambiemos si todo es lo mismo!
Otro chico dijo: - A mi me
mandan a la escuela para
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un viaje como salida de campo
hacia las Aldeas Alemanas, para
poder conocer su historia y las
diversas actividades que
desarrollaban, mezclando su
cultura de origen, relaciono la
salida de campo como recurso
permite que los estudiantes
puedan conocer el didactico para
llevar a cabo un contenido,

En este contexto, decidi
continuar ron la docencia, no
queda separar-me de la escuela,
quizas en ese momento no tenia
en mi mente como seria de
profesora, y claramente era otro
el modelo de Geografia que
conocia, lejos de ser critica 'y
social, retomando a Morales, A.
(2006), esta Geografia! enriaba
parlo de una ciencia mas
positivista y de una manera de
ensefar tradicional,
trabajandose por ejemplo temas
relacionados con los tisico
(relieves, climas, regiones, entre
otros). Gracias esto pude
conocer esta hermosa profesion,
una ciencia que esta
comprometida socialmente, que
ayuda a que los estudiantes
puedan tener otra mirada do la
sociedad de manera critica, que
puedan preguntarse, y ser
participes de la misma. No voy a
decir que al principio de mi
carrera no quise dejarla, porque
lo pensé, no era lo que yo tenia
en mente, pero a medida que fui
conociendo més sobre esta
"nueva Geografia" que corno
menciona Morales, A (2006)
surge luego de la crisis de la
Geografia Tradicional, debido al
movimiento de renovacion a ella
asociado y al deterioro del
paradigma positivista. Me fue
gustando cada vez mas, y hoy
en dia, junto ala danzay la
musica, es lo que mas me gusta!
Pretendo continuar con mi vida
escolar, poder seguir
perfeccionandome,
aprehendiendo saberes nuevos,
que me ayuden a desarrollar mi
trabajo como docente y poder
relacionar la ensefianza con las
practicas reflexivas, relaciéon que
trabaja la autora Edelstein. G.
(2011), pudiendo conocer-
comprender que es lo que
sucede en las aulas, como
también fuera de ellas, y tener
como objetivo la formacion de
estudiantes criticos y ciudadanos
democraticos...

sacarme de encima mientras
mis viejos se drogan. Y como
eso muchomas....

“En ese momento senti que
debiamos hablar de su realidad
y les dije que me interesaba
conocer su opinion, saber sobre
sus vidas y sus ganas, donde
pensaban llegar, cudles eran
sus suefos. Los ojos de todos
se abrieron sorprendidos. Y uno
dijo: 4 Qué quiere saber?
jQuiero saber si eres feliz!

“Se hizo un gran silencio en
toda el aula. Luego pregunté:
¢Saben que significa ser feliz?
Y cada uno mencioné lo que
sinti6 en ese momento. La
mayoria centraba sus
respuestas en lo material, y en
el deseo de tener un papa y
una mama que los amara,
algunos s6lo querian festejar su
cumpleafios con amigos....

“Sin querer abordamos el tema
“De los Derechos de los Nifios”
y cuando los iba enumerando
veia que sus caritas curiosas
me miraban atentas.

“Cuando se me ocurri6 decir,
(sefialando a un alumno al
azar): - ;Sabias que vos
podrias ser Presidente el dia de
mafana, y cambiar la vida de
muchas personas? Todos
querian ser Presidentes. Y que
bueno porque todos deseaban
participar de la propuesta.

“Asi en modo sencillo les dije:
“La educacién que adquieren
en la escuela les permitira ser
mejores personas y
responsables de sus actos,
conoceran muchas cosas que
los haran decidir qué quieren
ser en la vida, ingresar a un
trabajo y podran tener un
camino que recorrer lleno de
oportunidades si se permiten
aprender todas estas cosas
maravillosas que les ensefian
en la escuela“ (Lépez, 2010,
pag. 12).

Informante 4:El docente era un
sefior muy estricto, serio pero
esto no significa Que no tenga
los mejores recuerdos de él Una
de las cosas que Se Viene a mi
mente es todos formados en fila,
tomando distancia unos con
otros y de 4 més pequefios al
mas alto, en absoluto silencio,
esperando que digan quien al
Izado de bandera Dentro del
aula cuando alguno de los
chicos no sabia algo se enojaba
mucho y los ponia en penitencia
en la galeria ele la escuela o en
la esquina del aula.

“Uno me dijo entonces: Sefio...
¢ Yo puedo ser doctor? Y le
expliqué que si, que cada uno
podia ser lo que decidiera, que
las puertas se abririan si su
deseo es verdadero. Siempre
hay oportunidades, hay que
saber buscar y nunca creer que
no podemos hacerlo porque
somos pobres.

“Para terminar la clase y
sabiendo que quiza no
volviéramos a vernos o tal vez
si les dije mirandolos
nuevamente a los ojos: - No
pierdan el tiempo peleando,
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A pesar de todo eso hubo cosas
que me encantaban hacer como
por ejemplo los dictados de
todos los viernes Cada viernes el
Docente hacia dictados y luego
nos intercambiabamos los
cuadernos entre los chicos para
corregirnos, por lo general el que
siempre tenia errores corregia a
otro que tenia mas errores
ortograficos y al tirale poniamos
una nota final.

Luego, todo saliamos al patio y
realizdbamos tareas de jardinera
algunos chicos cortaban el
césped otros plantaban
plantones y asi entre todos la
escuela tenia un bonito jardin
Pero también las fiestas de fin
de curso de cada afo fueron
importantes, y una de las cosas
que mas recuerdo son los
presentes que recibiamos por
terminar:

Como premio al esfuerzo y
dedicacion de todo el afio
recibiamos un presente que
decia frases como "Mejor
alumno" Algunos de los regalos
fueron libros de cuento, uno se
llamaba 'El Conejito Juan" y otro
“ Osito Gurubito”, estos fueron
m/s primeros libros de cuento,
estaba feliz y los lela una y otra
vez, hasta tal punto que me los
acordaba de memoria. Otra de
las cosas en las cuales siempre
participé fue bailando
chacareras, el gato o algun que
otro baile, ademas me
encantaba recitar poesias en los
diferentes actos escolares.

Ademas, para cada fecha patria
o el comienzo de alguna de las
estaciones del afio, debiamos
realizar dibujos y los que se
destacaban eran exhibidos por
unas semanas dentro del aula,
en un lugar que teniamos para
esas actividades y por este
motivo todos nos esforzdbamos
y dedicdbamos para que cada
dibujo tuviese su particularidad.
En cuanto a la escuela
secundaria la realice en la
Escuela Almafuerte (La
Picada).

Durante la semana estabamos
internas y los fines de semanas
las chicas que podian
regresaban a sus casas, para
volver nuevamente los
domingos. En su momento
éramos alrededor de 600
alumnas en total, es decir en
todo el establecimiento teniendo
en cuenta también las
estudiantes de magisterio.

Comenzaba una nueva etapa en
mi vida, no solo por el hecho de
comenzar la secundaria sino
también porque debia aprender
a estar sin mis padres, ademas
conocer otras personas,
compartir la habitacién con mas
de 50 chicas, en fin, un
sinnimero de cosas nuevas que
de a poco fui aprendiendo y
conociendo.

jueguen para divertirse y sean
siempre nifios con el corazén
enorme, y aprendan a
respetarse porque quien tienen
al lado puede salvarles la vida.
Me di cuenta que habia abierto
un canal de comunicacién
especial y que lo que proponia
les habia llamado la atencién.
Simplemente los estaba
tratando como personas y los
estaba escuchando, me di
cuenta del valor del saber
prestar atencién. Me encontré
inmersa en una realidad
diferente y comprendi que
habiendo dejado de lado las
formalidades docente-alumno
habia encontrado una forma de
comunicarme.

“Ahi me di cuenta que el juego
y la intuicién me llevaron a
tratar un tema tan dificil como
complejo en un aula donde casi
era imposible generar quietud y
que prestaran atencién. Tratar
los derechos y obligaciones
como ciudadanos me hizo
imaginar que mi paso por esa
aula habia marcado una
diferencia y que yo jamas
olvidaria esta experiencia.

“Dias siguientes, sali de la
escuela, y estaba oscuro... Uno
muchas veces es confiado y
cree que nunca le va a pasar
nada. Dos muchachotes se
acercaron a mi para quitarme la
mochila que llevaba con mis
marionetas y articulos que
siempre traia a la escuela para
jugar. Forcejeamos, yo no iba a
rendirme, de pronto los nifios
de la escuela aparecieron de la
nada, con el chico que me dijo
que queria ser doctor, me
salvaron. El hermano era quien
me queria robar. Los chicos le
gritaron: - jNo le hagas dafo,
es la seforita que nos viene
ayudar! Ella es la maestra que
nos ensefo que tenemos que
ser buenas personas.

“Ese es el mejor regalo que le
pudieron dar a alguien que
desde su pequefia humildad
ejerce la docencia sabiendo
que el instante que te acerca al
otro tiene que estar unido a la
verdad, a la responsabilidad y
sobre todo a la creencia de que
es posible educar cuando el
amor por el saber es un
inspirador que despierta en el
otro el mismo &nimo.

“Y por ello esa experiencia en
Fili Dei me marcé para siempre.

“De esta mirada retrospectiva
puedo hacer una nueva
reflexion que me lleva a
compartir con ustedes la
evaluacién de mi experiencia
docente desde la mirada de la
didactica.

“Desde mi punto de vista, el
secreto del éxito del docente se
halla en su equilibrio entre el
saber y lo que es él en si como

Practicas docentes.
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Una de las primeras
experiencias en el aula fue con
la profesora de musica, una
sefiora mayor, con un caracter
bastante particular, antipatica,
que hicieron de ese primer dia
de clase me sintiera con mucho
miedo vy triste. Quizas, lo tengo
muy presente porque ante todo
lo nuevo, lo que necesitdbamos
era contencién y que nos dieran
seguridad que todo iba a estar
bien. Pero, pasaron los dias y
todo fue cambiando comenzaron
las primeras amistades y las
juntadas a tomar mate.

Con respecto a los demés
profesores fueron excelentes, no
solo en su manera dar las clases
sino también porque de alguna u
otra forma te acompanaban,
aconsejaban, escuchaban, es
decir, se interesaban por
conocerte porque sabian que
estdbamos lejos de nuestra
familia y siempre un poco se
extrafaba.

Al ser una escueta agro técnica,
teniamos materias relacionadas
a labores del campo, como. Por
ejemplo: tambo, huerta.
Industria, cunicultura, etc. Estas
materias generalmente se
dictaban por la tarde y teniamos
una parte tedrica y otra practica.
Pero, por sobre todo lo que méas
marco mi vida fue 'la amistad"
que logré en esos cinco anos,
tan sincera, leal, incomparable
Esa escuela me permitié conocer
nuevas personas. Poder
compartir tardes de mates,
charlas, risas y muchas veces de
llantos, viajes, bailes, dias
enteros de clases, y mas de una
vez hasta altas horas de la
madrugada contando las
anécdotas del fin de semana
Como he dicho antes, ambas
escuelas dejaron una huella en
mi vida, me ensenaron a
compartir, respetar
compaferismo, responsabilidad,
y por sobre todo ser buena
persona y valorar la amistad, esa
amistad que nacié en el alma 'y
cada dia fue fortaleciéndose
para vivir en el corazon...

persona, su capacidad de amar
lo que hace y crear empatia en
el aula. Y justamente el éxito
colectivo de una entidad
educativa se alcanza cuando
para la busqueda de nuestros
objetivos como educadores,
compartimos las experiencias
docentes con las otras
personas, ya que al unirnos con
otros podemos ayudarnos a
enfrentar las dificultades y
encontrar soluciones a las
diversas situaciones que se nos
plantean en el mundo aulico.

“Reflexionando sobre la
experiencia, y con los
conocimientos incorporados
sobre la didactica creo que hay
varias cosas que puedo poner
en perspectiva.

“Hacer una puesta en valor de
la importancia de vivir
experiencias educativas en
sitios diferentes, por ejemplo.
Que es el caso que estoy
citando en la e-vocacion, al
mencionar un hecho puntual en
un sitio que elegi para un
programa de capacitacion y
desarrollo, que a la vez estaba
liderando en mi rol de
presidente de esa comision y
en conjuncién con otras
personas que pensaban y
actuaban comulgando con la
misma idea. O sea ya habia
espiritu de grupo para llevar
adelante el proyecto. Eso es
importante.

“Rescatar el valor de las
pequenas cosas, a las cuales
no siempre le damos verdadera
importancia o no nos
acordamos de agradecer, es un
punto que rescato de mi relato
sobre la experiencia educativa
en Fili Dei. Seguramente debe
parecer muy extrafio que
alguien afirme que todos
tenemos algo bueno y algo que
dar, en un sitio que se halla al
limite, en la cadena de andlisis
econdmicos y estratos sociales
en riesgo. Sin embargo,
inculcar, que nada nos es
impuesto como forma de
retribucién pero cuando nos
solicitan solidaridad para con el
préjimo necesitado, deberiamos
hacerlo con amor y
desprendimiento, esos
pequefios actos cotidianos de
compartir, crean conciencia en
el alumno, cuando convive con
el otro desde el lugar del
compaferismo. El amor por la
docencia

“Lo supe cultivar desde que
tengo uso de razén, cuando
aun siendo muy pequefia me
enviaban a cuidar los grados
cuando faltaba la maestra,
¢naci maestra? Qué gran
pregunta... ;Maestro se nace o
se hace? Silo ponemos en
términos simples, creo que
muchos contamos con una
capacidad natural de ensefar y
como en mi caso dar todo lo
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que sé. Cultivar la virtud de
aprender. Bucear en el
conocimiento de todo lo que me
falta para alcanzar la sabiduria
necesaria para vivir y
transformar el mundo en un
lugar més justo, mas humano y
mas digno” (Lépez, 2010, pag.
13)

Informante 5: Una vez hecho
este aporte, como foco de
andlisis de dicha autobiografia,
haré referencia a mis
experiencias mas significativas
en todos los niveles educativos
que me he formado.
Comenzando por el nivel inicial,
la cual result6 como algo
extremadamente nuevo para mi,
recuerdo a mis "serios" siendo
siempre tan amables y atentas.
En esos afios empecé a transitar
mis pasos por una educacion
genial, en la que fui creciendo
poco a poco.

Al pasar los afios pude seguir en
el mismo establecimiento,
cursando toda la primaria alli_
Unos de los recuerdo méas
significativos que tengo del
mismo, ocurre en un primer
grado, cuando sufri un accidente
en mi brazo derecho, y fue una
maestra quién me acompafd en
todo el transcurso de ese afio,
siendo muy atenta y compafiera,
es asi que tal fue el aprecio que
le tomé a esa maestra que hasta
el dia de hoy sigo manteniendo
una relacioén cercana con la
misma, y ella fue un ejemplo a
seguir, mi maestra preferida.

En el trascurso de la educacion
primaria, otra de las experiencias
que considero significativa fue
cuando para un acto escolar del
dia de 25 de Mayo, por primera
vez iba a hacer el papel de una
"dama antigua" en vez de una
"negrita vendedora, me acuerdo
el haber estado emocionada, ya
que siempre consideré que ese
papel era para quienes eran
"mas importantes".

En términos de Achilli, E. (1986),
los actos escolares se involucran
dentro de las practicas
institucionales, mas
precisamente en las practicas
pedagdgicas, donde son
llevadas a cabo por los decentes
y el equipo directivo.

Otra de las experiencias
significativas, se remonta a los
dos ultimos afios del nivel
primario, fue cuando me dijeron
que seria escolta de la bandera
de Entre Rios, lo cual para era
muy importante, el de dejar de
esa manera el trascurso de la
educacién primaria fue un honor
increible, sin explicar la felicidad
que tenia, como asi también mi
familia y algunas de mis
maestras preferidas.

Luego al pasar al nivel de
educacién secundaria no me
gusté mucho, ya que una de las
saber perdido gran cantidad de

“...Respecto al acto de
aprender, creo que debemos
ser conscientes que lo que para
muchos es muy importante,
para otros tiene poco o ningun
valor, y a lo mejor para el
alumno, en este momento de
su vida que se encuentra frente
a los temas de nuestra materia,
cursarlos es una cuestion de
reglas. Transitar por esos
conocimientos, no le es
significativo y lo hace sélo por
obligacion, los estudia pero no
los incorpora. Uno aprende
cuando los saberes lo
traspasan, es decir, cuando los
hace propios, creando
pertenencia. Ahi es donde
entramos a la fase del
entendimiento y la
comprensién.

“El alumno como en todos los
grupos sociales, institucionales,
de relaciones, puede estar en
tres estadios de forma
constante o bien cohabitar en
dos o simplemente ser parte de
uno solo o no estar en ninguno,
y me refiero a lo que llamo “la
teoria de las tres P”;
pertenecer, permanecer y
participar.

“Personalmente, valoro la
sabiduria del humilde, no
siempre los aprendizajes estan
marcados dentro de la
escolaridad, esto significa que
aun pasando por ella, los
saberes propios de nuestra
formaciéon humana son también
relevantes como educadores a
la hora de involucrarnos como
docentes en la realidad
cotidiana, que estamos
construyendo desde el aula
hacia nuestra sociedad. Es una
proyeccién de nosotros mismos
hacia el educando y una visién
de su realidad como alumnos
que insertos en una
cotidianeidad estan
aprendiendo a ser los
profesionales y lideres del
mafana, pero en el hoy. Y por
ello es fundamental respetar la
tradicion y diversidad de sus
culturas e integrarlos a la tarea
desde el respeto por las
distintas formas de llegar a la
elaboracién del proceso de
aprender.

“La didactica como disciplina
nos ayuda en nuestro
desempefio docente. Conocer y
entender nuestras limitaciones
es el primer paso para
superarlas, conquistando
nuestro espacio como
personas, seres humanos
individuales y sociales. En
nuestro rol de docentes y sobre

Practicas institucionales.

Practicas docentes.
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compaferos, por la division
cuestiones que me paso fue el
de cursos. En esta etapa de la
educacién me vi envuelta en
varias emociones, como asi
también el estar un poco
perdida, era algo completamente
nuevo, por mas de que siguiera
en el mismo establecimiento.

El solo hecho de estar con
personas mucho mas grandes, el
cambio de horarios y de muchos
maestros, que ya no los conocia
tanto, La primera experiencia
que tengo significativa es en un
primer afo, cuando una
profesora desde que me
conocié me dijo que podia llegar
a ser una buena profesora, por
mi caracter quiz4, y creo que
desde ese dia me vi corno una
futura docente, aunque esta
Ultima insistia en que sea
profesora de Lengua y
Literatura, pero a mi eso no me
agradaba mucho.

Al transcurrir los afios, me pude
ir acercando mas a unos
docentes que a otros, quizas sea
por su forma de ensefiar o su
compaferismo. Aqui puedo
diferenciar, aquellos en lo cual
ensefiaban de una forma mas
"tradicional" de los que no lo son.
En base a esto recuerdo vados
docentes, una de ellas me daba
Geografia en un primer afio, la
cual nos ensefiaba de modo
memoristico, parandonos frente
al planisferio y haciéndonos
repetir todos los continentes,
océanos, paralelos y meridianos,
y esa era su forma de
evaluamos.

Para este caso me parece
pertinente retomar a Morales, A.
(2006) quien, como otros
autores, considera la
descripcion, la enumeracién y
clasificacion de los hechos
referentes al espacio,
perteneciente a una Geografia
Tradicional. Como asi también
recuerdo a una docente que nos
daba esta disciplina pero en
tercer afio, ella no nos ensefiaba
de modo memoristicos los
paises, océanos y demas, sino
que nos hacia guias de lectura,
las cuales tenian preguntas y
nosotros debiamos ir
respondiéndolas, luego eran
esas mismas preguntas la que
nos tomaba en la evaluacion.

Con esta docente me empezé a
interesar la geografia, no sé si
porque la daba de una forma
diferente en la que no solamente
utilizamos mapas, o por su forma
de relacionarse con sus
estudiantes, considero que
desde ese afo ya me estaba
interesando la disciplina, y el
formarme como docente de la
misma. En este caso, considero
el vinculo entre e/ docente y el
alumno, por eso para mi es
significativo relacionarlo con los
aportes realizados por los
autores Fenstermacher, Gy

todo creo que en el feedback
de 360 grados que aplicamos
sobre nosotros mismos, esta la
clave para ser autocriticos,
manejar con total realismo el
debate de separar lo importante
de lo necesario y lo
fundamental de lo
imprescindible en la eleccién
del contenido de la materia que
dictemos. El sentido de la vida

“Es fundamental despertar en el
alumno como persona, el
verdadero sentido de la vida,
para que establezca sus
objetivos de realizacién y sepa
discernir como hacer que sus
objetivos se concreten,
comprendiendo que es el
préjimo quién nos da esa
oportunidad de realizacion y
superacion.

“Siempre hay una forma de ser
util de acuerdo al don que
poseemos.

“Creo que abordar las
inteligencias miultiples y
trabajarlas me ha ayudado
concretamente. El asumir la
responsabilidad

“Aprender a responder por
nuestros actos, teniendo en
cuenta lo que sus
consecuencias acarrean es sin
duda empezar a evaluar desde
la accién, la gestion propia y
ajena. No en vano las
universidades hoy por hoy
estan sujetas a la evaluacién
de carreras por parte de la
CONEAU.Tomar decisiones en
el aula

“Hemos conversado a lo largo
de la cursada del contrato
docente, de sentar claramente
las bases de como se
desarrollaran los contenidos y
la evaluacién del alumno. La
importancia de la planificacion.
De hecho es uno de los puntos
relevantes de las encuestas
realizadas a los alumnos.

“Cuando comento la
experiencia con los chicos del
Ultimo afo de la primaria,
explico claramente que estaba
ejerciendo el voluntariado, y
justamente al faltar la maestra,
estar al frente del aula hizo que
debiera improvisar con los
contenidos porque no estaba
frente a mi, la planificacion de
la maestra titular. Por esta
razén me parecio6 relevante
llamar la atencién de los chicos
tratando un tema tan candente
como los derechos de los
nifos, en un sitio de riesgo
como la Villa 31.

“Aristételes decia que: “Nos

convertimos en las personas
que somos debido a nuestra
propias decisiones”.

“Creo firmemente que eso es
asi... Cuando me referi a ser
feliz, y los interpelé a los chicos
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Soltis, J. (2007), en lo cual
podria ubicar a este docente
dentro de un Enfoque Terapeuta
debido a su manera empética de
relacionarse con los mismo,
teniendo en cuenta su contexto,
ayudandolo y acompafandolo en
su proceso de aprendizaje, otra
de las experiencias
significativas, se dan en un
quinto afio, donde un nuevo
docente de Geografia me hace
ver realmente lo que queria ser
éste, lo mas significativo.

De esto me quedo fue su forma
de abordar los contenidos, de
involucrarse con los alumnos.
Pero no solo me quedaré con lo
malo de esa catedra, sino
también hubieron otros docentes
con los cuales me senti muy a
gusto y que si bien no tengo
experiencias exactas, me llevo
algo de cada uno de ellos para
poder aplicado en mis futraras
practicas docentes, tales como el
companerismo, modos de dar
clases y tematicas interesantes
para abordarlas en un aula.
Puedo considerar que estos
afios me he encontrado con
docentes que me han ayudado a
ser una mejor persona, de los
cuales he aprendido y adoptado
formas en la que el dia de
mafiana a mi me gustaria poder
ensefar. Por eso resulta
interesante hacer una mirada
hacia atras, poder ir retomando
aquellos maestros, docentes y
demas sujetos involucrados al
ambito institucional, de los
cuales uno puede ir optando o
no por practicas que nos han
marcado a lo largo de nuestra
vida, las cuales nosotros
consideramos significantes.
Son esas mismas practicas las
gue nosotros a la hora de estar
parado frente a nuestros
estudiantes vamos a tener en
cuenta...

sobre esto, las respuestas
fueron sorprendentes. Aun
habiendo pasado 15 afios
puedo recordarlo fielmente. Les
explicaba a los alumnos que la
vida, es como un sendero a
transitar, esta lleno de sefales.
Marcas impresas por nuestros
padres, los maestros, los
amigos y las personas que nos
aman, y que esas sefales
existen para marcar caminos.
Desde el libre albedrio son
nuestros pasos los que nos
marcan la eleccion, que
hacemos en ese viaje de
autoconocimiento.

“Todos tenemos una meta.
Nuestra meta es la felicidad
¢Quién no quiere ser feliz?

“Trabajar desde los saberes
previos es vital a la hora de
ensefar y aprender desde la
tarea propuesta. La
planificacion y el rol del docente

“Pienso que los contenidos de
la materia que dictemos no
deben ser una barrera para
llegar al alumno. El docente es
un vinculo para el alcance de
los saberes y cumple la funcion
de orientar, ayudando en su
crecimiento, aportando formas
de abordar los saberes desde
los conocimientos que el
alumno trae, para avanzar en el
proceso de aprender nuevas
cosas desde el interés
individual pero con la
intervencion del grupo en todo
su conjunto.

“Sin planificacién el suefio
nunca se transformaré en meta.
En lo personal digo: jPiensa en
grande y haz algo diferente!
Empieza por hacer lo que te es
posible, luego lo probable y
acabaras por lograr metas
imposibles, poco imaginadas si
no las planificaras.

“Uno es el arquitecto de su
propia vida, construir sus
espacios comunes con los
demas y sobretodo en el
espacio creativo que es el aula,
es un desafio al intelecto, y a
las ganas de hacer. El docente
es un generador de proyectos y
aprende a la vez que ensefia
de sus propias puestas a
prueba, porque cada grupo de
alumnos es un mundo diferente
a enfrentar, dentro de una
relacion que tiene comienzo y
final, en cada cuatrimestre o
ano lectivo, pero que puede
marcarlos para siempre.

“No se enciende una lampara
para guardarla dentro de una
caja, sino que se exhibe sobre
un candelero para que ilumine
a todos los que estan en el
lugar. Mirar al alumno con
cercania. La empatia

“Todas las personas somos
valiosas. Todos tienen algo que
ofrecer, algo que dar, algo por
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lo que luchar, un objetivo por
alcanzar, la pregunta es:

¢ Todos tienen el deseo de
aprender?

“Podemos y debemos como
docentes aprender a educar
desde esa realidad, creo que
si, lo importante es encontrar
en el segmento de nuestra
clase los espacios participativos
para generar el debate, el
entendimiento y la accién de
pensar.

“Crear una buena dindmica de
trabajo en el aula taller motiva
la capacidad de relacionarse,
fortalece la resiliencia, genera
empatia con el otro, y se
entretejen redes aprendiendo
de los demas.

“La independencia y la iniciativa
tienen que ver con la
construccion de liderazgo.

Estoy absolutamente
convencida que Argentina,
América toda, necesita chicos
lideres en todos los contextos y
esta capacidad de tomar
iniciativas, de decidir, de
promover, de planificar
proyectos, opera como una
construccion. La cultura del
elogio

“Creo que elogiar las
actividades loables y los
buenos desempefios de los
alumnos aumenta
significativamente su
autoestima y dirigirse con
carifio y respeto al alumno y a
la persona que es en si mismo,
el educando, es fundamental a
la hora de advertir sobre los
errores observados en su
desempefio. Esto da un
ejemplo claro a la clase, de la
forma con que debemos
comportarnos hacia los demas.
Siempre recalco a mis alumnos:
que somos damas y caballeros,
no importa el lugar que
ocupemos en la escala social.
El correcto tratamiento que
damos a los demas se hace
reciproco en cualquier
circunstancia y cuando asi no
es, marcadamente debemos
potenciar el buen trato para que
la ira no domine los impulsos,
para que no nos rebajemos a la
mediocridad mal educada del
que no esta preparado para
una conversacion civilizada.
Evaluaciones de la propia
accion docente: la autocritica

“Aceptar las criticas es también
un punto a trabajar cuando uno
ejerce la docencia. En lo
personal me encanta que el
decano visite mi aula cuando
doy clase, o que se sume a la
actividad que hacemos en el
aula un profesional o un
invitado, creo que es muy
enriquecedor achicar espacios
verticalistas.

“La libertad de pensamiento
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como bien podemos observar
en el contenido de la
bibliografia aportado por la
docente que nos invita a
conocer sobre nuestra tarea, es
un punto muy importante que
aborda la didactica. Porque
genera los medios para que
podamos desarrollar
eficientemente nuestra misiéon
docente, es un desafio mas
que relevante en la educacion.

“Hacer autocritica de nuestro
trabajo, es sacar provecho de
las observaciones y vivencias
que ocurren en el aulay es
parte de nuestro crecimiento y
nos ayuda a vincularnos mejor
con el alumno. Nuestras
elecciones

“Algunas veces tenemos la
oportunidad de elegir lo que
queremos y en otros casos
hacemos lo que podemos; sin
embargo, si hacemos las cosas
con amor, el que ama nunca
pierde siempre gana.

“En aquella época y como
ahora, mi preocupacion era y
es la capacitacién y el
desarrollo, creando
emprendimientos para generar
trabajo genuino y crecimiento
comunitario.

“Estoy completamente
convencida que la educacion
es la herramienta fundamental
para romper con las barreras
de la ignorancia que nos
somete y esclaviza a la
postergacion y la indigencia”
(Lépez, 2010, pag. 14)

Informante 6: Para hacer esta
construccion de mi autobiografia
escolar comenzaré contando
acerca de mi ingreso al nivel
inicial. La primera escuela que
conoci, y en la cual realice mi
recorrido por el nivel inicial era
una escuela rural de Entre Rios,
situada en el departamento
Gualeguaychu. Alli conoci a mi
Unico compafierito de jardin,
Marcos, con quien a lo largo de
esos afios compartimos ese
espacio, éramos solamente dos
en ese nivel, por lo cual
compartiamos el aula con los
chicos de 21-1y 311. Pero
claro, con Marcos sélo haciamos
dibujitos, pintdbamos, haciamos
manualidades, y los demés
realizaban otras actividades,
como la memorizacion del
abecedario, aprendian los
nuameros y a leer.

...Recuerdo que al estar en el
mismo salén yo escuchaba lo
que la maestra les ensefiaba a
los otros chic", y un dia cuando
preguntd quién sabia las
vocales, como muchas veces el
silencio se apoder6 del salon sin
respuesta por parte de los
estudiantes a la pregunta de la
sefio, en ese momento me paré
de mi pequefa silla y desde el
fondo del salén comencé a
recitar las vocales. Ese dia

“...Durante mi época escolar y
después universitaria, mis
impresiones de muchos
profesores, mis experiencias
como alumna, han ido
cambiando mi percepcion del
proceso de aprendizaje y mi
estilo de aprendizaje.

Mi maestra de primaria fue de
las que se dice que tienen
“talento divino”, de las que
nunca dudan y estan en
Su sitio. Hasta ahora no me
resulta del todo comprensible
su capacidad para inspirar
amor y respeto en todos
nosotros tan distintos, tan
rebeldes, y tan nifios.

“Es bastante dificil para mi
recordar sus clases porque casi
no me quedan detalles, sélo
emociones que son positivas.
Lo que si recuerdo es que
nunca daba a ninguno de sus
alumnos por perdido, cada
alumno tenia solucién, aunque
para unos esta solucién pudiera
ser mas facil de encontrar que
para otros; si alguien no queria
aprender, siempre existia un
porqué. La respetaban incluso
los padres, ya que, a veces,
para solucionar el problema de
un nifio habia que solucionar
antes sus problemas familiares.
Esta seguridad de que cada
uno puede aprender si quiere y
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quedé plasmado en mi memoria,
Porque la sefia me dijo que me
siente, que yo no podia
responder.

Con lo mencionado
anteriormente, para mi es de
relativa importancia retornarlo,
ya que la institucion engloba
mucho mas de lo que es la
'escuela” propiamente dicha, es
decir, se tienen en cuenta
factores externos a la misma,
considerandola a la misma
institucién como dinamica, la
cual se modifica y reestructura
constantemente. Puesto que nos
mudarnos o llamado Urdinarrain
con mi familia.

Fue alli que en el afio 2005,
comencé la primaria en la
escuela 'General Urdinarrain
103 Todo era nuevo, me
encantaba esa escuela,
facilmente me tengo muy lindos
recuerdos de la sefio era muy
buena conmigo, es que
haciamos me gustaban y las
actividad me eran facil de
realizar. De esta institucion me
llevo conmigo a mi mejor amigo,
quien aun frecuento y por
vueltas de la vida también hoy
se encuentra en la ciudad de
Parana como estudiante
universitario. Sin embargo, mi
alegria dur6 menos de dos afos,
cuando mis padres decidieron
mudarse a la provincia de
Buenos Aires a un pequefno
pueblito llamado Guién.

Alli ingresé a una escuela rural
faltaban pocos dias para
terminar las clases del ciclo
lectivo 2006 y estaban
organizando una coreografia
para la fiesta de fin de ano. Las
maestras me integraron muy
bien, pero siempre me senti
diferente de mis compafieros alli.

Me senti discriminada, distinta.
Tenla ciertas caracteristicas que
me diferenciaban de este grupo
de chicos, yo para ellos era "la
entrerriana”, "la rusa", "la no
catélica", en fin "la distinta'. Se
notaba la diferencia en mi
lenguaje, sin pronunciar la letra s
y algunas palabras atravesadas
de mi dialecto aleman me
caracterizaban, ademas de no
querer llevarme a casa la virgen
de la escuela que todas las
semanas le tocaba a un chico
distinto.

Todos se paliaban por llevarse la
virgen, y yo al ser protestante no
tenia ningun interés de llevarme
esa estatua a mi casa. Me sentia
mal, no crei, ni creo en la virgen
y por tanto cargar con esa
estatua hasta mi casa era un
acto totalmente que iba fuera de
mi voluntad. A lo largo de 4 afos
sufri de transitar esa institucion.

Lo Unico que me reconfortaba
fue hacerme amiga de dos nifas
que me trataban bien. Pero los
Gltimos tiempos volvia de la

si se le ensefia correctamente,
se agudizé y se quedd grabada
en mi mente porque tuve
también el ejemplo contrario,
ejemplo que me brind6 la
oportunidad

De ser consciente del impacto
que puede tener en tu vida la
actitud o la opinién de un
profesor.

“La profesora de

baile (eran clases obligatorios)
le dijo a mi madre delante de mi
y delante de otros nifios que su
hija poseeria, desde luego,
algun talento pero que este
talento no tenia nada que ver
con la danza ya que era
absolutamente incapaz de
bailar. Creci totalmente segura
de que aquella afirmacioén era
verdad, hasta que un dia, casi
15 afios después tuve el valor
de intentar aprender a bailar a
pesar del prejuicio, y son ya
cuatro afos que llevo
realizando esta actividad. Los
desafios mas dificiles de
nuestra vida estan muchas
veces relacionados con los
complejos formados durante la
infancia.

“Durante los siguientes afios de
escuela tuve toda clase de
profesores: buenos, malos,
expertos, novatos, interesados,
indiferentes, parciales e
imparciales. Utilizo todos estos
adjetivos en este momento
porque estoy describiendo mis
impresiones de entonces, no
tengo intencién alguna de
juzgar a nadie porque la
conducta, la metodologia, el
cuadro psicolégico y
profesional de un profesor
depende de una gran variedad
de factores, muchos de los
cuales son externos e imposible
de cambiar en un momento
dado. Quiero decir que no es
oportuno acusar a nadie ni
juzgar la época en que me tocéd
ser escolar - los afios noventa,
la URSS Rusia de la
Perestroika, la crisis econémica
y el cambio de ideologia.
Entonces, los salarios de los
profesores eran muy bajos, los
materiales didacticos
anticuados, todos disefiados en
base a una ideologia que se
acababa de derrumbar. ;Qué
era lo que habia que ensefar?
¢Qué ideales cultivar? ;Qué
conceptos instruir? ;Y qué
hacer

Con los temas religiosos y
revolucionarios, ¢desde qué
punto de vista ensefar los
Ultimos 70 afios de historia?
¢Disciplina o libertad? ¢Acero o
papel? ;,Coémo parar el torrente
de la cultura occidental?
¢Como ayudar a digerirla sin
que enloqueciera la nueva
generacion? ;,Como ensefar a
reflexionar, a ser critico,
selectivo y razonable fuera del
esquema existente hasta
entonces?
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escuela y me encerraba a llorar
en el bafio. Nadie sabia nada.
En la escuela yo hacia mis
tareas, me entusiasmaba ir a
aprender, pero detestaba los
recreos, socializar con los
chicos, aun recuerdo sus
insultos y me angustio.

Hasta el punto de que un dia,
me cansé de sus insultos y
respondi de la Peor manera que
se puede hacer, con violencia.
Le pegué a un compafiero, por lo
cual una de las maestras me
puso en penitencia en la
direccion, y la directora que me
dijo que aguantara tiempo que
me quedaba para terminar en
esta, que era persona
maravillosa, una persona que se
auto superaba, que iba a llegar
muy lejos. Estas palabras me
dieron fuerzas para terminar el
tiempo.

La sefio 'Tere" como le
deciamos, ella me guio el
camino. Ella me hizo participar
de distintas maneras en
actividades a fue sin duda quien
me apoyo0 en las tareas
escolares, como por ejemplo un
concurso de escritura sobre la
historia de (el actividades que
dejaron la Unica huella por cierto
positiva de esa institucién para
mi Pueblo}, el cual gané. Esas
son sin duda las situaciones y
Finalizado el 6to afio de la
primaria con mi familia volvimos
a Entre Rios, mi tierra querida,
mi gente, mi lugar.

Por primera vez ibamos a vivir
en la aldea en la cual mi madre
se habia criado. Alli tengo gran
parte de mi familia, tilos y
abuelos.

Para ese entonces, ya debia
ingresar al nivel secundario. Con
mucha alegria preparé mi
uniforme, corbata azul, pollera
gris, zapatos negros bien
betunados. Medias hasta las
rodillas azules y la infaltable
planchada camisa blanca.
Comenzarla ahora a transitar la
escuela secundaria t\I' 1 "San
Antonio". Aln sin conocer a mis
nuevos compafieros me sentia
mas segura, me sentia rodeada
de mi gente, desde el primer dia
los chicos me dieron la
bienvenida, la mayoria venia
transitando su formacion desde
jardin juntos por lo cual se
conocian. Yo era la nueva una
vez mas, pero esta vez no me
sentia como la nueva, la
diferente.

Me sentia muy bien hasta que la
sefio Eva comenzé a hacerme
pasar al pizarrén a resolver unos
ejercicios y yo no sabia como
hacerlos. Me senti avergonzada.
Pasé el tiempo y la sefio seguia
desarrollando las clases. Dando
por supuesto de que todos
entendiamos lo que explicaba, y
partiendo de lo que la mayoria
de los chicos ya habia aprendido

“Para no desviarme demasiado
por el camino de las reflexiones
generales, voy a poner un
ejemplo concreto,

Mas cercano a nuestro tema.
La ensefnanza de los idiomas
extranjeros se impartia a partir
de los 12 afios. Como

De repente todo cambi6 y se
abrié la ventana a Europa,
donde el inglés hacia ya tiempo
que habia emprendido su
marcha triunfal, la mayoria de
los padres decidi6 que sus hijos
aprendieran esta lengua. En la
escuela estaban

Previstos 3 idiomas a elegir, y
cada clase tenia que estar
dividida en tres grupos: inglés,
francés y aleman. ;,Cual fue la
solucién que tomaron en las
escuelas tras darse cuenta que
en el grupo inglés tenia 25
alumnos y los otros dos grupos
tenian 5 cada uno? Conceder
el derecho de aprender inglés
segun el mérito. En otras
palabras, todos los alumnos
sobresalientes y buenos iban al
grupo de inglés, y el resto se
dividi6 al azar entre francés y
aleman.

¢ Qué tenia que ver esto con la
metodologia, didactica, la
investigacion y la motivacién?
Desgraciadamente, nada

En absoluto. Habia que
conservar los puestos de
trabajo. Podemos imaginar el
ambiente en las clases de
francés y aleméan y los
esfuerzos titanicos del
profesorado para llevar a cabo
el proceso de ensefianza. En
nuestro grupo de inglés, en
cambio, habia nifios que
sofiaban con el francés pero
irbnicamente les toco “lo mejor”
por ser buenos estudiantes. Y
ahora, concretando todavia
mas, me acerco a las clases de
inglés. Debo confesar que en la
escuela no aprendi casi nada
de este idioma, visto que las
clases consistian en leer textos
y hacer los ejercicios del libro
de los afos sesenta. Ademas
de este libro - el material
didactico no existia - se
contaba tan sélo con un par de
libritos de cuentos de hadas
que teniamos en la biblioteca.
El libro de por si no era malo, y
la profesora trataba de hacer lo
que podia, pero en aquel
contexto conseguir buenos
resultados era casi imposible.
No avanzamos mas alla de
memorizar reglas, poesias y
palabras. De hecho, en la
escuela mi materia preferida
era quimica, porque alli habia
que reflexionar, experimentar,
intuir, deducir, prever,
memorizar, escuchar, ver, y
trabajar en grupo e
individualmente.

“Por esta razén, otra de las
personas que se quedo6 en mi
memoria como profesora ideal
fue mi profesora de quimica.
Sus clases eran divertidas e
interesantes, sabia explicar y
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en el nivel primario.

Pero eso no fue todo. Todo iba
bien hasta que comenzaron las
primeras evaluaciones en las
cuales obtuve mis primeras
calificaciones de 4 y 5. Las
mismas bien marcadas con esa
lapicera roja que tanta impresion
causaba, Y me las merecia. Yo
no sabia lo que era sentarme a
estudiar claro, las calificaciones
para un examen, hacia mucho
tiempo que no hacia una
evaluacion y eso se notaba.

Con mis compaiieros y mi
familia, Con mucha angustia y
con el apoyo y el animo
recuperando todos los
exédmenes y con brindaron,
llegue al cierre de cuatrimestre
calificaciones de 8 y superiores
en mi libreta. Poco a poco me
aprendi a estudiar, a prestar mas
atencion y mi avance fue
significativo.

A eso se sumaron los distintos
profesores que me acompanaron
en miro eso formaciéon. Cada uno
de ellos me ensefi6 algo distinto,
desde la profe de historia con
sus famosos cuadros
conceptuales en el pizarrén, la
profe lengua que nos hacia leer
novelas fantasticas, la profe de
Etica y Economia que ademéas
de ensefiarnos sobre sus
materias nos ensefiaba cosas de
la vida cotidiana y la por
supuesto querida profe de
Geografia, quien me hizo amar
esta ciencia que hoy elijo
estudiar en profundidad para
algun dia ensefiar. Sus clases y
actividades eran siempre
distintas, desde la proyeccion de
documentales, trabajos con
mapas, trabajos de exposicion
de diversos paises, y debates
sobre noticias actuales.

A esto se sumaba su
incondicional carifio, y la notable
relaciéon de esta profe con el
conocimiento geogréfico. Se
notaba en su trabajo diario que
amaba lo que hacia, venia con
ganas, nos presentaba cada
tema como algo fundamental por
aprender y conocer. Por su
parte, muchos otros profesores
me guiaron y acompanaron por
mi paso en el nivel secundario y
a cada uno de ellos recordaré
con alegria cada vez que piense
en este momento de mi vida.

Ademas de las materias béasicas,
aprendi valores, a trabajar en
equipo, a superar distintos
obstaculos y sobre todo, aprendi
que con esfuerzo todo se logra.
No son las condiciones, son las
ganas, las actitudes, el deseo de
aprender y un grupo de docentes
que te hagan mirar el mundo con
otros 0jos, que te permitan
imaginar, crear y participar.

Si bien hasta aqui pude contar
cuestiones que me marcaron a lo
largo de mi formacion, este texto
no puedo cerrarlo, puesto que

hacer faciles las cosas dificiles.
El segundo principio que
aprendi le pertenece a ella: lo
dificil ya es lo suficientemente
dificil para complicarlo todavia
mas.

“La actitud del profesor hacia el
material cambia mucho la
percepcién del mismo por los
alumnos. Ahora, en mis
clases, muchas veces me doy
cuenta que tiendo a explicar en
términos rebuscados y
cientificos (consecuencia de
multiples estudios), cuando
siempre existe una manera de
esquematizar, de simplificar,
“bajar un par de peldafios” si es
necesario, para adaptar el
lenguaje al auditorio. Aqui me
parece apropiado hacer
referencia a uno de los articulos
de Josefina Cantos Rodriguez
que trata del concepto del
lenguaje del profesor. En este
articulo

ella dice que la motivacion del
alumno “depende no sélo de
sus éxitos y fracasos anteriores
en las tareas de aprendizaje y
del hecho de que los
contenidos que se les ofrezcan
posean significado légico y
sean funcionales para aquéllos,
sino del lenguaje que utiliza el
profesor” (1998). Estoy
absolutamente de acuerdo con
esta conclusion. Saber explicar
es un arte, sobre todo cuando
se trata de explicaciones
dirigidas a un auditorio
numeroso y variado. Con
“variado” me refiero a la gran
diversidad de comportamientos
del alumnado en

relacion con su estilo de
aprendizaje:

« estilos reflexivo e impulsivo;

« estilos analitico y sintético;

« prevalencia de la modalidad
auditiva sobre la modalidad
visual o viceversa;

« varias capacidades de
mantener el nivel de atencién;
* Preferencias del trabajo
individual o trabajo en grupo.
En otras palabras, vuelvo a la
cuestién de los estilos de
aprendizaje que esté en
estrecha relacion con el
lenguaje del profesor. Si el
profesor conoce qué tipo de
alumnado compone su clase
puede variar su lenguaje de
Tal manera que sea mas
comprensible para todos los
alumnos. En el caso de mi
profesora de quimica, creo que
ella intuia como éramos,
llegaba a conclusiones a través
de la mera observacién de sus
alumnos en clase, o quizas
simplemente trataba de usar
todos los recursos como “llaves
para la cerradura”, sabiendo
que en cualquier caso alguno
funcionaria. Cuando explicaba,
utilizaba gestos, dibujaba en la
pizarra, nos pedia dibujar los
elementos y las sustancias en
forma de personajes, creaba
cuentos de los procesos
quimicos. Fueron mis clases
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seguiré formandome y creando y
recreando mi biografia escolar
continuamente...

favoritas hasta el Gltimo dia de
escuela.

Para concluir este apartado,
me gustaria decir lo siguiente:
durante los 10 afios de escuela,
mi perfil de alumna cambié
notablemente. Seguia estando
dentro del tipo “mixto”, pero
empezaba a sentir que me
inclinaba
Hacia uno u otro extremo,
influida por los diez afios de
aprendizaje dentro de un
sistema de ensefianza que se
caracterizaba por ser un
enfoque tradicional: regla -
ejercicio - examen (me viene a
la memoria la famosa consigna
de la ensefianza soviética: “si
no sabes te ensefiamos, si no
quieres te obligamos”). En
ningln caso me gustaria que
esta Ultima frase se interpretase
como actitud negativa o critica,
porque a pesar de la
preferencia que se da
unanimemente a las
metodologias modernas,
innovadoras y, desde luego,
valiosas, le tengo mucho
aprecio y respeto al sistema
que me educo y me
proporcion6 gran parte de los
conocimientos que poseo
ahora. (Kostyuchek, 2009,
pags. 76-78)

Informante 7:La autobiografia
es entendida como un relato
personal de hechos ocurridos,
en este casa al ser de tinte
escolar contendra experiencias
de mi vida en los distintos
niveles educativos Esta tiene
como objetivo no reproducir lo
mismo si es que tuvimos una
mala vivencia en las diferentes
instituciones y con los diferentes
docentes que tuvimos en el
pasado.

Parafraseando a Davini, M
(2015), la experiencia en los
niveles educativos previos tiene
gran influencia sobre la futura
manera de desenvolvernos en el
ambito de la ensefianza, ya que
por lo general hay una tendencia
a repetir aquello que vivimos.
Nuestra formacién anterior
genera los cimientos de la
accion, es la responsable del
desarrollo de nuestras
capacidades para el momento
de ejercer, es decir, hay
aspectos de la historia escolar
que favorecen nuestro
desempernio profesional y
viceversa también.

En mi paso por los diferentes
niveles educativos -lodos en mi
pueblo, llamado Tabos si- corno
lo fueron inicial, primario y
secundario, y en los cuales
estuve al menos 14 afos de mi
vida. Los vivi con pleno
entusiasmo, siempre con un
cierto miedo a lo que se vendria
luego, pero con muchas ganas
de tener nuevas experiencias,
usar otro color de guardapolvo,
corno fue el caso del paso de
inicial a primaria, el convivir con
chicos que eran mas grandes y

“En los opuestos activo-
reflexivo en la actualidad me
inclino ligeramente hacia el
estilo activo, porque los
Impulsos de actuar, o més bien
de explicar algo a otras
personas para que lo entiendan
surgen en mi con mas
asiduidad que los de sentarme
y pensar detenidamente sobre
la cuestion. Esta inclinacion
proviene con seguridad

De mi experiencia universitaria
al aprender inglés, de cuando,
con frecuencia, teniamos la
necesidad de convertirnos en
nuestros propios profesores
para explicarnos lo que no
entendiamos durante las
clases. Esto, a su

Vez, creo que explica el por
qué, a veces, en clase les pido
a los alumnos que expliquen el
material nuevo a los
compaferos que faltaron a
clase, o a los alumnos que no
consiguen entender algo,
dificilmente los dejo en paz,
insistiendo en que analicen y
den ejemplos.

También noto una cierta
inclinacién hacia el lado
sensorial en los opuestos
sensorial-intuitivo.

“Aunque me gusten las
iniciativas, los trabajos
creativos y la innovacion,
prefiero tener siempre un punto
de partida y, a veces, soy
demasiado detallista 0 mas
bien perfeccionista en ciertas
tareas. Esto se debe a mi
experiencia escolar

Y al aprendizaje del espanol.
Desde luego estas
caracteristicas mias se reflejan
en mi actividad docente, vy,
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también el mismo cambio de
institucion, un edificio mas alto y
espacioso, que al principia daba
un poco de desconfianza.

En relacién a los 'guardapolvos”,
vistos desde la critica como un
todo homogéneo, capaces de
garantizar la igualdad en todos
los estudiantes, sin hacer
discriminaciones por los factores
econémicos, el contexto social,
la 'calidad" de su vestimenta,
como asi también factores
culturales,

En el transcurso por la primaria,
en general habia cuestiones que
me encantaban, como participar
y vestirme para los diferentes
actos (aunque con un poco de
verglienza al principio), estudiar
con anterioridad y de memoria
algun versito, a esto hoy que lo
analizo y lo veo con una mirada
mas critica era algo tradicional,
lo en relacién a lo enciclopédico,
la necesidad de esa
memorizacion de diferentes
lemas o definiciones. C6mo
olvidarme de las muestras a fin
de afo de Educacion Fisica,
organizadas por la sefia Patricia,
donde con tanto entusiasmo y
con mucho tiempo de
anticipacion nos prepardbamos,
ensayando algunas piruetas,
coreografias saltos, para horas
antes prepararme, peinarme y
vestirme.

Asi estar todas las chicas
iguales y llegado el momento
poner en practica todo aquel
esfuerzo para sorprender a
nuestras familias y cualquiera
otro que asistia a la muestra.
Vinculado a esto, retorno a
Achilli, E (1986) en sus aportes
sobre practica docente y practica
pedagdgica, ésta Ultima refiere al
trabajo que desarrollan
cotidianamente los docentes,
centrado en el enseriar y
aprender que generalmente se
lleva a cabo en el aula, como
lugar donde se da el quehacer
docente, como lo hacian muchos
de mis maestros, pero a la vez
esa practica conlleva a una red
de actividades extra-escolares,
es decir mas ampliay es la
practica docente, que a la vez
involucra a la pedagégica. Se
trata por ejemplo desde la
organizacién de reuniones,
confeccion de planillas,
realizacién de planificaciones,
hasta la preparacion de actos,
como es el caso de mi
experiencia anteriormente dicha,
un conjunto de tareas que deben
realizar y que la misma
institucion las encomiendan a los
docentes. En definitiva, la
practica docente tiene la
caracteristica principal de ser
multifacética, ya que hay otras
cuestiones detras de lo
pedagdgico.

Recuerdo haber tenido una
maestra que al entrar ella al aula
nos hacia pararnos al costado

segun

Mi opinién, se reflejan de un
modo positivo. En mis clases
hay casi siempre oportunidad
para que el alumno sea
creativo, construir
proposiciones, buscar
soluciones de un problema sin
“pistas” previas, aunque nunca
me puedo permitir perder de
vista el enfoque gramatical u
ortogréfico, la orientacién hacia
la correccién al hablar. Hago
mucho uso del principio ltdico
en la planificacién de mis
clases, dando preferencia a los
juegos que conllevan no
solamente practicar un
fenémeno gramatical dado, o
un blogue de vocabulario en
cuestion, sino también la toma
de decisiones, saber reaccionar
ante situaciones comunicativas
complicadas (ahora que lo
pienso, de repente me doy
cuenta que lo que ensefan
estos juegos, entre otras cosas,
son estrategias para pensar),
sin conformarme con
respuestas aproximadas y sin
apartarme demasiado de los
objetivos principales de una
actividad.

“En lo que se refiere a los
opuestos visual-verbal, me
inclino ligeramente hacia el
estilo verbal. Ya desde mi
Infancia preferia escuchar los
cuentos a ver los dibujos; mas
tarde, en la escuela, a veces
necesitaba leer el material en
voz alta para entenderlo.
Durante el proceso de estudio
posterior creo que se
equilibraron estos polos, y
ahora, para aprender algo
valoro de igual manera el
material visual y el verbal,
aunque para ensefar, tengo
que reconocer que “hablo”
mucho més que “dibujo”, es
decir, uso mas las
explicaciones y aclaraciones
verbales que

Las imagenes, esquemas,
diagramas etc.

“En el caso del par secuencial-
global, sigo justo en el medio. Y
tengo que decirlo, este hecho
me causa

Distintas dificultades en mi
practica docente. Hay
ocasiones en que me centro
demasiado en los detalles, en
Problemas gramaticales
concretos, o0 me dedico a
trabajar en el enfoque
situacional para un material de
léxico y pierdo de vista la
unidad como un todo, en otras
palabras, la interrelacién entre
el material Iéxico, gramatical,
sintactico y extralinglistico que
forma parte de toda unidad
orientada hacia la obtencién de
determinados objetivos y, que a
su vez, forma parte de un
curso.

“Otras veces, preocupandome
demasiado por el objetivo
general, 0 por un tema general
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de nuestro respectivo banco y
saludarla, es decir, una relaciéon
cargada de autoritarismo y
disciplina miento, haciéndonos
saber su poder dominante que
tenian en las clases, teniendo
asi "el control Retomando a
Cerezo Huerta. H (2017) refiere
a una relacion docente —
alumno fundamentalmente de
poder-sumisién que es
caracteristico de la escuela
tradicional, quedando un papel
de oprimidos para los
estudiantes, ya que el objetivo
de ésta perspectiva tradicional
estaba centrada en el
exclusivamente en el docente y
en su trabajo de

depositar actividades en un
tiempo determinado A la vez, lo
vinculo directamente con la
reflexién -que aborda mas
explicitamente Edelstein, G
(2007)- que deben realizar los
docentes sobre sus mismas
practicas ya que son los Unicos
quienes pueden darle un nuevo
perfil a la clase, reconstruyendo
el sentido de la ensefianza,
generando un cambio en la
manera de abordar los
contenidos, preocupandose por
lo métodos y en la misma
didactizacion, con el fin de
promover la comprensién y
apropiacion en los estudiantes.
Esta practica de la reflexién
debe tomar una postura critica, y
se puede dar cuando el profesor
da cuenta que es un actor
importante y que influye en los
estudiantes.

Destacando la dimensién social
de la ensefanza, segun Davini,
M (2015), por un lado en la
mediacién que se da entre el
docente con sus colegas, para
aquella reflexiéon sobre las
practicas y si es necesario
modificarlas, como también se
aprende en la misma interaccién
del docente con sus estudiantes.
Por lo anteriormente dicho afirmo
que es justo ésta parte de la
ensefianza lo que a estos
profesores del nivel secundario
les faltaba, amplificar y
resignificar la ensefianza,
entenderla de otra forma.

Y otros, aunque pocos, con los
que la relacion fue mas flexible,
dandose una suerte de
confianza entre ambos que me
hacian ganas de estar en la
clase, recuerdo que llegaban y
preguntaban al grupo qué
habiamos hecho el fin de
semana, como estabamos, y en
el desarrollo de la clase nos
hacian participar relacionandolo
con algo cotidiano. Estando
atentos a por si entendiamos.
Ante esta Ultima manera de
relacion, considero que se
vincula con el enfoque terapeuta,
ya que ponian mas foco en
nosotros, los estudiantes,
interesandose por nuestra vida
extra-escolar preocupados por si
comprendiamos. Y si no
buscaba la manera para que asi

que me entusiasma o me
interesa mucho, descuido
detalles importantes y no
planifico bien los pasos, las
etapas del proceso de
aprendizaje. Supongo que la
culpa no esta precisamente en
el “equilibrio” entre los dos
polos, sino en no saber bien
todavia como manejar dicho
equilibrio y en cémo sacarle
provecho.

“Basandome en el analisis de
los cambios en mi estilo del
aprendizaje y en la reflexion
sobre la repercusién de estos
cambios en mi modelo docente,
continuaré con el andlisis de
este modelo centrandome
ahora en los aspectos que
necesitan ser mejorados y en
los métodos cuya aplicacion
podria llevar hacia la mejora.
Para ello,

Me gustaria comenzar con los
problemas mas particulares
para después ir ascendiendo
hasta los mas globales que no
se refieren a estrategias de
ensefianza concretas sino a la
caracteristica del modelo en
general.

“El primer problema que
observo es mi tendencia a
ofrecer abundantes
explicaciones verbales y el uso
bastante limitado del material
visual en las clases. Para tratar
de mantener el equilibrio entre
la presentacién verbal y no
verbal, y no ir hacia ningin
extremo, propongo el siguiente
plan:

« incorporar fotos, imagenes,
diagramas y de esta forma
reforzar la presentacién de
palabras;

« usar peliculas, videos y
dramatizaciones para ilustrar
unidades con dialogos y con
pronunciacion. El segundo
problema se subdivide en dos
dificultades que a veces se me
presentan durante el proceso
de

ensefianza:

« excesiva atencion a un
aspecto particular del idioma (o
al desarrollo de una de las
destrezas) que, a su vez,

lleva a la pérdida de la unidad
como un todo o incluso del
curso, rompe su estructura
légica y distrae del

objetivo general;

« Excesiva preocupacion por el
objetivo general, o por un tema
que inspire mucho interés lo
que me hace despreocuparme
de los detalles importantes
haciendo mi ensefianza mucho
menos estructurada.

“Para evitar las dos posibles
situaciones he elaborado la
siguiente estrategia:

« planificacion obligatoria de
todas las clases de acuerdo
con los objetivos de cada
unidad, del material ya
estudiado y del que queda por
estudiar en un plazo
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sea, guiandonos en ese proceso
de construccién de
conocimientos, destacando la
dimensién humana en la
ensefianza y los diferentes
contextos. Desde la mirada de
Flector Cerezo Huerta, un
enfoque constructivista viendo al
estudiante no como un ente
pasivo, sino responsable de su
propio aprendizaje, el cual él
debe construir por si mismo pero
con la gula del docente.

Otra de las cuestiones que
destaco es haber compartido mi
experiencia escolar, aquellos 14
afos, con las mismas personas,
encontrando si algunos en el
camino y a los que todavia
frecuento. Por ello es que mi
sexto afno lo disfruté hasta el
final y personalmente no queria
que llegue el dia de la colacién,
porque para mi representaba
volver a cerrar una etapa, pero
ésta vez sabiendo que lo que
seguia, no iba a ser en
compafia con mis amigos de
jardin, con los que fuimos
compartiendo momentos desde
los 4 anos, aunque también
consciente de que de alguna u
otra manera los iba a seguir
viendo, admitir eso me costé
bastante.

Mi comienzo en la facultad fue
alga mas dificil que en las otras
etapas, el alejarme de mi familia
con la que soy muy apegada
también costo, pero con el
tiempo entendi que es parte de
mi futuro, que es algo necesario
formarse, a la vez me hizo
valorar la profesion docente
teniendo la gran responsabilidad
de formar futuros ciudadanos, la
importancia de que ellos puedan
analizar y problematizar su
entorno. Destaco también la idea
de seguir capacitandonos una
vez recibidos, no quedar
suspendidos s6lo en los
conocimientos adquiridos en el
nivel universitario, porque el
mundo es cambiante y hay que
tratar de ir a la par de esos
cambios, ya que somos partes
de los mismos, es necesario
estudiarlos, entenderlos, poder
comprenderlos y asi luego poder
transmitirlos.

Para esto Ultimo tenemos a
nuestra disposicion una alta
gama de recursos con el fin de
'despertar” el interés y
motivacion en los estudiantes,
poder relacionar un contenido
puramente académico con
problemas sociales de la
realidad misma contextualizarlos
y asi poder guiarlos en el
proceso de aprendizaje. Y en
relacion a lo anterior debemos
habilitar las herramientas para
hacer frente a los mismos
desfases que se desarrollan en
el aula, buscando alternativas y
solucionarlos.

determinado segun el plan de
estudios en cuestion;

» Analisis posterior a cada clase
basado en la reflexién sobre las
actividades realizadas y en la
continua correccién de los
planes de acuerdo con las
conclusiones sacadas de dicha
reflexion.

El tercer problema pertenece
ya a otro nivel; se trata de un
problema del caracter mas
global: mi lenguaje como
profesora que ya mencioné en
la parte dedicada a mi
experiencia escolar. El
problema consiste en la
Tendencia a exponer el
material utilizando términos
rebuscados y cientificos, es
decir, usando un lenguaje que
a veces no es comprensible ni
eficaz para alumnos con
distinto rendimiento académico
o con niveles linguisticos
distintos.

“Para mejorar mi modo de
presentacion verbal del
material, en otras palabras,
para hacer mi lenguaje

mas universal y accesible
propongo lo siguiente:

« parafrasear los términos,
sustituirlos por las palabras
comunes (neutrales) o
descripciones (ya sea en la
lengua que ensefio en ese
momento, o en la lengua
materna de los alumnos);

« reforzar |a teoria expuesta con
varios ejemplos practicos y
manifiestos;

« usar asociaciones y “lineas
paralelas” entre los conceptos y
nociones ya conocidos
(probablemente de otro area) y
los nuevos;

« Construir frases mas sencillas
desde el punto de vista
sintactico, dar preferencia a las
oraciones simples y hacer el
uso de la parcelacién
sintactica...” (Kostyuchek,
2009, pags. 82-84).

Fuente: Elaboracién propia, 2021.
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DISCURSO VERBAL
LLEVADO A TEXTO

DISCURSO
TEORICO DE
ESPECIALISTAS

DISCURSO DEL
INVESTIGADOR
(A)

SUB-
CATEGORIAS
EMERGENTES

CATEGORIAS
EMERGENTES

Docente 1:

¢ Qué caracteristicas tiene
la escritura de experiencias
pedagodgicas
autobiograficas en la
formacion inicial?

La realizacién de las
autobiografias en la
formacion inicial, en este
caso particular en el
Seminario de la Practica
Docente |, correspondiente a
la carrera del Profesorado de
Geografia, permiten
recuperar las diversas
experiencias que han tenido
las/os estudiantes en las
instituciones educativas;
experiencias ya sean
positivas o recuerdos de la
escolaridad peyorativos. Por
lo tanto, recuperar esos
recuerdos desde la
Formacion Docente Inicial le
permitird al estudiante
reflexionar sobre qué docente
quiere ser y a su vez permite
“reflexionar sobre esa
practica pedagoégica”
vivenciada como por ellos
como estudiantes.

¢ Cuales son los procesos
de objetivacion de las
matrices de aprendizaje de
los estudiantes en las
narrativas autobiograficas?

Generalmente, la mayoria de
los grupos al momento de
solicitarles las narrativas
autobiograficas tienen un
desconocimiento respecto a
qué experiencias recuperar o
cémo comenzar con su
narracién. Sin embargo,
cuando se genera el espacio
de dialogo e intercambio de
ideas y experiencias, permite
realizar algunos juicios de
valor respecto a sus propias
vivencias, ya que muchas
veces “esos recuerdos” estan
en sus pensamientos como
naturalizados o los
consideran como
experiencias cotidianas de la
préactica docente. Sin
embargo, al momento de
indagar sobre ellas, surgen
dudas, preguntas o rupturas
de sus matrices.

¢ Qué relacion se establece
entre la narrativa
autobiografica como

“La escritura de las
Autobiografias Escolares y
su posterior categorizacion,
reconstruccién y analisis
permiten identificar en
los/as futuros docentes, no
sélo las tradiciones de
formacion, sino elementos
fundantes que operan en
forma inconsciente a la
hora de la construccion
concreta de la practica en
el aula. En ese sentido, se
puede sefialar que ciertas
formas de comprender el
aprendizaje, la ensefanza,
el conocimiento, la
evaluacion, se traducen en
las acciones aulicas en la
fase interactiva; es decir, en
el momento de realizar las
practicas dulicas, en
obstaculos para la
construccion de practicas
transformadoras. Esto, mas
alla de posicionarse desde
el discursoy la
programacion
metodoldgico — didactica
desde perspectivas criticas.
En consecuencia, trabajar
con este dispositivo en la
etapa pos activa de la
practica, es decir, en la fase
de reconstruccion critica de
lo acontecido en el aula,
genera en los/as
alumnos/as una instancia
de perfeccionamiento. En la
medida que, pueden
desandar el camino para
analizar cdmo, muchas
decisiones tedricas y
metodoldgicas asumidas en
el aula, distan de las
posiciones pedagogico —
didacticas, desde las cuales
se han posicionado, a la
hora de planificar su
practica de residencia Si
bien la escritura de las
biografias constituye una
accidn individual, la lectura
y analisis de las mismas se
genera en espacios
colaborativos, permitiendo
que las biografias se

Comprender por qué la
escritura es un acto
creador de sentido. Sobre
esto, se afirma que,
cuando la escritura sale
de lo més profundo de las
emociones, de los
recuerdos, de las
experiencias que han
cobrado sentido en la vida
de cada persona; de sus
dudas, miedos, deseos,
anhelos, e incluso de las
ideas que se tiene sobre
el futuro; la escritura
refleja la propia vida.
Escribir es hacer
consciencia del rol que se
ocupa en un determinado
espacio, pues nace de
acontecimientos cargados
de sentido, trasladan a la
mente a vivencias, que
constituyen la fuente
principal de inspiracién,
pues existen antes del
proceso de escritura y
nacen de la vida misma;
de imagenes que, por
alguna razén consciente o
inconsciente, quedaron en
la memoria 'y en algin
momento determinado
emergen a través de los
relatos. Por eso, la
memoria ocupa un lugar
preponderante porque se
compone por una realidad
histérica y otra simbdlica,
de la cual emerge el lugar
como espacio vivido y
apropiado, que enlaza la
experiencia con los
sujetos, fisica, mental y
figurativamente. Esto
permite comprender la
complejidad de las
relaciones intersubjetivas
cuando simbolizan
experiencias, donde se
considera a la memoria no
s6lo como un acto de
grabar o describir lugares
0 acontecimientos, sino
que representa la forma
en la que cada recuerdo,
lugar o acontecimiento
cobra sentido, dado,
especialmente, por la
relacion con otros. En

Experiencia pedagégica

Practicas institucionales.

Préacticas docentes.
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dispositivo de ensefianza y
la construccién de
propuestas pedagdgicas?

En primer lugar, lo
importante es que los
estudiantes reconozcan las
experiencias que tuvieron
ellos a lo largo de su
escolaridad o también en su
recorrido por la facultad, con
la finalidad de recuperar las
mismas y trabajar desde la
Formacién Docente Inicial
con ellas. Es aqui donde los
estudiantes reconocen
aquellas practicas de
ensefanza peyorativas y
manifiestan “yo no quiero ser
asi cuando sea Profesora”.
Por lo tanto, este
reconocimiento les permite
pensar inmediatamente que
quieren aprender otras
formas de ensefianza
diferentes a la que ellos
tuvieron en su escolaridad
como asi también
proponerles otras formas de
aprendizaje a sus futuros
alumnos.

Por lo tanto, aqui juega un rol
fundamental el equipo
docente o el responsable de
su formacién docente inicial,
ya que debe presentarles y
construir “nuevas formas de
ensefianza y de

aprendizaje.

¢ Qué conocimientos
relacionados con la
formacion docente utilizan
los estudiantes al narrar
sus experiencias
pedagogicas en las
autobiografias?

Generalmente las/os
estudiantes al momento de
narrar sus autobiografias
recuperan escasos
conocimientos de su
recorrido por la carrera de
Formacion Docente que
estan cursando, pero si a lo
largo de los ultimos 7 afos se
observé un predominio de
experiencias de la escuela
secundaria.

Si desde el Seminario de la
Practica Docente | miramos
el recorrido académico de
los/as estudiantes, hay
algunos conocimientos
vinculados a la “utilizacién de
las estrategias didacticas”, el
modo de interaccién verbal
entre estudiantes y
docentes”, “los contenidos

conviertan en objeto de
ensefanza en la formacion
de las/os futuras/os
docentes”  (Ardiles &
César, 2016, pag. 6).

palabras la escritura es
una reflexion sobre la
condicién humana en la
que se da sentido al
espacio, y desde la cual
nuestra experiencia de los
asuntos humanos viene a
tomar la forma de
narraciones que usamos
para contar cosas sobre
ellos; aqui se representa
una construccion del
pensamiento, una
comprension de la
realidad, de las
conquistas, de los
fracasos, y de cémo estos
tienen proyeccién a
situaciones y acciones
futuras. Ahora bien, antes
de llegar al acto de
escribir, el sujeto se
aproxima a él a través de
otra forma del lenguaje: el
relato vuelve a valerse
de la memoria, ya que
“no es la fidelidad
salvada de lo que nos
brinda la realidad, lo que
constituye un relato que
es espejo de la misma,
sino que es la utilizacion
que hacemos del
lenguaje, la que nos
permite conformar los
hechos y la experiencia y
dotarlos de significados.
Es la memoria aquella
que da una percepcion
tanto de tiempo como de
espacio, en relacioén con
el pasado, en la que
ineludiblemente surge la
temporalidad del
recuerdo- algo muy
propio en el acto
autobiografico-, el cual
en su caracter imaginario
complejiza los datos
fieles que
aparentemente
corresponderian a la
autobiografia. Los
recuerdos a los que se
acude, son los recuerdos
de las experiencias
vividas por el sujeto
mismo, de su vida
misma, lo cual hace mas
significativo el acto de
escribir; porque cuando
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geograficos que se
ensefianza” y algunas ideas
vinculadas a la funcién que le
otorgan los docentes a sus
planificaciones aulicas. Estos
son algunos ejemplos de las
tematicas y/o conocimientos
que los estudiantes
recuperan de cierta manera
de catedras que han cursado
anteriormente al Seminario
en la carrera del Profesorado
de Geografia.

Docente 2:

Preguntas:
¢ Qué caracteristicas tiene

la escritura de experiencias
pedagogicas
autobiograficas en la
formacion inicial?

Las caracteristicas que tiene
la escritura de experiencias
pedagdgicas autobiograficas,
estan en general
relacionadas con un formato
cronolégico de experiencias
por parte del estudiante que
escribe esa autobiografia,
donde generalmente realiza
descripciones acerca de
algun docente, de las
estrategias 0 modos de
ensefiar, y de la “marca” que
le ha dejado. En general,
€como usamos este
dispositivo al inicio de cuarto
ano de la carrera de
Geografia, los estudiantes,
futuros residentes, se animan
a contar en esa narrativa,
muchas experiencias, que no
solamente tienen que ver con
el paso por el sistema
educativo, si no, también con
experiencias en referencia a
lo familiar, que han dejado
alguna huella, que repercutia
en el ambito escolar.

¢ Cuales son los procesos
de objetivacion de las
matrices de aprendizaje de
los estudiantes en las
narrativas autobiograficas?

Los procesos de objetivacion
de las matrices de
aprendizaje que aparecen en
las narrativas, tienden a
cuestiones que se acercan a
poder mirar desde otro
lugarlas estrategias utilizadas
por aquellos docentes que
han dejado huellas, por citar
ejemplos: la repeticion de
contenidos para aprobar un
examen, la rigidez de algunos
docentes en el &mbito del
espacio del aula, etc. Es
decir, en varias
oportunidades los estudiantes
del profesorado, al comentar

“Un docente se reconoce no
como sujeto concluido,

sino como un ser que va
tomando forma alrededor de
una serie de colisiones y
tensiones dialécticas que
entabla con un

Otro. Reconoce su
condicién de ser
fragmentado, sujeto de
azares; no aparenta,
seguridades inméviles. Se
resiste contra todo aquello
que busca esquematizarlo o
resumirlo de una vez

por todas. No propende por
realidades dadas y a
histéricas sino que se
empena, fruto de una
mentalidad itinerante, en
construir mundos distintos,
incluyentes, provisionales y
multiples.

“Los docentes que se han
habituado a reflexionar en
torno a sus propias practicas
de ensefianza no han sido
ajenos a todo tipo de
interrogantes, fruto de su
conciencia de ser
inacabado, que Smyth
formula al interior de una
institucion de educativa:
“iqué es lo que hago?

¢ Cudl es el sentido de lo
que imparto? ;Como llegué
a ser de esta forma? ;Cémo
podria hacer las cosas de
otra manera?” Philip W.
Jackson (2002), en su libro,
Practica de la ensefanza,
anexa otra serie de
preocupaciones que el
docente se hace cuando la
ensefanza esta en marcha:
“¢qué pasa en este instante
dentro de la cabeza o

la mente de las personas a
quienes ensefo?

¢ Entienden? ;Me siguen?
¢Han captado el tema? Y
cuando la clase ya termind,
se hacen una serie paralela
de preguntas:
¢entendieron? ¢ Pudieron
seguirme?” (p.83). Asi pues,
el docente, més alla de
garantizar, mediante sus

la propia vida es una
fuente de inspiracion
para escribir se trabaja
con imaginacién,
intuicién y una verdad
aparente; cuando esto
se consigue, entonces
se logra la historia que
uno quiere dar a
conocer. Creo que eso
es, en principio, la base
de todo cuento, de toda
historia que se quiere
contar. Estos recuerdos
se plasman en la
escritura como espacio
de recomposicién del ser
fragmentado por
experiencias irrepetibles
e irreductibles en la
realidad.

El pasado, a todas estas,
puede ser reconstruido
desde el presente, por lo
tanto, toda autobiografia
pasa por la
interpretacion de los
hechos narrados, los
intereses a futuro y el
estilo propio de cada
persona, de su esencia,
de sus recuerdos, de
quien es y lo transmite al
lector, quien se convierte
en su nuevo propietario.
Esto indica que
autobiografia es, en
buena parte, un reflejo
de la memoria que pasa
por la creacién narrativa.

Es decir, que no es la
realidad en si misma,
pero si, un reflejo de la
experiencia vivida;
aquella que es narrada y
tiene la posibilidad de
construir una idea de
sociedad y de realidad
que no es la que
estamos viviendo, sino
que es una realidad
deseada; es decir, un
horizonte de
transformacion hacia el
que queremos llevar la
vida.

En su lucha contra el
olvido, la memoria

Temporalidad del
recuerdo
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esas experiencias, han dicho
que, en ese momento,
cuando eran nifios o
adolescentes, la maestra
“sargento” y la que te hacia
repetir de memoria, era la
respetada, y hoy lo ven
desde otra posicion,
entendiendo que no era mas
que miedo lo que tenian. Y
que ellos quisieran alejarse
de ese estilo, totalmente.

¢ Qué relacion se establece
entre la narrativa
autobiografica como
dispositivo de ensefianza y
la construccion de
propuestas pedagdgicas?

Hay una vinculacion
interesante, entre lo que se
describe en las narrativas, y
las propuestas luego. O mas
bien, entre lo que se describe
en la narrativa, y lo que
sucede, por ejemplo, cuando
los estudiantes desarrollan
sus practicas. No siempre,
pero en oportunidades, han
repetido aquello que
criticaron. Lo interesante es
que luego, en el espacio de
intercambio de la experiencia
de practica, se pudo dialogar
con los estudiantes, y trabajar
sobre esas matrices, que tan
arraigadas estan a ellos, o
mas bien, a lo que
tradicionalmente parece que
un docente tendria que ser.

Otra vinculacion, se
desarrolla entre esas
narrativas y las propuestas
pedagodgicas de un equipo de
catedra. A través de esa
narrativa, se pueden tomar
decisiones, trazar objetivos,
que den sentido, no solo a
pensar la identidad de un
estudiante, también a
reorganizar contenidos que
contribuyan a las
experiencias de practicas de
los alumnos de un
profesorado.

¢ Qué conocimientos
relacionados con la
formacion docente utilizan
los estudiantes al narrar
sus experiencias
pedagogicas en las
autobiografias?

Muchos, y mas en un cuarto
ano. Ellos mismos, narran
que, sin la lectura de ciertos
autores o de experiencias
propias en observaciones y
précticas, no podrian hacer

practicas, resultados
inmediatos y homogéneos,
le apuesta, desde la
incertidumbre, a
acompanar y favorecer en
sus estudiantes la
concrecién paulatina y

libre de sus anhelos. Tan
apropiadas aqui las
palabras de P.

Jackson (2002) cuando
afirma en tal sentido que:
“La ensefianza no tiene
ningun producto visible,
ningun objeto fisico concreto
que fabricar, reparar o
considerar propio. Por lo
tanto, a diferencia de los
trabajadores de las
ocupaciones mencionadas y
de muchas otras, los
docentes se enfrentan a una
desventaja caracteristica.
Cuando su trabajo esta
terminado, no tienen nada
tangible que exhibir como
fruto de su labor; ni una
sola pared de ladrillos, ni un
cerebro libre de tumores, ni
un motor bien afinado y ni
siquiera un callejon limpio
para sefialar con orgullo
como prueba de una tarea
bien realizada....

“La autobiografia se
vislumbra como aquella
estrategia que facilita y
promueve, en el docente, la
reflexién

cuidadosa, constante y
organizada de sus hitos En
esos dos siglos, la
autobiografia tomé
conciencia de si misma, de
su autonomia y de su
identidad.

Diversas inquietudes
surgieron a propésito de

su definicién, clasificacién y
la cultura en la que floreci6.
La inspiracion religiosa la
engalandé con todo su
esplendor. Otros autores,
entre los que se

destaca Fernando Vasquez,
vieron la posibilidad de
impregnar a la autobiografia
de un giro educativo.

“... El término “autobiografia”
es reciente, aun no tiene
dos siglos de existencia —
decia en la década de los
80-. Este autor indaga las
condiciones culturales

e histéricas en las que ésta
se desenvolvié —mas que
las inquietudes individuales—
. Posteriormente el énfasis
cobré un tono humanista
(Rousseau). La
autobiografia se secularizé.

autobiografica se
convierte ella misma en
una ficcién, por lo que
para un andlisis textual
no pueden existir
criterios que distingan la
realidad de la invencién;
en cuanto producto
narrativo, todo texto
autobiografico es por si
mismo una historia
ficticia. Toda
autobiografia es una
forma de ficcién. En este
punto, la narrativa es la
forma que toma la
autobiografia para ser
contada y, aunque la
narrativa puede ser oral,
se privilegia la
autobiografia como
tipologia textual escrita.

De esta manera describe
cémo la narrativa se
constituye en un
instrumento de liberaciéon
y reconocimiento.
Ensena, ademas, cémo
através de la
construccion de relatos
se establece una
conexion libre de
estructuras y
convenciones que da
forma a 56 experiencias
cotidianas; siendo parte
de quien lo crea, de su
historia, de su mundo, de
sus vivencias, de la vida.
Para Gottlob Frege
citado por, la realidad
narrativa, tiene sentido y
referencia: el primero es
connotativo; la segunda,
denotativa, y es asi
como la ficcién literaria le
da sentido a las cosas
que derivan de la
narrativa, de la vida real
y lleva a la creaciéon de
nuevos mundos, donde
la ficcién da forma a las
cosas de ese mundo.

Por un lado, la referencia
estad dada desde las
mismas experiencias
que atraviesan al sujeto
en su cotidianidad, ya
sean vivencias de la
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ese recorrido de la
experiencia de vida, ya que,
todo lo que desandan en esa
autobiografia, esta mirado
con la lupa de un futuro
docente. Por lo tanto, cada
experiencia que van
contando, la relacionan con
diferentes cuestiones, a
saber: Desde las teorias del
aprendizaje identifican
docentes conductistas o
constructivistas; desde la
teoria de la geografia,
docentes positivistas o
docentes criticos.

Ademas, algo que han
llegado a destacar, es que,
dentro de la misma formacion
docente, algunos de sus
formadores, se acercan a los
modos de ensenar de sus
docentes de primaria o
secundaria, me refiero a que,
se desarrolla contenido y mas
contenido, pero sin un
intercambio con el estudiante,
sin una construccién, sin el
uso de recursos o estrategias
renovadas, sino apelando a
ensefianzas desde un
formato totalmente
conductista, donde la voz
cantante, es la del monopolio
del profesor. En este sentido,
en la autobiografia, aparece
justamente el conocimiento
desde la formacién docente,
aplicado sobre esos mismos
docentes que se lo han
ensefiado, destacando, en
algunas oportunidades, la
contradiccion de los
discursos. (Decime si esto se
entiende Susana... Por
ejemplo: Los estudiantes han
comentado en sus
autobiografias, que sus
docentes de la facultad, son
conductistas, la mayoria, no
les importa su participacion, o
realizar intercambio de lo que
se va abordando).

Finalmente dos
caracteristicas comunes de
las autobiografias relucieron
tras la mirada y manos
experimentadas del fino
escritor; la primera es que la
autobiografia era una obra
de la madurez, o de la vejez,
y la segunda es que sus
autores son conocidos

por muchos antes de la
publicacion de la historia de
sus vidas. Su objetivo
tendié a recobrar el
movimiento de la vida

del sujeto...” (Lasso, 2015,

péag. 5).

escuela o la familia, por
ejemplo. Por otro lado,
estas experiencias estan
dotadas de sentido y se
convierten en
narraciones llenas de
emociones, sentimientos
y sensaciones, haciendo
de la experiencia
cotidiana, un texto
simbdlico, figurativo,
poético, fantastico y
especialmente subjetivo,
a través de la escritura.

Fuente: Elaboracién propia, 2021
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