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Introduccion

La presente investigacién se focaliza en el relevamiento y analisis de las
Practicas de Extension de Educacién Experiencial (PEEE) desarrolladas en la
Facultad de Arquitectura, Disenfo y Urbanismo de la Universidad Nacional del
Litoral (FADU-UNL) con especial énfasis en la integracion de la docencia y la
extension en las tres carreras de grado: Arquitectura y Urbanismo, Licenciatura
en Disefo de la Comunicacién Visual y Licenciatura en Disefo Industrial.

En este recorrido recuperamos experiencias con caracteristicas propias de la
modalidad de la educacion experiencial. Este campo de estudio plantea como
uno de sus puntos centrales la incorporaciéon de la extension a la formacién
académica y su integracion a los procesos de ensefanza y aprendizaje, lo que
favorece y potencia los dialogos entre ambas instancias.

Esta tesis se estructura de la siguiente manera:

En el primer capitulo abordamos la fundamentacién de la investigacién y
cartografiamos las PEEE en las carreras de grado en FADU-UNL puntualizando
en la incorporacion curricular de la extension. En relacion al enunciado nos
planteamos una serie de interrogantes para comprender en qué medida estas
practicas integran saberes disciplinares y profesionales para construir
respuestas situadas. A partir de este posicionamiento, fue necesario indagar en
el contexto de la creacion de las carreras de Arquitectura y Urbanismo, de las
Licenciatura en Disefio de la Comunicacion Visual y Licenciatura en Disefo

Industrial.

En el segundo capitulo nos focalizamos en la contextualizacion de la
problemética y en el lugar que ocupan las PEEE en las politicas institucionales
de la UNL, lo que nos habilité a realizar una lectura de las fuentes bibliogréaficas

producidas en el ambito de nuestra Universidad. Esta operacién nos permitié



encontrar las primeras definiciones conceptuales en el &mbito de la UNL y las
experiencias y sentidos construidos que consolidan el programa de las PEEE.

En el tercer capitulo describimos el marco teérico, cuyo desarrollo se configura
alrededor de la experiencia y el aprendizaje colaborativo. En cuanto a la
educacion experiencial, ampliamos el concepto hacia el campo de las
multialfabetizaciones en las experiencias de extension. En relacion con la
extension universitaria sefialamos una serie de consideraciones y dimensiones
tedricas que nos permiten obtener otras maneras de producir conocimientos en
contextos de aplicacion. Sobre el ultimo punto, nos centramos en el desarrollo

de la ensefianza e Innovacién y del valor del disefio en la innovacién.

En el cuarto capitulo exponemos las decisiones metodolégicas que sostienen
nuestra investigacién, por lo cual describimos los aportes conceptuales que nos
permitieron pensar la cartografia desde la Extensién. A partir del relevamiento y
andlisis de documentos institucionales, que retomamos desde el capitulo 2,
registramos las 36 propuestas aprobadas e implementadas desde la Secretaria
de Extension de FADU-UNL y seleccionamos 9 proyectos para su analisis en

profundidad.

En el quinto capitulo proponemos el analisis de las PEEE desarrollas en FADU-
UNL a partir de tres categorias: 1) construccion de conocimientos, entendida
como las practicas de educacidn experiencial que promueven en los estudiantes
la “construccién de conocimientos estratégicos” (Camilloni, 2017), 2) la
importancia del dialogo entendido como la accion de comunicacién en “términos
dialégicos y de construccién social” (Menéndez, 2013) y 3) innovaciones
pedagdgicas concebidas como estrategias centrales que resignifican las
practicas de enseflanza ya que promueven instancias valiosas para los
estudiantes (Litwin, 2008).

Por ultimo, exponemos las conclusiones de nuestra investigacion, las fuentes
bibliograficas y los documentos consultados. En el primer anexo incluimos las
encuestas realizadas a los docenes, estudiantes y socios estratégicos. En el
anexo 2 presentamos las 36 fichas de las PEEE aprobadas e implementadas
entre 2014 y 2019 en FADU-UNL.



Capitulo 1. Fundamentacion del tema

C1_1. Enunciado del tema

El presente trabajo de investigacién aborda desde una perspectiva analitica la
integracion de la extensién y la docencia en la Facultad de Arquitectura, Disefio
y Urbanismo de la Universidad Nacional del Litoral (FADU-UNL) y hace foco en
la incorporacion curricular de la extensién en las carreras de grado, Arquitectura
y Urbanismo, Licenciatura en Disefio de la Comunicacion Visual y Licenciatura

en Diseno Industrial.

La extension universitaria en la UNL es la puerta de entrada a la pertinencia
social, ya que posibilita su permanente enriquecimiento y fortalecimiento
académico y permite pensar sus propias politicas de crecimiento Institucional.
Desde esta perspectiva, Gustavo Menéndez (2013) destaca que “la formulaciéon
de las politicas de extension es parte de la construccidon de una agenda
compartida entre los actores sociales, el Estado y la comunidad universitaria con

profundo sentido académico y de pertinencia social” (84).

Desde este posicionamiento “la extension se constituye como una funcidn
académica institucional sustantiva que expresa el compromiso social de la
universidad y adquiere un rol central frente al conocimiento en términos de
democratizaciéon y apropiacion social del mismo” (85). Ademas, la extension
forma parte de la vida académica e institucional, ya que se encuentra
incorporada en el estatuto universitario y en los Planes de Desarrollo Institucional
(PDI), a su vez es fortalecida por normativas e instrumentos de gestién que
hacen posible llevar a la practica los enfoques conceptuales y metodologicos
planteados y definidos por la institucion.

Al respecto, la Resolucion CS N° 274/07 institucionaliza la incorporacion
curricular de las Practicas de Extension en las carreras de grado en la UNL, en
respuesta a una peticién realizada por el Claustro Estudiantil ante el Honorable
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Consejo Superior. Las Secretarias de Extension y Académica disenan los
mecanismos para profundizar la legitimacion de esta politica de innovacién
curricular en el &mbito de las diferentes Unidades Académicas y es el area de
Incorporacion Curricular de la Extension (ICE) la responsable de dar comienzo
al plan de accién para la curricularizacién de la extensién (Boffelli, Malano,
Pellegrino y Sordo, 2013: 58).

Al incluirse la educacién experiencial en las propuestas curriculares de la UNL,
Alicia W. de Camilloni (2013) remarca la importancia de “efectuar una revisién
del concepto de educacion experiencial desde un punto de vista pedagdgico”
(15). De este modo, se valora cuales son los aportes a la formaciéon académica
y profesional de los estudiantes y los impactos que esta inclusién puede tener en
la socializacion de docentes y de estudiantes.

Las Practicas de Extension de Educacién Experiencial (PEEE) de la UNL son
definidas como un dispositivo pedagdgico capaz de integrar la docencia con la
extension. Es decir, en términos de Camilloni (2017), estas practicas “promueven
en los estudiantes la construccién de conocimientos estratégicos, en situaciones
reales, que luego sabran cémo trasferir a situaciones similares”. Y a su vez, “son
experiencias educativas en tanto y en cuanto promueven procesos reflexivos,
reconocimientos de analogias, contradicciones y analisis, en pos de favorecer la

comprension” (9).

De alli nuestro interés en profundizar en las practicas de enseflanza que
constituyen interacciones e intervenciones sociales vinculadas a la formacion
profesional que resignifican y contribuyen a la construccién de aprendizajes
auténticos. Al respecto, Menéndez (2013) destaca la participacion de docentes
y especialistas en diferentes propuestas institucionales, quienes han “realizado
valiosos aportes en este complejo y desafiante campo de estudio y gestion
curricular que plantea como punto de partida el didlogo y la integracién entre dos
funciones sustantivas de la Universidad, como son la extensién y la docencia”
(93).

Nuestro trabajo se contextualiza en la Facultad de Arquitectura, Diseno y
Urbanismo de la Universidad Nacional del Litoral (FADU-UNL) y analiza las

PEEE realizadas el periodo 2014-2019. Estas propuestas fueron desarrolladas



por los equipos de catedras de las 3 carreras de grado que se dictan en la
Facultad, experiencias que poseen un marcado rasgo innovador, razon por la

cual las seleccionamos para su analisis.

La Secretaria de Extension de la FADU trabaja en un proceso de comunicacion
con los sectores sociales, productivos y culturales en pos de lograr una mejor
calidad de vida. En ese marco, Sergio Cosentino (2017) afirma que “se promueve
el didlogo, la interaccion y la construccion colectiva con diversos organismos,
instituciones y sectores sociales, o que permite a nuestra Facultad repensar y
profundizar sus politicas académicas de Docencia, Investigacién y Extensién vy,
asimismo, colabora en su posicionamiento como referente social” (20). A su vez,
es la responsable de implementar los diferentes programas de la Secretaria de
Extensién de la UNL, tal como las PEEE, objeto de nuestro andlisis.

En términos de Edith Litwiin (2008) comprendemos que incorporar nuevas
formas de apreciacion desde la éptica curricular “permite alentar maneras
diferentes de conocimientos trabajando desde el mdultiple perspectivismo y del
conocimiento enriquecido”. Es decir, que se trata de aprender a conocer el
mundo desde perspectivas innovadoras y de “disefiar de una manera diferente

los aprendizajes en los diversos campos de conocimiento” (119).

En esta instancia, podemos reconocer que en el fluir del conocimiento en
contextos y condiciones que contemplen la innovacion se generan situaciones
favorables para la ensefianza y el aprendizaje. Es decir, “las expresiones del fluir
tienen que ver sustantivamente con el conocimiento inacabado y con los desafios
cognitivos” (119). Esto implica pensar en problemas auténticos que no tienen
soluciones algoritmicas sino procesos de descubrimientos de reflexion personal

y creatividad.

C1_2. Interrogantes que guian la investigacion

Las PEEE en la FADU-UNL son concebidas como estrategias institucionales de
integracién de las funciones sustantivas de docencia y extension en las carreras
de grado. Definidas en estos términos, en un primer momento enunciamos

preguntas cuyo objetivo fue conocer cudles eran las PEEE en la FADU-UNL:



¢, Qué instancias de integracion se promueven desde la institucién que

vinculen a la docencia y a la extension?

¢, Qué interrogantes se plantean las PEEE como estrategias de ensefanza
y aprendizaje?

¢, De qué manera se puede convertir una actividad experiencial en FADU

en un aprendizaje significativo?

¢, Qué catedras de las carreras de grado en FADU aplican a las propuestas
de las PEEE? ;De qué areas y ciclos son las mas presentadas? ;Qué

reflexiones finales hacen una vez concluida las practicas?

En un segundo momento, concretada la instancia cuali-cuantitativa referida
fundamentalmente al relevamiento de informacion, nos interrogamos sobre el

componente innovador del trabajo en territorio.

¢En qué medida las PEEE integran los saberes disciplinares y
profesionales para construir respuestas situadas a las necesidades del

medio social?

C1_3. Hipétesis

Las Practicas de Extensién de Educacion Experiencial (PEEE) entendida como
dispositivos pedagdgicos de integracion de la docencia con la extension
promueven en las carreras de grado de la FADU-UNL la construccién de
conocimientos estratégicos en situaciones reales y contribuye a la formacion

académica y profesional en el dialogo entre docentes y estudiantes.
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C1_4. Objetivos

C1.4_1. General

Contribuir al conocimiento sobre Practicas de Extensién de Educacién
Experiencial (PEEE) realizadas en las carreras de grado de FADU-UNL.

C1_4_2. Especificos

- Cartografiar las propuestas formuladas por los equipos de catedras de las
PEEE en FADU-UNL, entre 2014 y 2019.

- Describir e identificar ciclos (Basico, Medio y Superior) y areas de desarrollo
disciplinar (Diseno, Tecnologia y Ciencias Sociales), articulaciones con el mundo
profesional, relaciones con socios estratégicos, comunicacién intercatedras y

vinculos con proyectos de extension en el ambito de la FADU-UNL.

- Caracterizar un relato polifénico que integre las voces de docentes, estudiantes
y actores sociales que hayan participado de PEEE.

- Identificar en cada una de las propuestas las fortalezas y debilidades

enunciadas por quienes integraron los proyectos.

- Proponer un andlisis critico que se materialice en el enunciado de lineas de
accion que promuevan la integracién de docencia y extension a través de PEEE
en la FADU-UNL.

C1.5. Contexto

La investigacion se realiza en una unidad académica que, en el contexto de la
Universidad, tiene una historia reciente, fuertemente ligada a un reclamo de
mayor vinculaciéon de la formacién académica con el medio social y la
participacion de docentes y estudiantes en instancias de extension universitaria.
Aunque dicha situacién no esté directamente vinculada con nuestro objeto de
estudio, incluimos en este apartado una breve resefa porque da cuenta de la
diversificacién de la propuesta curricular a partir de una facultad originalmente
mono carrera y de la integracidon de la extension y la docencia como aspiracion

fundacional.
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C1_5_1.Creacion de la carrera Arquitectura y Urbanismo

El 29 de marzo de 1985 por Res. CS N° 10/85 se crea la Escuela de Arquitectura
y en ese mismo ano mediante la Res. CS N°® 176/85 se crea la FADU en la UNL.
El ex Decano Arg. Julio Talin (2001), en ocasion del 15° aniversario de la
creacion plantea que los “objetivos institucionales propuestos como lineas
basicas de desarrollo y definidas como los aglutinadores de todas las actividades
de docencia, investigacion, extension y servicios tienen como destino final lograr

la calidad proyectual al servicio de la sociedad” (4). Asimismo, es prioritario:

reafirmar la pertinencia de la disciplina como responsable de la
generacion del medio ambiente humano, consolidando el espacio de la
proyectualidad como propio en el ambito académico de la Universidad y
definir una voluntad clara de fomento de la calidad y la excelencia técnica,
cientifica y artistica. Calidad que implica el maximo nivel de investigacion,
capacidad de liderazgo respecto del entorno de referencia social. Calidad
que quiere decir también competitividad. Calidad, finalmente, que es
aptitud y voluntad para saber dar respuesta a las necesidades y
demandas sociales (4).

Con esta aspiracion, el plan de estudio se estructura en Ciclos y Areas: “los
procesos relativamente autonomos, controlados y enriquecidos por las acciones
transversales que estructuran una malla en la que los puntos de contactos
explicitan el recorrido no solo curricular sino, fundamentalmente, vivencial de los
alumnos” (Argento, 2001: 18).

Asimismo, es necesario tener presente la revisidbn profunda realizada en la
primera actualizacién curricular. El desafio pasé por disefiar un nuevo curriculo
que contenga una nueva estructura curricular. En 2000 el Honorable Consejo
Superior aprob6 el nuevo Plan de Estudios de la carrera de Arquitectura y
Urbanismo, lo que significé la meta de uno de los objetivos fundantes de la
transformacién en FADU. Sobre este hecho, Talin destaca que “la nueva
estructura curricular de la carrera es absolutamente flexible y posibilitante del
desarrollo de distintas lineas del pensar arquitectonico”. Es decir, que “de esta

manera el estudiante se transforma en el constructor de su propio cuerpo de
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conocimiento, que con actitud autogestionada moldea su propio perfil

profesional” (5).

Estas decisiones demandan a su vez la busqueda de nuevos caminos en la
investigacion y en la extension, lo que permite el fortalecimiento y la permanente
actualizacion del docente.

Plan de estudios

La estructura curricular de la Carrera de Arquitectura y Urbanismo se basa en
una grilla de Areas disciplinares y Ciclos Formativos. Las areas corresponden a
Diseno, Ciencias Sociales y Tecnologia, en tanto los Ciclos se dividen en Basico,

Medio y Superior abarcando dos afnos de la carrera cada uno.

Segun el plan de estudios, bajo esta estructura las asignaturas constituyen los
contenedores de todas las actividades de docencia formal, subordinadas a la
estructura general de Areas y Ciclos.

Las Areas son unidades epistemolégicas que configuran los distintos sectores
del saber de la carrera. Las mismas agrupan conocimientos, habilidades vy
destrezas con distintos grados de complejidad y articulan el conjunto de manera

diacronica.

Los Ciclos formativos tienen el rol de constituir metas intermedias a lograr en el
contexto general de la carrera y permiten la estructuracién de los conocimientos,
habilidades y actitudes de manera sincrénica. El Ciclo Basico tiene caracter
global, el Medio (o de formacidén) es de implementacion y el Superior (0

profesional) es de consolidacion.

CICLO BASICO: INTRODUCTORIO (NIVELES 12 Y 29)
CICLO MEDIO: FORMATIVO (NIVELES 3°Y 42)
CICLO SUPERIOR: PROFESIONAL (NIVELES 5° Y 69)

AREA DE DISENO

AREA DE TECNOLOGIA
AREA DE CIENCIAS SOCIALES
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Las acciones de coordinaciéon en sentido horizontal seran abordadas por el
sistema de Ciclos y Niveles y la coordinacion vertical se llevara a cabo a través
de las Areas, organizadas como una estructura en espiral, donde los
conocimientos se amplian y profundizan a medida que se desarrollan los ciclos.

PLAN DE ESTUDIOS

ARQUITECTURA Y URBANISMO

‘ CICLO BASICO ‘ CICLO MEDID CICLO SUPERIOR |
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2 PROFESIONAL
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1. Plan de Estudios de AyU/FADU/UNL, 2001.

C1_5_2.Creacion de la carrera de Diseno Grafico

En el ano 1994, el Consejo Directivo de FADU consider6 propicio el momento
para ampliar su propuesta académica incorporando la carrera de Disefio Grafico
en Comunicacién Visual. Para Rubén Giordano y Sara Lauria (2004), esta
carrera representd un importante logro ya que “posibilité el acceso a la formacion
universitaria a una gran cantidad de estudiantes a partir de la cobertura de una
vacancia regional, favoreciendo el crecimiento de la institucion en multiples
direcciones” (14). De este modo se cumple el objetivo fundamental de constituir

y consolidar a la FADU en la sociedad y en la region.

En el afo 2001 el proceso de transformacion curricular alcanza uno de sus
objetivos principales con la jerarquizacion de la carrera al rango de Licenciatura
en Disefo de la Comunicacion Visual y pasa a ser la segunda carrera de grado
en la FADU.
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Plan de estudios

El plan de estudios de la Licenciatura en Disefio de la Comunicacién Visual se
organiza de manera estructurada con una trama compuesta por dos ciclos, como
estadios formativos, y tres areas de conocimientos, sistema que coordina
horizontalmente y verticalmente los distintos objetivos y contenidos de las

asignaturas.

CICLO BASICO: INTRODUCTORIO (NIVELES 1° Y 29)
CICLO SUPERIOR: PROFESIONAL (NIVELES 32 Y 49)

AREA DE DISENO
AREA DE TECNOLOGIA
AREA DE CIENCIAS SOCIALES

Las acciones de coordinacion en sentido horizontal son abordadas por el sistema
de Ciclos y Niveles y la coordinacion vertical se lleva a cabo a través de las
Areas, organizadas como una estructura en espiral, donde los conocimientos se

amplian y profundizan a medida que se desarrollan los ciclos.

PLAN DE ESTUDIOS
LICENCIATURA EN DISENO DE LA COMUNICACION VISUAL

‘ cIiCLO BASICO ‘ ‘ CICLO SUPERIOR ‘

| 1 NIVEL | | 2° NIVEL | 3° NIVEL ‘ &° NIVEL ‘

| 1* Cuatrimestre ‘ 2% Cuatrimestre | 1° Cuatrimestre | 2° Cuatrimestre | ‘ 1° Cuatrimestre ‘ 2° Cuatrimestre ‘ 1° Cuatrimestre | 2° Cuatrimestre ‘

TALLER DE DISERO | TALLER DE DISERO I TALLER DE DISERO Il TALLER DE DISERO IV
(=]
2
i TIPOGRAFIA | TIPOGRAFiA Il
E "
< MORFOLOGIA | MORFOLOGIA Il
w
o
- SISTEMADE
REPRESENTACION
=2
2 & f:‘::‘::?g‘r:‘_f":r HISTORIA | HISTORIA I TEORIA Y CRITICA
3 5
o
o = INTRODUCCION & o
2 5 8 ity | 16N 11 COMUNICACION 1t g
é dJF METODOLOGIA a
DE LA INVEST.
- .= [=
EPISTEMOLOGIA
_q TA.LLER.DE
o MATEMATICA
o
= MEDIOS MEDIOS
= EXPRESIVOS | EXPRESIVOS Il
o
=
S L Prac. Prafesional
wi y Legislacién
E TEGNOLOGIA | TECNOLOGIA Il TECNOLOGIA Il
2. Plan de Estudios de la LDCV/FADU/UNL, 2001.
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C1_5_3.Creacion de la carrera de la Licenciatura en Diseio Industrial

En el ano 2013 se crea la Licenciatura en Diseno Industrial. Esta nueva oferta
académica en FADU apunta a formar profesionales con capacidad de proyectar,
planificar y desarrollar productos destinados a ser fabricados industrialmente.
Segun Miguel Irigoyen “en la regién existen muy pocas propuestas académicas
universitarias en Disefio Industrial por lo que la incorporacién de esta nueva
propuesta en la FADU-UNL es un modo de enriquecer el polo educativo
especializado en el area del Disefio, e inclusive se hace eco de las

potencialidades empresariales y productivas de Santa Fe y la region” (2012).

Plan de Estudios

El plan de estudios de la Licenciatura en Disefo Industrial se organiza de manera
estructurada con una trama compuesta por dos ciclos, como estadios formativos,
y tres areas de conocimientos, sistema que coordina horizontalmente vy

verticalmente los distintos objetivos y contenidos de las asignaturas.

CICLO BASICO: INTRODUCTORIO (NIVELES 12 Y 29)
CICLO SUPERIOR: PROFESIONAL (NIVELES 3¢Y 4°)

AREA DE DISENO

AREA DE TECNOLOGIA
AREA DE CIENCIAS SOCIALES
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PLAN DE ESTUDIOS

LICENCIATURA EN DISENO INDUSTRIAL

‘ CICLO BASICO ‘ I CICLO SUPERIOR |

| 1° NIVEL ‘ I 2° NIVEL | [ 3° NIVEL | [ 4° NIVEL ” 5° NIVEL ‘

[ e |[ 2o [ cuate |[ 2 cuse | [ con |[ 2 cu [ cua |[ 2 cuaer [ w< ‘

TALLER DE DISERO | TALLER DE DISENO INDUSTRIAL Il TALLER DE DISENO INDUSTRIAL lll TALLER DE DISENO INDUSTRIAL IV
(=]
G MORFOLOGIA | MORFOLOGIA Il
=
<
i
o
-~
SISTEMA DE SISTEMA DE
1
ERGONOMIA | ERGONOMIA Il
o =
= =]
g o we
g g HISTORIA | HISTORIA 1T TEORIA Y CRITICA Q 2
o (3=} =
< C| SEMIOTICA Y SEMIGTICA Y g 9
& = N 1 6N 1t ]
e E= l‘_‘ o
ECONOMIA Y
cosTos
. ey ey | s
°
2 INTROCCATENS MATERIALES Y PROCESOS | MATERIALES Y PROCESOS Il MATERIALES Y PROCESOS I
2 TECNOLOGIA
F}
E LMD,
o 0.
3
= GESTION DE Prac. Profesional
PROYECTO y Legislacién
1. Plan de Estudios de la LDI/FADU/UNL, 2001.

En sintesis, tres propuestas curriculares de formacién de grado que, desde su
creacion, alientan la integracion de ciclos y areas que posibilitan trayectos
formativos flexibles como asi también la participacion en actividades de
extensidbn como componente estratégico de las tres carreras de grado de la
FADU-UNL.
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Capitulo 2. Contextualizacion de la problematica

C2_1.El lugar de la Practicas de Extension de Educacion Experiencial en las

politicas institucionales de la UNL

En este capitulo analizamos los documentos institucionales que dieron origen a
las Préacticas de Extensidén de Educacién Experiencial en la Universidad Nacional
del Litoral y aquellos que dan inicio a su implementacion en el &mbito de la
Facultad de Arquitectura, Disefio y Urbanismo de la UNL.

Al respecto, el Programa MILLENIUM. Documentos diagndsticos y propuestas
para la Transformacion Curricular (1997) posibilité un analisis exhaustivo de las
propuestas curriculares de grado y fundamenté los procesos de actualizacion,
diversificacion e integracion curricular. Asimismo, remarcoé la necesaria sinergia
entre docencia, investigacién y extension “con el objetivo de alcanzar una
transformacién curricular hacia el nuevo milenio” (10). En este contexto la
Universidad transitdé por diferentes procesos de evaluacion, interna y externa,
cuyos resultados pusieron de manifiesto la necesidad de fortalecer las areas
sustantivas, a la vez que generar programas y proyectos que dieran cuenta de

la integracién de funciones.

En el afio 2000 la UNL arrib6 a los consensos necesarios para la aprobacion del
primer Plan de Desarrollo Institucional (PDI 2000-2010), definido en términos de
“‘un proyecto colectivo y global de la Universidad con ejes multisectoriales,
orientadores del desarrollo que sera un espacio de acuerdos, promocion y
participacion de la comunidad universitaria” (Res. C.S. N° 4/00, Articulo 1°). En
lo que atane puntualmente a la Extensidén, su quinto eje rector enuncia el
propésito de construir “una Universidad que protagonice la construccion de una
region socialmente inclusiva, en la que el conocimiento y los demas bienes
culturales se distribuyan equitativamente” (Articulo 3).
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Diez anos después, la UNL aprobé el Plan de Desarrollo Institucional PDI (2010—
2019) “Hacia la Universidad del Centenario” (Res. C.S. N° 07/10), el cual se
constituyé en el documento politico central que aporté los lineamientos
instituciones para el planeamiento y la gestion en todas las areas, Unidades
Académicas, Escuelas e Institutos dependientes de la Universidad. Desde su
primera edicién, el PDI se constituyd como punto de partida en el que se
estructuran 3 Lineas de Orientacién Principales (LOPs) y 12 Objetivos Generales
(OG) en los que se funda la programacion: LOP I. Construccién legitima de
autoridad y asignacién de recursos; LOP Il. Alta calidad en ensefanza,
investigacion y extensién del conocimiento y LOP Ill. Cooperacidn prioritaria con
la innovacién en el entorno y conexidén con una amplia red de internacionalizacién
(25).

En la segunda LOP se incluye entre sus objetivos generales: “Fortalecer el
desarrollo de actividades de investigacion y de extensién” (27), para lo cual se
conciben las proyecciones al medio social y productivo como un factor de

crecimiento estratégico. En el desarrollo explicativo de esta linea se expresa:

Consolidaremos y ampliaremos el disefio de curriculos que propicien la
interrelacion entre docencia, investigacion y extension, la flexibilidad y la
generacion de nuevos espacios de didlogo entre los diversos campos
disciplinares, fortaleciendo la educacion experiencial, la integracidon
académica y la movilidad de docentes y alumnos. Impulsaremos
proyectos pensados desde una perspectiva que redefina, revalorice e
impacte en la relacion Universidad - Curriculum - Sociedad conformando
un ambiente académico sustentado en la multiculturalidad y el
plurilinglismo. Sera preciso, entonces, dar respuestas de alta pertinencia
y calidad (33).

Para alcanzar el escenario deseable implicito en las LOP y sus OG fue necesario
crear una ‘guia’ cuya finalidad principal fijara las reglas que orientarian el
Proceso de Programacion (PdP) mediante el cual se desarrollé el PDI. Para ello,
fue necesario "que los actores identifiquen y elaboren proyectos de desarrollo
institucional que permitan superar las brechas identificadas al constatar dicho
escenario deseable y la situacidén actual de la Universidad" (5). En tal sentido,
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este Plan incluye lineamientos metodoldgicos tanto para la elaboracion como
para la implementacién, el seguimiento y evaluacién de los Proyectos y Accién
(PyA)'.

Las secretarias Académica y de Extension, en 2012, trabajaron conjuntamente
en el disefio del PyA “Fortalecimiento de la Educacion Experiencial en el curriculo
universitario”. Su objetivo fue implementar las practicas de extensiéon en el
proceso formativo de los estudiantes de grado. La Resolucién CS N° 274/07 da
inicio al proceso de institucionalizacion de la integracién de la extension en el
curriculo. En relaciéon con dicha resolucion, es oportuno mencionar, segun
Menéndez (2013) que “la UNL fue la primera universidad nacional en impulsar
una media de estas caracteristicas que involucraba a todas las carreras de grado
de la Universidad” (93).

Mediante el trabajo mancomunado de estas dos secretarias se logra crear el
area de Incorporacién Curricular de la Extensién, en el ambito de la Secretaria
de Extension de la UNL, con el objetivo de trabajar la implementacién de dichas
practicas. Puntualmente sobre este hecho Boffelli, Malano, Pellegrino y Sordo
(2013) hacen hincapié en que “se trazaron algunas acciones, en principio, la
construccién de un marco tedérico que permitiera delinear los aspectos mas
relevantes que caracterizaran a las practicas de extensiéon”. Al respecto, las
autoras sefalan que se inscribian en “la concepcion tedrica-practica que la UNL

venia considerando acerca de la extension” (59).

Como se dijo anteriormente en referencia con el trabajo realizado para la
instrumentacién e implementacién (Menéndez y Tarabella, 2016), estas dos
secretarias “sentaron las bases para profundizar la legitimacidén de esta politica
de innovacidn curricular en el @mbito de las diferentes Unidades Académicas, y
es el area de Incorporacion Curricular de la Extension la responsable de llevar
adelante el plan de accién atinente al proceso de circularizacién de la extensién”
(17).

' Los Proyectos y Accion (PyA) son las unidades operativas que materializan los objetivos del
Plan de Desarrollo Institucional 2010-2019.
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Continuando con los antecedentes es preciso hacer referencia a la Res. CS. N°
395/14 que aprueba el texto denominado “Experiencia Institucional. Documento
General de Practicas de Extension de Educacion Experiencial (PEEE)” en el que
se enuncian las bases reglamentarias y las pautas para la primera convocatoria
abierta a las diferentes unidades académicas para la presentacion de propuestas
de PEEE.

En este contexto, en la FADU se pone a consideracion de la comunidad
académica el “Documento Liminar de Gestion FADU (2014-2018)" en el que se
retoman las lineas de trabajos propuestas por la UNL, asumiendo el desafio de
una mayor institucionalizacion y reconocimiento académico de la extension
universitaria. Aqui se declara que “debe impulsarse una evaluacion de las
posibilidades de inclusién de la extensién al curriculo, en cumplimiento de lo
aprobado oportunamente por el HCS”. Es evidente que esta cuestion plantea
algunos desafios, especialmente de gestion académica, en lo que respecta a la
Practica Profesional, presente en términos tedricos y practicos sélo en la carrera
de Arquitectura. La intencion fue posibilitar la adquisicion de las competencias
ligadas a dicha instancia a través de las PEEE en todas las carreras de la FADU-
UNL (Cosentino y Sastre, 2013: 13).

Para el periodo de gobierno 2018-2021, en “Bases para un Programa de
Gestién”, la integracién de la extension al curriculo es una de las directrices

centrales de la gestién académica:

La concepcion de la Extension como democratizacion de saberes, deriva
en un intercambio social, cultural y productivo que contribuye a la
construccién de un capital resultante del mutuo aprendizaje. De tal modo,
en la practica de saberes y actitudes se forjan las bases de futuros
profesionales que enfrenten de modo comprometido situaciones de
desigualdad. Desde esta perspectiva las actividades de Extensién que
incorporen a estudiantes son de gran valor para el desarrollo de la
Ensefnanza, favoreciendo asi la articulacion de ambas misiones. La Res.
274/07 HCS que establece la incorporacion de Practicas de Extension en
todas las carreras de grado, refrenda el nivel de relevancia que adquiere
esta interaccion (17).
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Desde 2014 a la fecha, numerosas han sido las PEEE pero todavia esta
pendiente su incremento en los Ciclos Superiores de las tres carreras y su
institucionalizacion como componente de los planes de estudio y no so6lo en
términos de politicas académicas.

Entre 2015 y 20192, el Consejo Superior de la UNL aprueba once convocatorias
para el desarrollo de PEEE:

UNL (2015). “Primera y Segunda Convocatoria a Practicas de Extension
de Educacion Experiencial (PEEE)”. Res. CS N° 538. Santa Fe.

UNL (2015). "Tercera Convocatoria a Practicas de Extensién de
Educacion Experiencial (PEEE)". Res. CS N° 345. Santa Fe.

UNL (2016). "Cuarta Convocatoria a Practicas de Extension de Educacion
Experiencial (PEEE)". Res. CS N° 93. Santa Fe.

UNL (2016). "Quinta Convocatoria a Practicas de Extension de Educacion
Experiencial (PEEE)". Res. CS N° 1306. Santa Fe.

UNL (2017). "Sexta Convocatoria a Practicas de Extension de Educacion
Experiencial (PEEE)". Res. CS N° 1191. Santa Fe.

UNL (2017). "Séptima Convocatoria a Practicas de Extensiéon de
Educacién Experiencial (PEEE)". Res. CS N° 2590. Santa Fe.

UNL (2018). "Octava Convocatoria a Practicas de Extensién de Educacion
Experiencial (PEEE)". Res. CS N° 164. Santa Fe.

UNL (2018). "Novena Convocatoria a Practicas de Extension de
Educacion Experiencial (PEEE)". Res. CS N° 1241. Santa Fe.

UNL (2019). "Décima Convocatoria a Practicas de Extension de
Educacién Experiencial (PEEE)". Res. CS N° 1079. Santa Fe.

UNL (2019). "Undécima Convocatoria a Practicas de Extension de
Educacion Experiencial (PEEE)". Res. CS N° 18. Santa Fe.

En marzo de 2019, por iniciativa de la Secretaria de Extension Social y Cultural
de la UNL y a través de la Res. CS N°: 16/19, se aprobaron las modificaciones
del Reglamento del Sistema Integrado de Programas y Proyectos de Extensién
(SIPPE). En dicha actualizacién se hicieron los ajustes necesarios, tanto de

2 Si bien las primeras PEEE se implementan en 2014, la primera convocatoria se aprueba junto
con la segunda en 2015.
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indole operativo como de profundizacién y consolidacién de las politicas de
extension. Las PEEE se incorporaron al nuevo Reglamento, en tanto “aporte a
la formacién académica de los estudiantes, ya que implican la participacion en
procesos de intervencién social que posibilitan un acercamiento a las tematicas
y problematicas sociales, culturales y productivas, permitiendo desarrollar en
estos procesos de didlogo con la sociedad, una visién critica, transformadora y

solidaria”.

Con esta incorporacién se modifica el nombre del SIPPE, que pasa a
denominarse “Sistema Integrado de Proyectos, Programas y Practicas de
Extension” (SIPPPE), el cual se constituye en el dispositivo de gestion mas
importante de las politicas de extension universitaria de la UNL. En el anexo del
Reglamento se destaca que “su objetivo principal es planificar y llevar adelante
lineas de extensidon que articulen las capacidades institucionales de la
Universidad y sus prioridades, las necesidades territoriales, las politicas publicas

y los actores sociales” (2).

Al respecto, en ocasion de los 25 anos de la aprobacién del Sistema Integrado,
Maria Lucila Reyna y Cecila lucci (2021) sefialan que “el encuadre politico, el
modo de organizacion y gestion y la definicion de las lineas estratégicas se
sustentan en una concepcidn de la extension universitaria que esta atravesada
por dimensiones y que habilita modalidades particulares de intervencion social”
(9). El “objetivo principal de la integracion de programas, proyectos y practicas
es realizar aportes significativos al fortalecimiento de la democracia, a la
promocion del desarrollo territorial, a la inclusién social, a la mejora en la calidad
de vida y al bienestar de los ciudadanos en el marco de las politicas publicas”
(18).

Particularmente sobre las PEEE, ademas de resaltar y convalidar las
definiciones que se fueron consolidando en todo este tiempo, como es el de
promover otro modo de ensefar y de aprender, insisten en el fortalecimiento de
las practicas de extension en las propuestas curriculares de todas las carreras.
Al mismo tiempo destacan que “desde 2019 se conforma una Comision
Evaluadora de las propuestas de PEEE, integrada por secretarios de Extension
de algunas de las Unidades Académicas y docentes que participaron de
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diferentes PEEE para acordar criterios sobre el proceso de revision de las
mismas” (26). Otro dato importante que se destaca es el aumento sostenido en
presentacion de propuestas por partes de las UUAA y el crecimiento de las PEEE
compartidas entre Facultades, lo cual "refleja el espiritu de un trabajo
colaborativo entre los equipos de docentes y estudiantes, basado en la
interdisciplinariedad y la multiprofesionalidad" (26).

Por ultimo, mencionamos al nuevo “Plan Institucional Estratégico 100+10” (PIE),
(2020), el cual toma como antecedentes los tres procesos de autoevaluacion y
evaluacién externa. En el marco de este documento se formulan tres Lineas
Institucionales Estratégicas (LIE): 1. Legitimidad para la toma de decisiones y
coherencia en la implementacién de politicas y asignacion de recursos
(Legitimidad y Coherencia); 2. Calidad, transversalidad y pertinencia de cada una
de las funciones sustantivas y en todos los niveles académicos. (Calidad,
Transversalidad y Pertinencia); y 3. Cooperacion prioritaria con los actores
sociales y productivos en el territorio, conectada al mundo y con una fuerte
funcion social de sus medios de comunicacion (Cooperacion, Territorio y

Comunicacion).

Aunque el recorte de nuestro corpus no incluya este periodo, el enunciado de la
vision institucional de la LIE 2 da cuenta de la consolidacion de un proyecto en
el que se destaca la sinergia entre docencia, investigacion y extensién, como asi

también:

la relevancia estratégica (de los temas abordados) para la investigacién y
la extensidon desde un enfoque integral; que oriente la funcion de la
extension al medio social e interactue con los actores e instituciones de
su territorio, fomentando el respeto a los derechos humanos y asegurando
que sus graduados y graduadas se interesen por las problematicas

locales y contribuyan a solucionarlas alli donde tengan arraigo (39-40).

En sintesis, podemos afirmar que el Programa de PEEE ha permitido el logro de
los objetivos antes enunciados. En palabras de Alicia W. de Camilloni (2022)

dicho programa:
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se revela como particular y doblemente exitoso porque constituye una via
que permite a la Universidad alcanzar dos logros muy significativos. En
primer lugar, la integracion de las misiones de docencia, investigacion y
extension y, en segundo lugar, la puesta en accién de un concepto de
formacién del graduado universitario que incorpora una nueva modalidad
de experiencias de aprendizaje que convergen con el aprendizaje aulico,
enriqueciendo de manera sustancial los trayectos de formacién personal

y profesional de los estudiantes (6).

C2_2. Fuentes bibliograficas producidas en el ambito de la UNL

La busqueda y seleccién de antecedentes considerd, como punto de partida, las
publicaciones sobre nuestro tema de estudio, producidas en el ambito de la UNL,
las cuales constituyen los primeros aportes tedricos y metodoldgicos para la
incorporacion de la extension en el curriculo universitario y su
institucionalizacion. Estos textos son la respuesta a la necesidad de definir las
PEEE y documentar las experiencias que han tenido lugar en la universidad.

En primer término, consideramos relevante mencionar tres libros concebidos con
la intencién de “interpelar a la docencia y a la extensién, promoviendo su
integracion para dar lugar a otra forma de ensefar y aprender que contribuya de
manera significativa en los procesos de formacion de profesionales criticos y

comprometidos socialmente” (Menéndez, 2013):

1. Menéndez et al. (2013) Integracion docencia y extension. Otra forma
de ensenar y aprender 1. Santa Fe: Universidad Nacional del Litoral.

2. Menéndez et al. (2017) Integracion docencia y extension. Otra forma
de ensenar y aprender 2. Santa Fe: Universidad Nacional del Litoral.

3. Boffelli y Sordo (Comps.) (2022) Integracion docencia y extension.
Otra forma de ensenar y aprender 2. Santa Fe: Universidad Nacional

del Litoral.
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C2_2_1.Primeras definiciones conceptuales en el ambito de la UNL

En el primer volumen de esta serie relevamos las primeras acciones del equipo
de gestion de las Secretarias Académica y de Extensién de la UNL. En su
prélogo, Susana Celman (2013) define a “la extensién como espacio politico y
pedagdgico” y afirma que “disefiar una innovacién curricular es hacerse cargo de
focalizar, problematizar, nombrar y resignificar, desde otro lugar, las practicas
habituales y cotidianas”. Al respecto, la autora destaca la importancia de
propiciar nuevas relaciones en y con los territorios conocidos para desnaturalizar
la mirada que hemos construido y, de ese modo, revisitarlos y volver a habitarlos.
Dicha practica constituye en si misma una oportunidad y un desafio: “es
atreverse a imaginar lo no existente como intento de superacién de lo actual,
como propuesta de accién, como proyecto a construir en un espacio y un tiempo

determinados, contando con ciertas condiciones que lo hacen posible” (8).

Otro punto importante a tener en cuenta de este texto es lo que plantea Celman
en referencia a los proyectos sociales y educativos, definidos en términos de
“construcciones que realizan grupos de personas que, al andar con ellos, los
subjetivan, resignifican y transforman, dotandolos de sus particularidades (...),

de singularidades, incorporadas como lo esperable y lo deseable” (9).

Del cuerpo del libro, organizado en cuatro apartados, nos interesa retomar sus
contenidos en términos de agenda: la inclusion de la educacién experiencial en
el curriculo universitario, su dimension pedagdgica, el trabajo en territorio, los
desafios inherentes a la dimensién comunicacional y la institucionalizacion de la
extension. Ademas, se incluyen algunas de las primeras estrategias de accion
puestas en practica en la UNL.

Con respecto a la inclusiébn de la educacién experiencial en el curriculo
universitario, Camilloni (2013), se plantean dos cuestiones a tener en cuenta:
una concepcidén del aprendizaje definida en términos de experiencia y una
valoraciéon de la educacién experiencial como posibilitadora de aprendizajes
reflexivos. En cuanto a la primera cuestion, la autora hace referencia a que “todo
aprendizaje, de cualquier tipo que sea, es para el sujeto una experiencia, algo
que ha ocurrido en su interaccidon con una situacién si es que ha dejado una

huella en éI” (15). En este texto Camilloni define a la educacidén experiencial
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como una clase particular de aprendizaje, una estrategia de ensefianza con
enfoque holistico que posibilita relacionar el aprendizaje académico con la vida
real. Con este objetivo, se le propone al estudiante realizar actividades en
relacion directa con la practica, para que los saberes construidos se pongan a
prueba en situaciones auténticas. Se aprende en un contexto determinado y se
hace hincapié en el logro de fines comunitarios y educativos ya que el estudiante

aprende a usar sus conocimientos adquiridos en el trabajo.

En cuanto a la segunda cuestion, la autora afirma que “la clave de la formacién
en la educacion experiencial es (...) ese proceso por el cual una vivencia o un
conjunto de vivencias se convierte en experiencia y ésta en un aprendizaje
reconocido como tal” (15). Al respecto, James y Pamela Toole (1995) advierten
que “es el uso de las habilidades del razonamiento critico y creativo lo que nos
ayuda a prepararnos para actuar bien y aprender de la experiencia y examinar

el contexto en el ocurre la experiencia” (16).3

En relacién con la dimensién pedagdgica de la extension, Milagros Rafaghelli
(2013) aborda ideas centrales para pensar la formacién académica y pedagdgica
en el espacio social. De este modo, la autora afirma que “comprender los
distintos enfoques puede ayudarnos a entender por qué consideramos valiosas
las practicas de extension universitaria en los procesos de formacion profesional”
(24). Para ello, menciona algunos ejemplos de modalidades de trabajo donde se
apuesta a la articulacidn entre formacion y responsabilidad social.

Uno de los dispositivos descriptos es la propuesta de aprendizajes basados en
proyectos sociales (ABPS), que suponen ante todo alejarse de los enfoques
tradicionales de ensefianza ya que se “destacan formas de trabajo mas
exigentes y complejas, se trabaja de manera interdisciplinaria anulando los
limites de cada asignatura y se tienden lazos para pensar en conjunto” (31). El
segundo es el de comunidades de aprendizajes (CA), que “se conforman cuando
diferentes actores trabajan en conjunto para aprender sobre un tema o problema
con una visiéon e interés en comun. Son espacios abiertos a la participacion de

los actores sociales externos a la universidad en los cuales promueven nuevas

3 Citado por Camilloni (2013: 16).
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formas de aprender” (32). Y el tercero, los proyectos integradores comunitarios
(PIC), son una estrategia pedagogica que permite la vinculacion entre las
funciones sustantivas de docencia, investigacion y extension. A través de los PIC
la universidad interactiia con la comunidad planificando, elaborando planes de
trabajo, y se disefan estrategias de acompafnamiento y evaluacién (33).

En lo que atafie a la extensién en la curricula, la autora plantea que:

La participacion en la practica es la principal dimension a través de la cual
se desarrolla el aprendizaje. Las disciplinas académicas, las profesionales
y los oficios crean con sus practicas sus propias culturas en las cuales van
adoptando maneras de conocer y de sentir y modos discursivos y de
socializacion que se vuelven propios. (...) En la practica, el lenguaje es
una herramienta central para comprender las experiencias vy

transformarlas a través del razonamiento conjunto” (27).

En cuanto al aprendizaje social, Rafaghelli (2013) expresa que la formacion de
profesionales con compromiso social requiere “reflexionar sobre el impacto que
los enfoques tradicionales tienen en los distintos disefios curriculares y sobre la
importancia de participar en comunicades de aprendizajes que permitan
entrelazar experiencias de formacion social y académica” (30). Una propuesta
innovadora con estas caracteristicas implica generar ciertas rupturas y poder
capitalizarlas en beneficio de todos los actores que participan del proceso de

educacion experiencial.

En lo que atafie al trabajo en territorio y a los desafios inherentes a la dimensién
comunicacional, en el libro de referencia se incluyen sendos textos de Maria
Elena Kessler (2013) y Gustavo Menéndez (2013).

En “Hacia la construccion de una intervencion fundada: los entramados de la
extensién”, la primera autora retoma los aportes de Carballeda (2005) para
definir la intervencién en términos de “construccién de lazos sociales y como
busqueda de significados en un escenario como el lugar donde se despliega el
guion de la trama social, donde el sujeto y su entorno prueban la vulnerabilidad
o eficiencia de sus lazos sociales” (38-39). Aqui es importante tener en cuenta la

escala de dicha intervencion y para ello atender a “la territorialidad desde un
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punto de vista topografico y al ‘lugar' como un espacio de significantes, que
remite a la idea de pertenencia, como construccidén de identidades” (39). En toda
intervencidn se ponen en juego relaciones de saber y de poder construidas en el
marco de los procesos de interaccion.

Por su parte, en “La dimensién comunicacional de la extensién universitaria”,
Menéndez (2013) plantea una reflexién sobre el valor que se le atribuye a la

extensién:

En cada definicién sobre las politicas de extensién o en cada practica 'en
territorio’ (desde las mas sencillas hasta las mas complejas) se puede
hacer una lectura del rol que se le confiere a un cierto tipo de
conocimiento, del papel que se asigna a la universidad como 'portadora’
de estos saberes, del rol que les compete a algunos sujetos (sociales,
institucionales y politicos) con los que se define interactuar, de las
maneras en que se construyen las agendas y se identifican los problemas
'socialmente relevantes', y de los modos en que se 'dicen’ esos problemas

que se espera revertir (47-48).

En este sentido el autor retoma el planteo de Paulo Freire (1973) para afirmar
que dialogar no es invadir, no es manipular, no es dominar (...) sino que es
comprender a cada una de las personas insertas en su propia realidad como
verdaderos sujetos de transformacion (49). La dimensién comunicacional le
confiere a la extension su propia esencia, ya que “todo proyecto o trabajo de
extension, toda practica o accidén de intervencién social debe darse en términos
dialégicos, de interaccién y construccion mutua, que es precisamente la antitesis

de manipulacién, imposicion o dominacion” (50).

Finalmente, sobre las estrategias de incorporacidn curricular, el autor dice que al
momento de buscar la institucionalizacion de la extensidn se requirié de un gran
esfuerzo institucional que partié de la definicién de principios y valores de la
educacion en general y de la universidad en particular. Como asi también supuso
acordar un enfoque tedrico conceptual:

La integracion de la extension con la docencia implica profundizar la

relacion universidad-sociedad desde una perspectiva pedagdgica. (...) La
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intervencion académica en los diversos espacios microsociales
(socioproductivos y socioculturales) brinda nuevos y profundos elementos
de estudio que, sin lugar a dudas, enriquecen los procesos de ensefanza
y aprendizaje. De esta manera se realiza un aporte sustancial a la
formacién integral del futuro profesional: no s6lo desde el punto de vista
técnico sino también en cuanto a la formacién de ciudadanos criticos y

comprometidos socialmente (91).

C2_2_2.Experiencias y sentidos construidos en las PEEE

En el segundo libro que relevamos, Integracion, docencia y extension 2. Otra
forma de ensenar y de aprender, se afirma el caracter innovador de las PEEE,
se retoman cuestiones referidas a la integracién de docencia y extension y se
incorporan a la agenda contenidos sobre evaluacion. También se incluyen cinco
apartados que resefian experiencias de educacion experiencial en la UNL. Cabe
aclarar que en este segundo libro se reiteran algunos de los aportes
conceptuales ya enunciados y se hace foco en el tema de la evaluacion.

En primer término, Menéndez y Tarabella (2016) caracterizan a las PEEE como
una importante innovacion en materia curricular ya que la integracién docencia y
extension “resignifica las practicas de ensefianza y promueve instancias
complementarias y valiosas en la formacion de los futuros profesionales que
tienen como proposito aprendizajes auténticos” (96). Es decir, que estas
practicas constituyen interacciones e intervenciones sociales vinculadas a la

formacion profesional de los estudiantes.

En referencia a ello, los autores recurren a la definicion propuesta por Edith Litwin
(2008: 65):

Entendemos por innovacién educativa toda planeacion y puesta en
practica creada con el objeto de promover el mejoramiento institucional de
las practicas de la ensefanza y/o de sus resultados. Las innovaciones
responden a los fines de la educacion y se inscriben con sentido en los
contextos sociales, politicos e histéricos de la vida de las instituciones.
Creacion, promocion del cambio y mejora son conceptos asociados a las

innovaciones... las innovaciones pueden inscribirse en el corazén del
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curriculo, esto es desarrollar contenidos de una manera novedosa y eficaz
(17).

Los proyectos inicialmente elaborados en cada unidad académica necesitaron
de una planificacion, de un trabajo conjunto para definir los objetivos de
aprendizaje, de preguntarse de qué modo la Universidad contribuye al desarrollo
local, de los criterios de incorporacién curricular y los criterios de evaluacion. Por
lo cual, se presentaron nuevos desafios que las secretarias de Extensién y
Académica, en conjunto con las Facultades, tuvieron que abordar para
acompafnar a los equipos extensionistas interesados en presentar las

propuestas.

En referencia a esta instancia inicial, los autores, afirman que “otro de los
desafios que se presenta es generar acciones continuas en la formacién en
aspectos pedagogicos de la Educacion Experiencial de docentes y estudiantes”.
Es decir que “esta formacién seria un acompanamiento por parte de la
Universidad a aquellos procesos que fueron suscitandose en el devenir de las
practicas” (22). Estas actividades consistieron en la realizacion de talleres con
referentes pedagodgicos, externos e internos, que posibilitaron la formacién de un
gran numero de docentes y estudiantes participantes; lo cual da cuenta de las
condiciones institucionales para incrementar y diversificar las PEEE.

Luego de todo este proceso llevado adelante por parte de la Institucion se
concluyé en la realizacion de una Evaluacion Institucional de las experiencias
realizadas hasta ese momento. En relacién con esto, Menéndez y Tarabella
(2016), en su texto coinciden con Zulma Perassi (2011): “la evaluacién adquiere
relevancia cuando emite un juicio de valor situado, es decir, cuando muestra

significados en un contexto social y politico concreto” (103).
El rol estratégico de la evaluacion

En el segundo texto, “La evaluacién de Proyectos de Extensién incluidos en el
curriculo universitario”, Camilloni (2017) aborda “un amplio conjunto de los
dispositivos que integran la estructura propositiva y accional implicada en todo
proyecto y en el sistema que lo incorpora, en virtud de un complejo de propédsitos
pedagdgicos, académicos, profesionales y sociales” (25). Es decir, que la funcién
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de la evaluacién no se limita Unicamente a generar un juicio de valor sobre los
alcances y virtudes del proyecto, sino que sirve como instancia para enriquecerlo

y darle voz a los participantes.

Una cuestion importante a destacar, segun la autora, es que la evaluacién de
cada disefio “presenta opciones tanto para quienes estan preparando la
presentacion de un proyecto como para las autoridades que intervienen en
procesos de aprobacién de la propuesta” (26). Al respecto, nombra dos tipos de
evaluaciones: las ex—ante y ex—post que poseen caracteristicas y propésitos
diferentes. El sentido de la primera es contar con una lectura experta antes del
inicio de un proyecto para realizar los ajustes que fueran necesarios. En el ambito
de la UNL, esta instancia es obligatoria porque esta prevista en el cronograma

de presentacion y aprobacién de PEEE.

Sobre la segunda evaluacion, la autora afirma que se “estudia el proceso y el
producto del proyecto o solo el producto, puede ser realizada también tanto por
los responsables de la puesta en practica del proyecto como por las autoridades
que deben dar su aprobacién y decidir, si correspondiere, sobre la reiniciacion,
la continuidad, la interrupcion o la finalizacion del proyecto” (26). En definitiva,
estos dos niveles de evaluacion, el institucional y el estratégico, en virtud de que
persiguen diferentes objetivos, requieren la definicién de indicadores especificos.

Asimismo, en el texto que resefiamos se destaca que, al asumir un fundamento
y una practica diferentes de las habituales, no podemos evaluar los aprendizajes
del mismo modo, ya que el trabajo de extension se realiza fuera del aula. Al
respecto, la autora se interroga: “; qué teoria se adopta como fundamento de las
variadas decisiones que se deben tomar en lo que se refiere a la evaluacion de
las diversas dimensiones, componentes y resultados del proyecto de extension?”
(29).

En funcién de estas preguntas, la autora considera algunos interrogantes que
definen los usos para una mejor evaluacién en los proyectos de extension. Los
desarrolla de la siguiente manera: 1) la determinacion de quiénes son los
destinatarios del informe de evaluacion; 2) cuales son los aprendizajes de los

estudiantes que proponemos lograr en primera instancia; 3) qué actividades se
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programan para los docentes que participan en el proyecto; 4) cuales seran los
indicadores de la calidad de los productos y/o servicios que se produciran
mediante las actividades desarrolladas en el proyecto; y 5) cédmo definimos la
relacion que deseamos establecer entre el grupo de trabajo y la universidad, por
un lado, y por el otro la comunidad (30). Es sintesis, una serie de cuestiones que
dan cuenta de la integracion de la extensién al curriculo, en términos de

institucionalizacion.

Otro aporte importante que hace la autora es en relacion con los roles de los
estudiantes y sus evaluaciones. Al respecto, comenta que “constituye la decision
con efectos pedagdgicos, académicos y profesionales mas importante entre las
que estan implicadas en el disefio de un proyecto de aprendizaje—servicio” (36).
Ademas, hace hincapié en que el aprendizaje de los estudiantes depende de dos
condiciones: que el alumno sepa qué va a aprender y no solo qué debe hacer; y
que comprenda que en la realizacion de las tareas planteadas en el proyecto
puede lograr aprendizajes ligados a la formacién académica y profesional que

busca en la universidad (36).

Sobre la calidad del servicio, Camilloni hace referencia a que un tema de
importancia en la evaluacion de un proyecto es el relativo a “los aprendizajes y
experiencias de los miembros externos, beneficiarios o usuarios a traves de su
participacion en el proyecto” (42). Asimismo, afirma que estos aprendizajes y
experiencias deben ser evaluados, de manera formal o informal o como sea

posible hacerlo al igual que al equipo del proyecto.

En el desarrollo del capitulo a su cargo describe una serie de dispositivos o
instancias de evaluacién entre las que incluye el ‘informe de evaluacién’. En el
marco de nuestra investigacion esta instancia es clave puesto que dicho
instrumento posibilita reunir toda la informacion que resulte mas importante para
conocer el estado de una PEEE. En este sentido, Camilloni afirma que “un lugar
principal tendra la evaluacion de los aprendizajes de los alumnos y las relaciones
con la comunidad o el socio del proyecto. Se tienen en cuenta, asimismo, los
aprendizajes de los miembros de la comunidad, los conocimientos y habilidades

que quedan en el lugar de trabajo” (43).
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A continuacién, en su capitulo “Las Practicas de Extensidon de Educaciéon
Experiencial como oportunidad para integrar docencia y extensién”, Rafaghelli
(2017) desarrolla “un marco de referencia conceptual que permite la articulacion
de algunas perspectivas para describir y explicar algo de lo que se pone en juego
cuando la ensefanza, el aprendizaje y la evaluacion se integran con la extension”
(46).

En el inicio de su texto, la autora aborda los ‘dilemas cognitivos’ en la formacion
universitaria y sostiene que “la actividad del aprendizaje comienza con la
necesidad de entender algo nuevo” (47). Desde esta perspectiva, “los
aprendizajes son el resultado de las operaciones logicas de abstraccion,
reflexion y generalizacién que realizan los estudiantes durante la actividad
intelectual”’, constituyéndose “la evaluacién en el combate personal con el
conocimiento donde debe demostrarse con certeza y sin equivocos el resultado
del proceso” (47).

Ahora bien, Rafaghelli advierte que en los ultimos tiempos las investigaciones
dan cuenta de que “el aprendizaje de los saberes disciplinares es mas potente
cuando es iniciado, facilitado y consolidado en los procesos sociales y culturales
reales y no artificiales” (47). Es decir, que “el desempefio cognitivo se enriquece
cuando el aprendizaje ocurre en situaciones contextualizadas en la vida
cotidiana” (48). En relacién con el proceso y resultado de la participacion social,
la autora explica que el conocimiento “se amplifica y enriquece cuando ocurre
mediante la participacion de los sujetos en actividades cotidianas y en contextos
reales” (48). Es decir, que las practicas impulsan una formacién de puertas
afuera vinculandose con una perspectiva del aprendizaje que incentiva a que el
conocimiento se geste mediante la participacion progresiva en la actividad y junto

con otras personas.

Dicho lo anterior, las PEEE encuentran en la sociedad la heterogeneidad de lo
cotidiano y, en consecuencia, el desafio de los actores de la educacion es poner
a trabajar las teorias y contenidos disciplinares en esa heterogeneidad. La autora
menciona, ademas, que en las comunidades de practicas “el aprendizaje tiene
distintas intensidades y se diversifica su trayectoria. A las negociaciones que dan
inicio al trabajo en la comunidad de practica las suceden el trabajo situado en la
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comunidad y a ambos el momento de reflexion tedrica y subjetiva de la

experiencia” (51).

Rafeghelli considera que estas ideas encuentran un limite en el formato de las
evaluaciones de los aprendizajes convencionales. Sin embargo, “se impone
como demanda la necesidad de pensar evaluaciones que integren los principios
sociopoliticos y cognitivos que se promueven en las PEEE” (52).

Hay que mencionar, ademas, el lugar que ocupa la innovacién ya que es
necesario que las evaluaciones incorporen preguntas que estimulen el
pensamiento y que no lo limiten. En relacién a ellos, la autora, indica que es
necesario “hacer preguntas relevantes y significativas, esto es, indagar sobre lo
que vale la pena seguir aprendiendo después del examen y sobre lo que aun no
se sabe” (54). Lo méas importante aqui es elaborar buenas preguntas, discernir
cual es el momento de formularlas y qué se espera que los estudiantes

respondan.

Otro punto importante es la relevancia del relato de experiencias como
instrumento de evaluacion que brinda informacién sobre las dimensiones
analiticas, reflexivas y comprensivas del proceso de conocimiento puesto en
juego en la practica experiencial (55). Este instrumento hace posible recuperar
la voz de los actores sociales que fueron parte de la experiencia.

Es por esto que las PEEE son una oportunidad para reflexionar sobre la
naturaleza de la ensefnanza, el aprendizaje y la evaluacién y sobre la formacién
de profesionales. En este sentido la autora afirma que “ofrecen la oportunidad
para que la formacion universitaria salga de una ‘perspectiva tedrica
claustrofébica’ e interpela las concepciones convencionales sobre la formacion

universitaria” (67). En relacidén con esto, postula que

cambiar las formas de la evaluacion es insuficiente si no cambian los
principios que la sostienen. Para la elaboracion de nuevos instrumentos
de evaluacion no hay recetas magicas, se trata mas bien de ir ensayando
responsablemente formas alternativas que recuperen la experiencia y

promuevan aprendizajes reflexivos (58).
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Podemos decir, en coincidencia con la autora, que una evaluacién es valida
cuando pregunta sobre lo que se propone y cuando la informacién que aportan
las respuestas de los estudiantes sirve para orientar el aprendizaje y seguir
enriqueciéndolo, pero sobre todo cuando los estudiantes pueden demostrar el
dominio que tienen de los conocimientos y si son capaces de argumentar,

reflexionar y discernir entre lo anecdético y lo sustantivo.

Por ultimo, en “Estrategias institucionales de la UNL para la construccién de la
integracion de la docencia y la extensién”, se integran los aportes de Boffelli,
Sordo y Malano (2017), quienes realizan una lectura de los documentos
institucionales que hemos resenado en la primera parte de este capitulo de la

tesis.

Estos autores destacan que las PEEE son “una valiosa estrategia pedagogica
qgue promueve una actitud critica y comprometida en cuanto al rol que como
profesional se puede tener en la democratizacién del conocimiento y la

generacion de cambios sociales innovativos” (61).

El volumen se completa con el relato de cinco experiencias de practicas de
extension. Aunque no sean todas del campo especifico de la proyectualidad, nos

interesa relevarlas porque son las primeras referencias en el Litoral.
Primeras PEEE en la UNL

1. Ensenar y aprender mediante Practicas de Extensién. Experiencias
en la asignatura Didactica de la Geografia (FHUC—UNL).
Oscar Lossio (FHCU-UNL)

2. Practica Profesional de la carrera de Abogacia, una experiencia de
incorporacion curricular de la Extension.
Maria Lucila Reyna (FCJS-UNL)

3. Practica de Extension de Educacién Experiencial: experiencia piloto para
la construccion de un mapa de riesgo.
Rosana Arifio, Mariana Boffelli, Daniela Chiapessoni, Maria de los
Milagros Demiryi (FBCB-UNL)

4. Cognicion situada y aprendizaje significativo: cuando la pista
de skate se transforma en aula.
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Isabel Molinas, Nidia Maidana, Estefania Fantini, Cristian Vazquez
(FADU-UNL)

5. Proyecto de Educacion Experiencial orientado a mejorar la calidad
de vida de la nifiez y juventud desde un enfoque de Derechos.
Nahuel Britos, Florencia Cura, German Chamorro, Marcela D'Angelo,
Florencia Donayo, Maximiliano Giordano, Verdnica Heinrich, Maria
Suarez, Miguel Vitale (FBCB/FADU-UNL)

En la primera experiencia, Lossio (2017) destaca la relevancia de las PEEE para
repensar la propuesta de ensefianza y profundizar en las relaciones entre la
extension y los contenidos, las actividades y la bibliografia. Dichos vinculos se
profundizan a partir de “la vinculacion permanente entre lo abordado en las
clases y el trabajo en las escuelas de nivel primario en torno a la educacion
ambiental, a la ensefanza de la geografia y al uso de nuevas tecnologias” (82).

Con dicho propésito resefa tres proyectos: “La inclusién de la tecnologia satelital
para la ensefanza de la Geografia: aprender, asesorar y construir junto a otros
sujetos en la escuela primaria” (2014); “Asesoria pedagogica para la Educacion
Ambiental en el nivel primario: contribuciones desde la didactica de la geografia”
(2015) y “Educacion Ambiental en la escuela primaria: asesoria pedagogica y

construccién de propuestas didacticas innovadoras (2016)” (84).

En su escrito retoma en especial las voces de algunos estudiantes, quienes
“expresaron que por enfrentarse a una situacién novedosa con la PEEE
emergieron miedos e inseguridades al tener que interactuar con docentes,
directivos y alumnos de las instituciones educativas” (90). Al respecto, en uno de

los trabajos de la mencionada catedra se afirma:

Fue una experiencia enriquecedora. Si bien, en un primer momento, se
convirti6 en un desafio debido a la incertidumbre y los miedos que me
generaba, sumado a que el tiempo disponible era limitado y el esfuerzo
por llevarlo a adelante muy grande, me siento agradecida de haber
formado parte de esta experiencia, de haberlo compartido con un grupo
de companeras solidarias y colaborativas y con docentes dispuestos a
ayudarnos, a ensefarnos y por qué no, a aprender de nosotras (90-91).
(V, estudiante en TTP 5: 2016)
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En el segundo relato se retoma una experiencia de Practica profesional en la
carrera de Abogacia en 2017. La resefa hace referencia a la modificacién del
reglamento de Practica Profesional Final (PPF) que comienza en el afio 2014 por
iniciativa del Centro de Estudiantes de Derecho y Ciencias Sociales de la FCJS
(CEDyCS) quien plantea a la Secretaria de Extensién y Cultura de la FCJS la
necesidad de rever la PPF manifestando la preocupacién de la disociacion entre

teoria y practica que se producia en la asignatura.

Reyna plantea en primer término, “que la reforma del Reglamento de la
asignatura fue fruto de acuerdos logrados entre las distintas partes
intervinientes”, a partir de mesas de trabajo con participacién de los docentes de
la PPF, Secretaria Académica y de Extensién de la FCJS y de la UNL, vy el
CEDyCS. Finalmente, “el producto de esa mesa fue plasmado en un nuevo
reglamento en el que las PEEE pasaron a formar parte de una materia obligatoria
como lo es la PPF” (100). En dicho contexto, la autora afirma que “a partir de la
reforma y de la implementacion de las PEEE se incluy6 en cada una de las
convocatorias a la asignatura PPF, la practica de educacion experiencial en los
consultorios juridicos barriales” (106).

De los informes finales se dan a conocer las reflexiones de los docentes y de los
estudiantes que participaron de las PEEE. De los docentes se destaca que “las
dimensiones dialégicas y pedagdgicas de la extension universitaria permitieron
la comunicacién reciproca entre los estudiantes y los vecinos en situacion de
vulnerabilidad social y econémica de algunos barrios de la ciudad de Santa Fe;
a la vez que se promovié la construccion del conocimiento contextualizado”

(106). En relacién con los estudiantes se incluye una consulta realizada:

Estudiante 1: ;Qué valores creen que estuvieron presentes en el
desarrollo del proyecto? A nivel personal traté de verlo de manera
profesional sin dejar de lado lo humano y el valor de la justicia. ¢Cuales
son a su criterio los aspectos mas positivos de esta experiencia?
Acercarnos a realidades que en el ambito académico no se tienen acceso
hasta que uno se recibe, por lo que esta experiencia hizo de alguna
manera ver algo de lo que es el ejercicio de la profesion (107).
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En referencia al tercer relato, el trabajo fue desarrollado por docentes y
estudiantes de primer afio de la Licenciatura en Terapia Ocupacional de la FBCB,
junto a vecinos, organizaciones sociales y agentes municipales de la ciudad de
Santa Fe. El titulo de la practica: “Experiencia piloto para la construccion de un
mapa de riesgo” se desprende y articula con el proyecto de investigaciéon
“Analisis de mapas de riesgo disponibles en organismos oficiales de la ciudad de
Santa Fe y de la percepcidn del riesgo por parte de los pobladores. Un aporte a
la construccién de ciudades resilientes”. Esto favorecié el contacto con los
agentes municipales de esa Direccién y asi se logrd establecer una linea de

trabajo en conjunto sobre mapas de riesgo.

En cuanto a las voces de los participantes, las autoras plantean que “uno de los
aspectos mas significativos de la experiencia fue la oportunidad que tuvieron los
estudiantes de primer afo de esta carrera de aprender un tema del programa,
analisis comunitario” (116). De este modo, los alumnos pudieron identificar,
relevar y analizar datos en terreno, lo que generé un contacto directo con la
poblacion produciendo un proceso dialéctico entre la teoria y la practica, con
retroalimentacion permanente. Al finalizar la préactica los estudiantes

completaron una autoevaluacion:

Yo creo que fue una experiencia muy novedosa, que a su vez contribuy6
mucho en mi aprendizaje y en mi forma de valorar a las personas.
Ademas, el hecho de poder conocer cdmo es la situacion que transitan los
vecinos del barrio, sus inquietudes, valores e intereses hace que uno
como futuro terapeuta ocupacional tome en cuenta lo aprendido haciendo
enfasis en el contexto y también en los derechos de las personas,
fomentando sobre todo su inclusién (L.V. 2017) (117).

El cuarto relato incluido en el libro narra una experiencia realizada en el ambito
de la asignatura Comunicacién Ill de la Licenciatura en Disefo de la
Comunicacion Visual de FADU-UNL, en el segundo cuatrimestre de 2015:
“Funciones del disefio de comunicacion visual para el uso responsable del
espacio publico. Primera experiencia: pista de skate Candioti Park”. Los autores
remarcan que esta practica es “resultado de la integracién de investigacion,

docencia y extension, la problematica abordada se identifica en el ambito del
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proyecto de investigacion CAI+D Poéticas y politicas del diseno de
comunicaciones visuales en Santa Fe” (123).

En cuanto a la problematica detectada por el equipo docente, el deterioro del
sistema sefalético emplazado por la Municipalidad de Santa Fe en la pista de
skate y del playdn polideportivo Candioti Park, los autores afirman que “en abril
de 2013, la carteleria que ordena e informa sobre el uso responsable del espacio
publico es intervenida con grafitis, esténciles y pegatinas que impiden la lectura
de las normas de seguridad aconsejadas para la practica de deportes urbanos
de riesgo” (123). Al respecto, en cuanto a la ensefianza y aprendizaje de los
contenidos de la asignatura, los autores plantean que “una de las cuestiones
centrales es comprender la complejidad del emplazamiento, funcién, pertinencia
y adecuacion de comunicaciones visuales en el espacio publico”. Y desde el
servicio “el desafio de esta propuesta de PEEE refiere a la importancia de
participar en el relevamiento, identificaciéon de dificultades y esbozo de
propuestas alternativas de DCV como contribucién al trabajo del Gobierno de la
Ciudad y la vecinal para promover cambios en el uso del espacio publico” (124).
En este sentido, se valora el enfoque pedagdgico de la educacién experiencial
ya que permite trascender el fragmentarismo y la coleccién de contenidos.

De los informes finales de la PEEE se retoman las voces de los estudiantes:

Me parece muy bueno que la catedra haya tenido la humildad de
reconocer que para abordar la problematica del skate park necesitaban
consultar con alguien que estuviera cien por ciento en el tema. Por mi
parte fue una experiencia buenisima, noté que tanto profesores como
alumnos valoraron mucho «la voz del usuario». Un grupo humano
excelente. Evaluacion que coincide con la realizada por una de las
estudiantes que participa de la experiencia: aprendi a ver concretamente
cémo el campo de trabajo de un disefiador puede ser muy amplio y qué
riquezas se encuentran en la relacion con los usuarios, al escuchar los
problemas y, también, al hablar con otras personas mas avanzadas en la

carrera o con distintos saberes (132) (LC: 2015).
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Por dltimo, se incluye la resena de una PEEE en la que participan docentes y
estudiantes de FBCB y FADU: “Inquietes: derechos en movimiento” (137). Este
proyecto comenzé en el 2013 en el Centro de Atencién Primaria de la Salud
(CAPS) de la Provincia de Santa Fe. Su aspiracién principal, segun sus autores,
es “la construccion de ciudadania en la nifez que implica considerar a nifios y
ninas como sujetos de derechos” (138). Al respecto, trabajan con una
“concepcion amplia de salud como responsabilidad indelegable del Estado y
derecho humano fundamental’, consideracion compleja que implica reconocer
las problematicas sociales que suponen en su abordaje enfoques integrales de
saberes y responsabilidades desde la universidad y las instituciones locales.

Uno de los estudiantes que participa de la experiencia afirma:

A partir de un trabajo practico en el marco de la catedra Morfologia Ill-
Espacio Urbano de generar una propuesta morfolégica proyectual en un
espacio publico con aspiracién de materialidad realizable, iniciamos el
trabajo con gran motivacién con el agregado de que comprendimos desde
un principio que debiamos dar nuestro mayor esfuerzo en elaborarlo para
que llegara a nivel de anteproyecto, abarcador de las necesidades de los
actores sociales involucrados que la catedra nos present6 (145).

Este trabajo comenzd, al igual que otras practicas de los estudiantes de
Arquitectura, con un andlisis del entorno, el enunciado de la problematica y la
propuesta de intervencion. Durante su desarrollo se alenté el trabajo con disefios
participativos que contemplasen tres sectores del barrio Mocovi, poniendo
énfasis en el terreno en donde hoy es la plaza del CAPS, la Plaza del Trueque,

y un tercero, ubicado al este de los antes mencionados.

Lo méas importante que destacan los autores, es el desafio que tuvieron para
integrarse con catedras de otras carreras y la oportunidad de pensar el espacio
urbano desde multiples dimensiones. Sobre esto afirman que “el ensamble entre
las catedras se construy6 en el trabajo y comunicacién permanente, siendo la
tarea en comun el eje organizador para el dialogo y encuentro entre lenguajes y
saberes diferentes” (147).
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En sintesis, un conjunto de PEEE que también han contribuido a institucionalizar
la relevancia de la integracion de la extension en la formacion de grado en la
UNL.

C2_2_3.Laconsolidacion del Programa de PEEE en la UNL

En el tercer volumen de la serie, Integracion docencia y extension 3. Otra forma
de aprender y ensenar, Boffelli y Sordo (2022), se da cuenta del desarrollo de la
experiencia institucional en el area de Incorporacién Curricular de la Extensién
(ICE) como parte del Programa de Integracion de Funciones de la Secretaria de
Extension y Cultura de la UNL. En esta instancia, se socializan los avances y
sentidos construidos entre 2017 y 2019. Se resalta el valor del conocimiento, las
acciones que se llevaron adelante con el propdsito de evaluar las politicas de
extension universitaria, se enuncian nuevas estrategias institucionales, se
socializan tres experiencias de inclusion curricular de la extension y, por ultimo,
se suma un capitulo sobre los fundamentos tedricos de la evaluacion en las
PEEE.

En el Prélogo, Camilloni (2022) destaca que el programa iniciado por la UNL “se
revela como particular y doblemente exitoso porque constituye una via que
permite a la Universidad alcanzar dos logros muy significativos” (6). El primer
logro es, la integracion de las misiones de docencia, investigacion y extension y,
el segundo, la enunciacién de un concepto de formacion del graduado que
incorpora una nueva modalidad de experiencias de aprendizaje que convergen
con el aprendizaje aulico, enriqueciendo los trayectos de formacion de los

estudiantes.

En cuanto a la mision de extensién, la autora hace referencia a que el logro
alcanzado “se manifiesta en la integracion y estructuracion efectivas, en el plano
de las acciones, de esta mision con las de docencia e investigacion” (6). En este
sentido, resalta el valor del conocimiento que se construye con otros y que
trasciende lo académico para ponerse al servicio de la sociedad en la que se

genera:

Es el valor del conocimiento que se ensefa, se guarda y se produce en la

universidad el que cobra importancia, y no porque se manifieste eficaz en
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alguna de sus aplicaciones sino, centralmente, por el valor social que
adquiere de manera intencional, como resultado del ejercicio de una
funcion constitutiva del sistema de su produccién, su empleo y su

evaluacion (7).

Es decir, que este valor puede ampliarse cuando se lo involucra en la busqueda
y definicion de soluciones a problemas auténticos y que se construye en el
proceso de su transferencia utilizando propoésitos claros y bien definidos. Al
respecto, el valor “no surge de la prioridad otorgada a lo que es apreciado en
virtud del rol que puede desempeinar como generador de recursos en la
economia de la sociedad o de la universidad”, sino que su validez reside en su
utilidad, “cuando se acciona en el marco de la mision de extension, en la
potencial capacidad del conocimiento de ser empleado con el propésito de
contribuir a la solucién de problemas que afectan la vida de individuos, grupos y
comunidades” (7).

En cuanto al segundo logro alcanzado, Camilloni hace referencia al concepto de
extension que trasmite la UNL y a la incorporacién de una concepcion de la
formacién que introduce nuevas acciones y tareas en los procesos de
aprendizaje de los estudiantes. Esta apreciacion refiere a una concepcion de
“aprendizaje expandido, cuyas caracteristicas son la creatividad porque se
propone transformar, de modo simultaneo, al sujeto del aprendizaje y al objeto
que es su contenido de conocimiento” (8). Esta accion, representa un
aprendizaje diferente, promotor de una nueva clase de conocimiento, abierto y
dinamico.

Por ultimo, la autora afirma que el aprendizaje “se extiende cuando se realizan
tareas en situaciones de la vida real, cuando los saberes se abren ante un
abanico de desafios que expanden la comprensién de los conocimientos, su
alcance y significatividad” (9). Estas actividades promueven la rapidez del
pensamiento orientado a aprender y aplicar los saberes, como asi también a
pensar y desarrollar capacidades que ayuden a planificar y ejecutar actividades
individuales y colectivas, a establecer alianzas, a participar y colaborar en el
entendimiento de que ningun problema es causado por un solo motivo. En este

sentido la autora afirma que “la complejidad de la vida social no se aprende como
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una teoria ensefiada en las clases o en los libros, se vivencia como un eje
constitutivo de nuestra vida personal y colectiva” (9).

En el siguiente texto que integra la obra que comentamos, Rafaghelli (2022), en
referencia a la evaluacién emergente de una politica institucional, aborda esta
problematica a partir de cuatro operaciones: en primer lugar, problematiza la
especificidad de la evaluacién de politicas; en segundo lugar, presenta los
principios tedricos de la evaluacién emergente; en tercer lugar, describe los
cuatro momentos que orientan el disefio de la evaluacion descripta y finalmente,

expone algunas conclusiones y reflexiones sobre la experiencia realizada.

Con respecto a la evaluacién de politicas, la autora afirma que en la actualidad
existe una preocupacion referida a la estrechez de los modelos tradicionales de
evaluacion. Y en este sentido, nos dice que “especificamente, respecto de las
politicas de extension, algunos autores senalan que las evaluaciones
tradicionales valoran los resultados bajo la forma de estudios cuantitativos con
una escasez de participacién, colaboracion y analisis critico en torno a cémo y

por qué se producen los resultados” (14).

En relacion a esto la autora explica que “la evaluacién en la universidad es una
herramienta necesaria para la gestion institucional, una via para comprender en
profundidad el alcance de los cambios que promueven las politicas
institucionales y una oportunidad para construir colectivamente alternativas

educativas” (14).

En cuanto a los principios tedricos, la autora define el concepto de evaluacion
emergente diciendo que “hace alusibn a una practica que tiene entre sus
propésitos comprender el sentido que las personas construyen sobre las
situaciones en las que participan, sin desconocer la heterogeneidad de intereses
que conviven en los acontecimientos que se evaluan” (15). En este sentido,
remarca como rasgos prioritarios: pluralismo, enfoque participativo, igualdad de
oportunidades y justicia social. Asimismo, la autora destaca, los ejes centrales
de la posicién ética del evaluador, la negociacion, la confidencialidad y la
imparcialidad por lo cual es una actividad de informacién sobre los aspectos de

la politica o programa que se evalua.
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Para Rafaghelli “la evaluacién emergente tiene la posibilidad de 'co—construccién

colaborativa' aquello que se decide mirar, sin perder autonomia cognitiva” (16).

En relacién con el disefio metodolégico de la evaluacidon emergente la autora
sefala que se prioriza el descubrimiento de metodologias en la practica y

contexto en accion:

Una actividad orientada a conocer en profundidad para transformar y
mejorar las acciones desplegadas en el marco de la politica en cuestién.
Ofrece informes en un lenguaje preciso, sencillo y claro en los que se
expresan las valoraciones que los actores construyen en torno a la
politica, como también las conclusiones del equipo evaluador y los

posibles caminos que se avizoran necesarios (16).

La autora identifica cuatro momentos reciprocos y dialécticos que avanzan de
manera espiralada, dialégica y dindmica: primero, el establecimiento de
acuerdos iniciales; segundo, la construccidbn de dimensiones, variables,
indicadores y estrategias de recoleccion de informacion; tercero, el tratamiento
de los datos, confeccion de informes evaluativos y comunicacion de los

resultados, y el cuarto, la metaevaluacion del proceso evaluativo.

En relacion con las experiencias promovidas por la UNL, Rafaghelli destaca que
‘la evaluacién de la politica de incorporacion de la extensién al proceso de
formacidn de los estudiantes de grado de la UNL se inscribe en la dinamica
evaluativa propia de la institucién”. En este sentido, la Universidad “construye
una identidad propia en tanto que se procede a disefiar una propuesta evaluativa
emergente para una politica en particular” (23). Como se indicé al inicio del
capitulo, el propoésito ha sido enriquecer el campo de la evaluacién mediante el

aporte de nuevas teorias.

En el segundo apartado, Boffelli, Sordo y Stepanic (2022), desarrollan los
avances y desafios en los procesos de institucionalizacién de las PEEE en la
UNL, para lo cual retoman contenidos desarrollados en los dos primeros
volumenes que resefiamos. Sobre esto, las autoras puntualizan el trabajo
realizado en el marco de dos desarrollos de Proyecto y Accion (PyA), el primero
de 2017, Fortalecimiento de la educacion experiencial en el curriculo
universitario, y el segundo de 2021, Afianzando la Educacion Experiencial como
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prdctica innovadora en la UNL. El primero se centrd6 en la “evaluacion
institucional” (28) y el segundo en la “formacion docente continua tendiente a
fortalecer y profundizar mecanismos y estrategias institucionales en la

integracién de las funciones” (29).

Otro logro que destacan las autoras es la incorporacién del reconocimiento de
las PEEE en el historial académico de los estudiantes: “se cuenta con un
instrumento de evaluacién que prevé anexar el listado de estudiantes que
participan de las practicas, se cree necesario contar con un modo de acceso que
no esté dado solamente por las acciones de un sistema de registro manual, sino
que también esté adecuadamente incorporado a dicho historial” (30). De esta
manera, se trabajoé conjuntamente con la Secretaria Académica para gestionar

la implementacién de este reconocimiento a los estudiantes participantes.

En cuanto a los docentes, las autoras afirman que desde las secretarias de
Extensién y Académica “se tuvo la conviccion de que, para generar apropiacion
de las PEEE en los equipos docentes, se debian acordar criterios y normas que
permitieran el reconocimiento académico docente” (31). Para ello, se incorporé

la aprobacion de los proyectos y sus integrantes por parte del Consejo Superior.

Otra cuestion destacada es el enfoque interdisciplinar y el trabajo colaborativo
en las PEEE: “bregamos por un curriculo amplio, que atiende a la complejidad
de las problematicas sociales y al momento sociohistérico. Es decir, un curriculo
que concilia con ideas de globalizacién y que se orienta al logro de aprendizajes
auténticos en pos de la formacion integral de sus estudiantes” (31-32).

Acerca de la accidn territorial, tal como la define la Secretaria de Extension y
Cultura, la relevancia esta puesto en la valoracién del modo en que “el territorio
ordena las practicas; (en tanto) espacio socialmente construido, lo que conlleva
a no limitarlo al espacio fisico”. En tal sentido, las autoras afirman que “el territorio
es el ambito en donde se producen y/o se reproducen practicas vy
representaciones sociales a través de las cuales los sujetos intervienen a nivel
material y simbdlico desde el lugar que ocupan. Al no ser algo fijo, implica la
necesidad de entender los escenarios que se ponen permanentemente en juego”

(33). Desde esta posicidn se puede pensar de qué manera se construyen
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estrategias para llevar adelante intervenciones sociales —acciones de

extensibn— en espacios microsociales.

Por ultimo, retomamos una de las reflexiones que las autoras desarrollan sobre
el recorrido realizado por la Universidad, indicando que las politicas
institucionales demuestran el espiritu reformita y el compromiso social que tiene
la universidad en la formacién integral de sus futuros graduados. Al respecto,
valoran especialmente la interdisciplinariedad, la articulacion de acciones, la
confluencia de miradas y el trabajo en territorio: “contindan siendo las fortalezas
con las que se cuenta para seguir avanzando en la integracion de la docencia y
la extension. Puesto que sabemos que la pluralidad de pensamientos es la
esencia que enriquece a la comunidad universitaria; y en procura de sostener

esta premisa es que continuamos nuestro trabajo” (36).

En el sexto capitulo de este libro, Rafaghelli (2022) desarrolla, La evaluacion
distribuida en las Practicas de Extension de Educacion Experiencial, en el que
destaca el compromiso asumido por la gestion para acompanar a los equipos
docentes en la construccion de alternativas de evaluacién de los aprendizajes,

acorde con esta nueva modalidad de ensefar y aprender.

Este articulo se distribuye en cuatro apartados. Primero, se exponen brevemente
los rasgos mas sobresalientes de la ensefianza y los aprendizajes en las PEEE.
En el segundo apartado, se describen los principios que orientan la modalidad
de la evaluacion de los aprendizajes y se postula la evaluacion distribuida en el
sistema de acciones que involucran las PEEE. En el tercer apartado, se
presentan el taller, como dispositivo de formacién y reflexiéon, y una secuencia
evaluativa para mostrar como se concretizan en la practica los principios de la
evaluacion distribuida. En el cuarto, se abordan los posibles desafios con los que
habra que trabajar en el corto plazo.

Sobre el primer apartado, se exponen los rasgos mas sobresalientes de la
ensefanza, aprendizaje y evaluacion en las PEEE que parten del resultado de
un proceso de indagacién bibliografica. En esta instancia la autora sostiene que
“si la educacion experiencial involucra concepciones de formacion, ensefanza y
aprendizaje diferentes de las convencionales, la evaluacién deberia adoptar

también un enfoque distinto del tradicional”. Es decir, que “la consulta
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bibliografica visibiliza esa variedad de posiciones a partir de la cual se puede

emprender el estudio de los aprendizajes en la practica social” (64).

Luego se sintetizan los tres rasgos mas relevantes que permiten estudiar los

aprendizajes en la practica social:

Dimension experiencial, reflexiva, critica y transformadora: sobre esta
linea se hace hincapié en que los estudiantes, a través de la educacion
experiencial se apropian de los contenidos curriculares de su campo de
formacién por medio de la participacion en actividades situadas y
comprometidas con la realidad. En cuanto a los docentes, desarrollan un
proceso de ensefanza experiencial cuando intencionalmente provocan
instancias de reflexion sobre sus trabajos practicos con la comunidad, y
de este modo logran un proceso de comprension profundo con
argumentos cientificos sobre los problemas reales. En sintesis, el
aprendizaje en la educacion experiencial es la transformacion tanto de las
personas como de la realidad (65).

Dimensidn social y situada: una de las principales caracteristicas es que,
a diferencia del aprendizaje libre de contextos, el aprendizaje experiencial
tiene lugar, en la practica, entre personas comprometidas en un sistema
de actividad socialmente organizado, pero con potenciales emergentes
inesperados. Es si que, el aprendizaje adopta su forma en conexién con
la realidad social en la que las personas interactian, muchas veces
readaptando sus modos de intervencion (65).

Dimension colaborativa, participativa y de ensefianza reciproca: en esta
dimensién, el aprendizaje en la educacion experiencial tiene lugar a través
de la colaboracion en actividades cotidianas compartidas en las
comunidades. Ellos aprenden observando, participando e involucrandose
progresivamente en los propésitos de las acciones conjuntas. Escuchan,
dialogan, realizan contribuciones y asumen el compromiso de disefar
propuestas que generan procesos de transformacién social y personal
(66).

En cuanto a la evaluacién, la autora hace referencia a que se generan desafios

y pone en relieve la necesidad de construir nuevos enfoques para apreciar la

identidad de los procesos de ensefianza y aprendizaje. En relacion a esto, afirma
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que “para que la evaluacion de los aprendizajes en la educacion experiencial sea
confiable y valida es necesario que se recueste en un enfoque coherente y sélido
y en principios y componentes muy bien definidos vinculados directamente con
el aprendizaje experiencial” (67). Es decir, que adquiere una perspectiva que
hace foco en las dimensiones social, experiencial y colaborativa de la

construccién de conocimientos.

Desde esta perspectiva, la evaluacion de los aprendizajes “se orienta hacia la
bldsqueda e interpretacion de evidencias que informen sobre el progreso de los
estudiantes en las actividades en las que coparticipan”. En cuanto a la
complejidad del aprendizaje, “se recurre al disefio flexible y emergente de
secuencias evaluativas en las que la retroalimentacién ocupa un lugar clave para
promover, la reflexién critica, el enriquecimiento y la transformacién de los

aprendizajes” (67).

Para concluir, la autora se refiere a los talleres como dispositivo de formacién,
reflexion y espacio de construccidén conjunta de secuencias evaluativas. Estos
encuentros son organizados por el area del ICE y estan destinados a docentes
y estudiantes para reflexionar sobre la identidad de las PEEE, es decir, acerca
de los rasgos de la ensefanza y los aprendizajes involucrados y el sentido de la
evaluacion. En el texto resefiado, se describen dos tipos de talleres. El primero,
tiene como “propdsito objetivar, analizar, conocer y reflexionar sobre los marcos
tedricos que nutren las practicas (...) A partir de la reflexién grupal sobre cada
proyecto de practica, los asistentes esbozan un prototipo de evaluacion de los
aprendizajes” (68). En el segundo taller se busca concretar el disefio de
secuencias evaluativas reciprocas y progresivas. En este sentido se explica que
“se ofrecen orientaciones mas precisas para operar en la complejidad de cada
situacidn, se ensayan consignas y se construyen instrumentos de evaluacion. La
metodologia de trabajo es distinta a la del primer taller, posee menos
participantes, lo que permite acomparniar la creacién y el disefio de las secuencias
evaluativas” (68).

Para Rafaghelli, todo lo realizado y transitado hasta el momento confirma que la
evaluaciéon de los aprendizajes es una practica social, politica y pedagdgica
dinamica y en permanente revision. Ademas, desde el “estudio de los primeros
enfoques que orientaron las practicas evaluativas procura alejarse de los
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modelos tradicionales e inscribir un enfoque de evaluacion que contemple y logre
articular el sentido de la incorporacién de la curricularizacién en los procesos de

formacién” (74).
El volumen comentado incluye la resefa de tres PEEE:

1. PEEE: Ensamblando Activos de Salud
Maria Laura Birri y Ana Claudia Cerrudo (FHUC)

2. PEEE: ReemBolsa al planeta
Mabel Liliana Kovalchuk, Charito Ivana Vignatti y Federico Yabale (EIS—
FIQ)

3. PEEE: Ayudar-T: implementacion de productos de apoyo para
personas con diversidad funcional.
Verédnica Lovotti y Ménica Ocello. (FBCB—FADU)

La primera experiencia fue desarrollada en el marco de las asignaturas: Taller
de Educacion para la Salud, Salud Publica y Educacion para la Salud del
Profesorado de Biologia, junto a los estudiantes del Ensamble Musical de la
Escuela Republica de Nicaragua, que comprende el nivel secundario y congrega

alumnos de diversos barrios de la ciudad de Santa Fe.

Sobre la situacion inicial las autoras hacen referencia al contexto en el que se
realiza la practica: “El Ensamble de la Escuela Republica de Nicaragua es un
espacio musical extracurricular que congrega a adolescentes y jévenes que
carecen de suficientes factores de proteccion de la salud y que, al mismo tiempo,
se encuentran bajo la incidencia de diversos determinantes sociales” (39). Atento
a esta situacion, a través de la PEEE se intentd potenciar y contribuir los vinculos
entre pares y con estos espacios desde los cuales los jévenes refuerzan su
identidad. Las actividades que se realizaron estuvieron relacionadas con la
necesidad de articular acciones con otros referentes y actores sociales, y dieron
continuidad a las PEEE, 2017-2019, en las que participaron dos instituciones
educativas y la ONG 'Hablemos de Bullying'. En este sentido, las autoras afirman
que se “enfocaron particularmente en la promocion de la salud sexual y en la

prevencién del consumo problematico de sustancias y bullying” (40).
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En cuanto a los logros obtenidos las autoras destacan que “se pudo contribuir a
modificar la situacién problematica inicial, ya que la misma daba cuenta de una
realidad compleja donde convergen numerosos determinantes sociales de la
salud que requieren ser abordados desde diversas perspectivas y también a
través de las politicas publicas” (42). Ademas, pudimos relevar en esta PEEE
que se realizaron aportes significativos ya que fue posible hacer conocer a los
estudiantes de la Escuela Nicaragua que la UNL es un espacio publico al que
ellos pueden acceder, se tomd conocimiento acerca del gran interés de los
alumnos por las actividades llevadas a cabo a través de la practica y la necesidad
de continuar trabajando juntos.

En la segunda PEEE resefiada estuvieron involucrados docentes de las
asignaturas Tecnologia de los Materiales I, Quimica Organica y Quimica
Analitica Instrumental de la EIS, alumnos de 5° y 6° afnos de la especialidad
Quimica de la EIS, y sus pares de 4° y 5% afios y docentes de las instituciones
de ensefianza media de la provincia de Santa Fe: Escuelas n° 262 Republica
Argentina y n° 231 Republica de Nicaragua. El objetivo fue “contribuir a la
creacién de conciencia ambiental en los alumnos de los ultimos afos de las
instituciones educativas involucradas, haciéndolos participes de una actividad
tedrico—practica en la cual se analizd el comportamiento de distintos materiales

utilizados en la fabricacidén de bolsas de embalaje” (46).

En cuanto a las implicancias pedagogicas, al generarse una situacion atravesada
por la actualidad y la realidad social fuera del aula, donde hubo interaccion con
otros integrantes sociales, permitié que los estudiantes aprendieran contenidos
curriculares en un contexto distinto. Esto, “promovié que los estudiantes
elaboraran respuestas reflexivas y criticas a interrogantes originados en esta

practica” (48).

En sintesis, se pudo relevar que la practica permitioé a los estudiantes de la EIS
tomar ciertas decisiones y llevar adelante un trabajo disefiado con
responsabilidad, lo cual mejord su autonomia escolar y contribuy6 a concientizar
sobre el cuidado del medio ambiente. Ademas, propicié que se compartieran
espacios mediante la realizacién de actividades que fortalecieron los vinculos

entre estudiantes y docentes. Definitivamente, segun los autores, “esta PEEE
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promovié la construccion colectiva y colaborativa del conocimiento entre los

actores de las tres instituciones que intervinieron” (54).

En la tercera PEEE el trabajo consistié en el disefo y fabricacion de productos
de apoyo destinados a cubrir las necesidades de personas con discapacidad
motriz y sensorial, como también de adultos mayores. Se enuncia que “existe
una escasa concientizacion social acerca de la tematica de la discapacidad
(diversidad funcional) y la forma en que la sociedad civil puede colaborar con la
inclusién de esta poblacién en diferentes contextos de participacion” (56).

La experiencia se realizé6 de manera conjunta entre estudiantes del 3° afo de la
carrera de la Licenciatura en Terapia Ocupacional de la Escuela Superior de
Sanidad (ESS), estudiantes de la Licenciatura en Disefio Industrial de la Facultad
de Arquitectura, Disefio y Urbanismo (FADU) y diferentes actores sociales
pertenecientes a Instituciones de la ciudad de Santa Fe que tienen como objetivo
abordar la tematica de la discapacidad.

En relacion con la evaluacién de los aprendizajes en esta PEEE, se realizaron
encuestas personalizadas donde el estudiante autocalific6 su desempefio
'técnico—académico—personal’, lo cual incluy6 “aspectos tales como la posibilidad
de aplicacion de conocimientos previos, posibilidad de adaptacién a nuevas
situaciones, capacidad de organizacion del trabajo y gestion de la informacion,

capacidad del registro de datos y de ejecucion de las acciones planificadas” (61).

Por dltimo, en la evaluacién de la calidad del servicio realizada por los actores
sociales se destaca que el resultado “fue positivo y remarcan la importancia de
las acciones generadas y como estas favorecen el desempefio ocupacional y la
participacion social de las personas con discapacidad que no pueden acceder a
productos de apoyo dada su situaciéon de vulnerabilidad” (61). Es necesario,
resaltar que las instituciones participantes expresaron su interés en continuar

vinculadas con la Universidad.
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Capitulo 3. Marco Tedrico

C3_1. Experiencia y aprendizaje colaborativo

En relacion con la relevancia de la experiencia para disefiar estrategias que
integren la docencia y la extension en el curriculo universitario, recurrimos a los
textos de John Dewey (1916 [1998], 1925, 1934/1980 [2008], 1938 [1960]) y
David Kolb (1984).

En primer término, de la obra de Dewey nos interesa la relacién que plantea entre
ensefianza y construccién de ciudadania, especialmente en lo que refiere a la
accién social de la vida en democracia y a la promocion de experiencias

educativas plenas:

¢, Podemos encontrar una razén que no nos lleve ultimamente a la
creencia de que los regimenes democraticos sociales promueven una
cualidad mejor de experiencia humana, mas ampliamente accesible y
disfrutada, que lo que hacen las formas no-democraticas y anti-
democraticas de vida social? El principio del respeto a la libertad individual
y al decoro y bondad de las relaciones humanas, ¢no esta en el fondo de
la conviccion de que esas cosas contribuyen a una cualidad superior de
experiencia en un mayor numero de personas que lo que hacen los

métodos de represion y coercion y fuerza? (Dewey: 1938 [1960]: 35)

La continuidad de la experiencia y su eficacia social son rasgos distintivos de la

experiencia educativa:

‘Aprender por la experiencia’ es establecer una conexion hacia atras y
hacia adelante entre lo que nosotros hacemos a las cosas y lo que
gozamos o sufrimos de las cosas, como consecuencia. En tales
condiciones, el hacer se convierte en un ensayar, un experimento con el

mundo para averiguar como es; y el sufrir se convierte en instruccién, en
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el descubrimiento de la conexién de las cosas. De alli que siguen dos
conclusiones importantes para la educacion. 1) La experiencia es
primariamente un asunto activo pasivo; no es primariamente cognoscitiva.
2) Pero la medida del valor de una experiencia se halla en la percepcion
de las relaciones o continuidades a que conduce. Comprende
conocimiento en el grado en que se acumula o se suma a algo o tiene
sentido (Dewey 1916 [1998]: 125).

Dewey retoma esta cuestién en trabajos posteriores cuando se refiere a las
cualidades de la experiencia y sus consecuencias en el medio social, para sumar

a los atributos de la continuidad y eficacia, el valor de la interaccién:

Una experiencia es siempre lo que es porque tiene lugar una transaccion
entre un individuo y lo que, en el momento, constituye el ambiente. (...) El
ambiente es cualquier condicion que interactia con las necesidades,
propdsitos y capacidades personales para crear la experiencia que se
tiene. (...) Lo que se ha adquirido en conocimiento y habilidad en una
situacién se convierte en un instrumento para comprender y tratar la
situacion que sigue. (...) La continuidad y la interaccion en su unién activa,
reciproca, dan la medida de la significacidn y valor de la experiencia. La
preocupacion inmediata y directa de un educador son, pues, las

situaciones en que tiene lugar la interaccién (Dewey 1938 [1960]: 50-51).

Este interés por las relaciones entre educacidon y vida, entre pensamiento y
accién, define una manera particular de concebir el lugar de la teoria en la

ensenanza:

Una onza de experiencia es mejor que una tonelada de teoria,
simplemente porque sélo en la experiencia la teoria tiene significacién vital
y comprobable. Una experiencia muy humilde es capaz de engendrar y
conducir cualquier cantidad de teoria (o contenido intelectual), pero una
teoria aparte de una experiencia no puede ser definitivamente captada ni
aun como teoria. Tiende a convertirse en una mera férmula verbal, en una
serie de topicos empleados para hacer innecesario e imposible el
pensamiento o el teorizar auténtico (Dewey 1916 [1998]: 128).
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Ahora bien, para que una experiencia sea “capaz de engendrar una teoria” debe
poseer ciertos rasgos generales, debe posibilitar ciertos procesos psicoldgicos
superiores y promover determinadas secuencias de pensamiento. En toda

experiencia reflexiva hay:

1) perplejidad, confusién, duda, debido al hecho de que estamos
envueltos en una situacion incompleta cuyo caracter pleno no esta
todavia determinado;

2) una anticipacion por conjetura, una tentativa de interpretacién de los
elementos dados, atribuyéndoles una tendencia a producir ciertas
consecuencias;

3) una revision cuidadosa (examen, inspeccion, exploracion, andlisis) de
toda consideracion asequible que definird y aclarara el problema que
se tiene entre manos;

4) una elaboracién consiguiente de la hipétesis presentada para hacerla
mas precisa y mas consistente, porque comprende un campo mas
amplio de hechos;

5) apoyandose en la hipétesis proyectada como un plan de accidén que
se aplica al estado actual de cosas; haciendo algo directamente para
producir el resultado anticipado y comprobando asi la hipétesis. La
extension, pretensidn y precisidon de las etapas tercera y cuarta son las
que distinguen una experiencia reflexiva caracteristica de la realizada
en un plano de ensayo y error. Convierten al pensar mismo en una
experiencia. (Dewey 1916 [1998]:133)

En sintesis, “el pensar comprende todas estas etapas: el sentido de un problema,
la observacion de las condiciones, la formacién y la elaboracion racional de una
conclusién sugerida y la comprobacion experimental activa” (Dewey 1916 [1998]:
134). No obstante, lo cual, sélo podremos confirmar su potencial fecundo y
productivo en un tiempo futuro, en el uso que hagamos de los conocimientos
aprendidos, en tanto ciudadanos libres, responsables, criticos y transformadores
del medio social.

Con respecto a los aportes de David Kolb (1984), nos interesa especialmente su
concepcién sobre el aprendizaje colaborativo, al cual define como “el proceso
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mediante el cual se crea el conocimiento a través de la transformacion de la
experiencia” (38). El énfasis esté puesto en la creacion y recreacién permanentes
antes que, en los resultados, en la conviccion de que el conocimiento no es una
entidad independiente que pueda ser transmitida de forma continua, y en la
necesidad de comprender su naturaleza para comprender el aprendizaje. Su
‘esquema’ incluye cuatro momentos y su relevancia radica en la capacidad para

promover de manera gradual conocimientos estratégicos:

Los cuatro pasos del ciclo del aprendizaje de Kolb (1984) se convierten
en una espiral de aprendizaje ascendente en la medida en que cada
experiencia concreta requiere una nueva perspectiva para su observacion
reflexiva, la que conduce, mediante un esfuerzo laborioso e imprescindible
que solo puede hacer el mismo sujeto, a su conceptualizacion abstracta,
condicion para que la intervencién que realiza en la situacién Unica que
reclama su accion se convierta en una experimentacién activa en la que
el estudiante, como actor reflexivo, atento a las consecuencias deseadas
e indeseadas de esa intervencidn, se recoge sobre si mismo, construye
una experiencia y aprende de ella, la modeliza y se hace capaz de
generalizarla en situaciones diversas. (Camilloni 2013: 16)

C3_2. Educacion experiencial

A partir de los aportes teoricos de Dewey y Kolb, Camilloni (2013) define a la
educacion experiencial como una estrategia de ensefianza con enfoque holistico

que esta destinada a relacionar el aprendizaje académico con la vida real:

Con ese fin, propone al alumno realizar actividades en las que, a partir de
esa conexién con la practica, se le requiere que ponga a prueba en
situacién auténtica, es decir, de la vida real, las habilidades y los
conocimientos tedricos que posee, que evalle sus consecuencias,
enriquezca esos conocimientos Yy habilidades, identifigue nuevos
problemas y fije prioridades en cuanto a las urgencias de su solucioén. (...)
La clave de la formacién en la educacion experiencial es el proceso
reflexivo, el que no puede ser hecho sino por el propio sujeto. Es un
proceso por el cual una vivencia o un conjunto de vivencias se convierte
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en “experiencia” y ésta en un aprendizaje reconocido como tal. (...) Se
trata de habilidades que hay que desarrollar intencionalmente en los
alumnos que son los que deben asumir esa tarea de manera responsable
y consciente. (...) Varias cuestiones cobran especial relevancia en el
marco de la educacion experiencial: la distribucion y el uso del tiempo, la
formacién de los docentes, tutores y supervisores, y el rol de los mismos
en la instancia de la evaluacién (...) La educacién experiencial comprende
modalidades diversas: el voluntariado, el aprendizaje—servicio y la
practica profesional, con variantes en cada una de ellas que dependen de
situaciones historico—sociales e institucionales (18-20).

Este posicionamiento ha servido de marco teérico y epistemolégico a las PEEE
inscriptas en el Plan y Accion (PyA) “Fortalecimiento de la de la Educacion
Experiencial en el curriculo universitario” (Boffelli y Sordo 2017: 15), el cual se
enmarca en PDI-UNL (2010-2019).

En ocasion de la publicacion de los resultados de algunas de las primeras PEEE
implementadas en la UNL, Rafaghelli (2017) afirma que “los docentes de la
institucién acuerdan en destacar el valor de la experiencia en la formacion
general y advierten sobre la necesidad de profundizar el debate sobre cémo

convertirla en una opcién significativa del aprendizaje” (45).

Tal como lo ha sefalado Menéndez (2011), en la actualidad, las universidades
argentinas enfrentan uno de los desafios mas importantes: lograr una mayor
institucionalizacién y reconocimiento académico de la extensién dentro del
ambito académico. La extension es parte de la vida académica. Integrada con la
investigacion y la docencia, “puede contribuir de manera significativa a una mejor
calidad educativa, a una mayor pertinencia de los contenidos que se ensefian en
la universidad, a la generacién de nuevos conocimientos y a su apropiacion
social, con el fin de concentrar esfuerzos para una mayor inclusiéon y cohesién
social”’ (22).

La UNL cuenta con una la larga trayectoria en materia de integracién de docencia
y extensién. Dicha puesta en relacién es un componente central de un proyecto
de Universidad que, heredera de la Reforma Universitaria de 1918 y desde su
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fundacion en 1919, considera a la educacién como un bien publico social y un
derecho humano universal. En este marco, cabe destacar la institucionalizacién
de la incorporar curricular de la extensién, a partir de la Resolucion N° 274 del
Consejo Superior de la UNL (2007):

(...) La participacién de alumnos en las practicas de extensién los pone
en contacto con una realidad que los coloca en situacion de asumir una
visibn solidaria del conocimiento que fueron construyendo en la
Universidad y que implica abordajes de tipo profesional. Estas
experiencias significan la asuncién de una perspectiva preocupada por la
formacién de profesionales criticos, conscientes de su compromiso social
en el ejercicio profesional y requiere de una vision pedagogica que aborde
la practica y favorezca procesos de reflexion sobre las vivencias
reconstruidas sistematica y conceptualmente, con el objeto de someterlas
a niveles crecientes de teorizacion. Perspectiva y abordaje pedagdgico
que no sélo involucre a proyectos especificos de extension de los equipos
docentes, sino que también puede ser adoptada en el marco de los
espacios curriculares. (...) La extension universitaria entendida como
espacio que articula estudio y trabajo, requiere del disefio de situaciones
de aprendizaje en la extension, lo que interpela a las practicas de la
ensefanza e instala nuevas busquedas en la identificacion de estrategias
pedagdgicas - tipos de contenidos, de experiencias y metodologias - que

permitan formar profesionales criticos de excelente nivel.

En relacién con la decision de curricularizar la extension, Celman (2013) afirma
que cobran especial valor las estrategias de innovacién educativa que
contribuyen a profundizar en los actuales curriculos universitarios la integracidon
de docencia y extensidn: “disefiar una innovacién curricular es hacerse cargo de
focalizar, problematizar, nombrar y resignificar, desde otro lugar, las practicas
habituales y cotidianas” (8). Esta curricularizacion contribuye a actualizar el
debate sobre la funcién social de la universidad, implicita en la definicion misma
de extension universitaria: “conjunto de actividades de colaboracién entre
actores involucrados que aportan sus respectivos saberes y aprenden en un

proceso interactivo orientado a la expansion de la cultura y a la utilizacion
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socialmente valiosa del conocimiento, con prioridad a los sectores mas
postergados” (Arocena 2011: 11).

En resumen, la puesta en valor de la experiencia en los procesos de ensefanza

y aprendizaje puede potenciarse a partir de la incorporacion de la extensién en
las practicas curriculares. Su inclusion en asignaturas de las carreras antes
senaladas de la FADU-UNL demanda un estudio pormenorizado de su
incorporacion, su desarrollo y los primeros resultados obtenidos. Dicho propésito
esta en la base de la formulacién de la presente investigacion.

C3_2_1. Multialfabetizaciones en las experiencias de extension

Es necesario destacar el valor formativo que tienen cierto tipo de experiencias
de extension para los estudiantes universitarios. Para ampliar este concepto
recurrimos a los aportes realizados por Alicia W. de Camilloni (2017), quien
explica que la multialfabetizacién es “una nocion util que posibilita dar cuenta de
la heterogeneidad, multiplicidad, complejidad, dinamismo e integralidad de los
aprendizajes que se ponen en juego en estas situaciones pedagdgicas”. Al
respecto afirma que las PEEE, “ofrecen (...) situaciones de participacion en las
que las habilidades requeridas por la 'multialfabetizacién' encuentran un cause
propicio porque su desarrollo se plantea como una necesidad en el trabajo con

problemas auténticos” (60).

En cuanto a la educacion experiencial, la autora afirma que “esta basada en la
interdisciplinariedad y el aprendizaje constructivista”. Ademas, agrega que “las
practicas habituales en la alfabetizacion académica no suelen destinarse a la
generacion de aprendizajes interdisciplinarios. En este sentido, le interesa:

realzar la riqueza y variedad de los aprendizajes que los estudiantes
tienen la oportunidad de desarrollar en sus experiencias de participacion
en actividades de extensidén y que poseen un valor formativo insustituible
desde una perspectiva pedagdgica que pretende dar cuenta de las
condiciones y exigencias que los desempenos personales, sociales,
culturales y profesionales imponen actualmente a la ensehfanza

universitaria (61).
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Camilloni sobre la multialfabetizacién hace referencia a que “la historia de su
postulacion conceptual es particularmente interesante y, presenta un desarrollo
con rasgos analdgicos al del concepto de educacidon experiencial”. Agrega, que
“la alfabetizacion se definié inicialmente como el eje central de la educacién
escolar. En una cultura de signos, el aprendizaje del manejo y comprension de

los signos era condicion de ciudadania” (62).

Un grupo de especialistas en temas de alfabetizacion y comunicacion 'New
London Group' fue quien acufio el término y sus ideas se plasmaron en el trabajo
sobre una “pedagogia de las multialfabetizaciones: disefio de futuros sociales
(1996), que fue considerado el manifiesto del movimiento”. En referencia al
trabajo realizado, la autora afirma que “estudia las conexiones entre el cambiante
medio social y los profesores y estudiantes”. Es decir, que “a partir de la critica
que realiza a la configuracién del campo de la alfabetizacién de su tiempo se
propone un nuevo enfoque de la pedagogia de alfabetizacion” (63).

Para la autora, este grupo se posicion6 en la necesidad de “desarrollar una
ensefianza apoyada en proyectos que consideren que la diversidad debe
hacerse visible en las dimensiones sociales, personales y de ciudadania”. En
este sentido, como concepto clave para trabajar las dimensiones de la vida
social, “proponen la nocion de disefio, relacionada con el mundo del trabajo y la
profesion, con la construccidn de la identidad y con la participacion ciudadana”.
Por ultimo, indica sobre “la importancia de la labor de interpretaciones y
resignificaciones que surgen en diferentes contextos, la cual las hace

susceptibles de cambios y transformaciones” (63).

En cuanto a la importancia de las practicas de educacion experiencial, Camilloni
alerta que cuando es incorporada a la educacién formal se deben salvar tres
peligros que podrian desnaturalizarla: a) la confusidén con el 'aprender haciendo’;
b), el limitarse al uso de una metodologia de la ensefianza de aprendizaje en
ciclos; y c¢) el encierro en un unico campo disciplinario. Desarrolla los tres
apartados, de la siguiente manera:

4 Grupo de diez académicos que se reunieron en New London, New Hampshire, en los Estados
Unidos en 1994, para desarrollar una nueva pedagogia de alfabetizacién que atenderia las
preocupaciones que enfrentan los educadores, ya que la pedagogia de alfabetizacién existente
no satisfacia las necesidades de aprendizaje. de estudiantes.
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a) primer peligro, “la educacion experiencial se diferencia del 'aprender
haciendo', en que la reflexion del estudiante sobre el hacer es la fuente de su
aprendizaje. Conoce teoria, se prepara para la accién y cuando actua piensa de
un modo accional” (64). Por otro lado, se afirma que “los estudiantes deben tener
conciencia de que esas experiencias son oportunidades valiosas de aprendizaje
y no solo ocasiones para a aplicar lo que ya sabian. Las experiencias siempre
son solo potencialmente educativas” (66).

b) segundo peligro, hace referencia a que puede generarse en las cuatro fases
del ciclo de aprendizaje de David Kolb, es decir, que “se conviertan en el plan
ideal de la ensefianza y que se encierren en una propuesta de metodologia de
la ensefianza, al modo de un algoritmo que brinda una solucién siempre exitosa”
(66). Estas fases del ciclo representan un modelo muy importante y valorado en
el campo pedagdgico ya que se lo reconoce como estrategia de ensefianza y
como método para el trabajo de campo.

b) tercer peligro, el encierro en un Unico campo disciplinar, la autora hace
referencia a “las experiencias de participacién en trabajos de extension, a las
perspectivas monodisciplinares 0 monoprofesionales”, y explica que, al no
explotar la riqueza propia de esas situaciones, “constituyen un verdadero
derroche de oportunidades de aprendizaje que no se pueden sustituir por otra
clase de experiencias” (66). Se apela a los criterios propuestos por la

multialfabetizacion.

Sobre estos particulares rasgos, la autora pone especial atencidbn “en
conocimientos y habilidades aprendidas y transformadas en la interaccion de la
teoria y la practica”. A su vez, destaca dos tipos de habilidades: las cognitivas y
las no cognitivas. En cuanto a las cognitivas, afirma que son “las conocidas de
los académicos profesores e investigadores, son objeto habitual de la ensenanza
programada sistematicamente”. Sobre las no cognitivas, explica que “estas han
sido objeto de variados estudios, en particular, en circunstancias y con publicos
propios de la educacion no formal” (67).

Con respecto a las habilidades cognitivas, la autora destaca que, si bien se

piensan que deben desarrollarse en las situaciones convencionales, “su puesta
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en relacién con situaciones vividas en la realidad las pone a prueba y esto se
proyecta sobre la fortaleza de ideas y el caracter de los estudiantes que, por
primera vez, afrontan situaciones problematicas en las que tienen que tomar
decisiones de la manera en que deberan hacerlo en su futuro desempefio
profesional” (67). En definitiva, la educacion experiencial tiene un efecto de
retorno sobre el trabajo y el estudio en las aulas.

Para concluir, la autora afirma que “no se limita a ofrecer conocimiento y accion
al exterior en cumplimiento de una misién social que le permite, a la vez, ensefnar
a sus socios comunitarios y aprender de y con ellos. Su valor se extiende al
interior mas profundo de la propia universidad. A las vivencias y a la construccién
de las identidades de sus estudiantes. Y, en la medida en que se trate de
experiencias compartidas, se extiende, igualmente, al mundo interior de sus
docentes” (67).

C3_3. Extension universitaria

En tanto funcién sustantiva en las instituciones universitarias, la extension es
definida en el marco de cada proyecto institucional. De alli que haremos foco en
las definiciones y acciones desarrolladas en el ambito de la UNL para

conceptualizarla en tanto categoria que integra nuestro marco tedrico.

La UNL considera a la extensién universitaria como una de las funciones
esenciales. Investigacion, docencia y extension constituyen los pilares basicos
sobre los que se construye un modelo de universidad democratica y
comprometida socialmente. De este modo, la Universidad a través de la
extension, asume el compromiso social y promueve mediante politicas
institucionales la democratizacion del saber, del conocimiento y de la cultura, en
dialogo permanente con la sociedad.

En primera instancia, referirnos a la extensiéon universitaria implica reconocer la
vasta y rica trayectoria que la institucion ha desarrollado desde su creacion en
1919, inmediatamente después de la Reforma Universitaria de 1918. A lo largo
de esta historia, se ha definido a la extension en los documentos institucionales,

en los cuales es posible reponer los contextos de cada época. Incluimos a
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continuacién cinco referencias que consideramos clave para esta investigacion:
los Estatutos de la UNL de 1922, 1930, 1936, 1958 y 2012.

En el primer Estatuto de la UNL (1922), en el capitulo 12, se incluyen 2 articulos
que estan referidos a la extension universitaria (912 y 92°%). En el primero, se
estructura su accionar, afirmando que “la extensién universitaria sera organizada
teniendo en cuenta principalmente su distribucion en los centros urbanos del
Litoral. Todo profesor universitario esta obligado a dictar conferencias o cursos
de extensién del litoral”. En el siguiente, se establece que “los Centros Directivos
reglamentaran estos cursos y conferencias, organizandolos por medio de
comisiones especiales integradas por graduados, estudiantes y representantes
de corporaciones culturales y obreras” (38).

En el segundo Estatuto de la UNL (1930), se establece la organizacion y
funcionamiento de la extension. En el Capitulo 15, en referencia al Departamento
de Extension Universitaria, se destaca que la extensidn “serd organizada por el
Departamento dependiente del Consejo Superior” y se hace hincapié en sus
funciones, afirmando que “la funcion extensiva que el Departamento administre,
debera ser distribuida en todo el Litoral y destinada, en primer término, a los
obreros urbanos y rurales y a los maestros de instruccion primaria, sin perjuicio
de ampliar progresivamente sus actividades hacia otros sectores de la sociedad”
(30).

Asimismo, se sefiala que “ademas de los cursos, ya sean permanentes o feriales,
y de las conferencias, el Departamento organizard un servicio especial de
publicaciones”. Seguidamente, se hace referencia a que “la prestacién de
servicios al Departamento de Extensién Universitaria es obligatoria para los
profesores y para los alumnos de los cursos superiores, siendo indispensable su
cumplimiento para mantenerse, los primeros en el ejercicio de la catedra y recibir
sus diplomas los segundos, en la forma que reglamente el Consejo Superior”.
Finalmente, se expresa que “ademas de las personas citadas, forman parte del
personal de la ensefanza, los diplomados universitarios o personas de

reconocida competencia que el Departamento autorice o invite” (30).
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En el tercer Estatuto de la UNL (1936), se explicita que la Funcién Social parte
desde la universidad hacia el medio. En este sentido, el articulo 63° en el que se
define a la extension, incluye cuatro apartados: a) el Instituto Social, b) las
semanas y embajadas universitarias, c) las bolsas de estudio, las colonias y las
residencias universitarias y d) el intercambio de profesores.

En los siguientes Estatutos de la UNL (1958, 1965, 1968, 1983, 1983-abril, 1985,
1990, 1994, 1996, 2001, 2003 y 2005), en la seccion extension universitaria y
funcién social, la definicién se mantiene: “a los efectos de la difusiéon del saber
en su medio de influencia, la Universidad organizara el Departamento de
Extensién Universitaria, el cual funcionara en estrecha relacibn con otros

similares de las Facultades”.

En el actual Estatuto de la UNL, aprobado en 2012, se amplian los términos
referidos a la extension universitaria, la cual representa el compromiso de la
universidad para con el medio social, productivo y cultural del cual se nutre y
forma parte la institucion. Al respecto, se afirma que la extension “se materializa
a través de politicas e instrumentos de gestion, asi como de una profunda
integracion con la enseflanza y la investigacion y desarrollo, a los fines de
posibilitar la generacion, transmisién, transferencia, intercambio, circulacion y
apropiacion social de conocimientos” (41). En este sentido, el rol de la
Universidad es clave para la identificacion, desarrollo y fortalecimiento de
politicas publicas para “la inclusién y cohesidn social, el desarrollo sustentable,
el ejercicio pleno de la ciudadania y de los derechos humanos, el crecimiento
artistico y cultural tendiendo a la mejora de la calidad de vida y de manera

especial de los sectores excluidos de la poblacion” (41).

En el modo de concebir la extension cabe destacar el vinculo con los sectores
productivos, “transfiriendo conocimientos cientificos tecnolégicos, aportando
propuestas innovadoras y propiciando la generaciébn e incubacion de
emprendimientos de la economia social, de base cientifico-tecnolégicos,
sociales, productivos y de base cultural”. Es decir, con la finalidad de incrementar
el patrimonio cultural, educativo, social y econémico del de la region (42).
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En definitiva, tal como lo sefiala Stella Maris Scarciéfolo (2015) “la UNL inicio su
camino de democratizacién cultural con su accionar extensionista, desarrollado
por los primeros militantes reformistas, a través de conferencias, actividades
artisticas, publicaciones en diarios y periddicos, lecturas compartidas en las
bibliotecas populares, escuelas publicas y sindicatos, cursos nocturnos para
obreros y una biblioteca publica nocturna”. Concluye, afirmando que “extender la
Universidad es poner la Universidad al servicio del pueblo en un permanente
intercambios de saberes” (9).

Con un sentido préximo, Dario Macor (2015) sefiala que “en el proceso de
reconstruccién de la democracia y de la universidad argentina iniciado en 1983,
la institucion universitaria contaba con una ventaja: la nocién de reformismo y la
idea de la existencia de una tradicion reformista funcionaban como una fuente
de identidad y legitimidad para la elite dirigente que lideraba el proceso de
reconstruccion de la vida académica” (326). En el caso de la UNL sus marcas de

origen resaltan esta situacion.

Maria Lucila Reyna (2022) explica que en 1995 comienzan a gestarse los
proyectos de extensidn, en articulacidon con los programas. Estos proyectos, son
definidos segun Reyna como “un dispositivo tendiente a potenciar practicas
sociales que apuesten a la inclusién y cohesién social, propicien los derechos
humanos y fortalezcan las instituciones democraticas, la sociedad civil y las
politicas publicas”. En continuidad con esta propuesta y hasta 2006, “se fueron
disenando diferentes tipos de proyectos, surgieron los programas y se creé el
Sistema Integrado de Programas y Proyectos que, en 2019, sumaria a las
Practicas de Extensién de Educacién Experiencial (PEEE)” (5).

En este sentido, las autoras Maria Lucila Reyna y Cecilia lucci (2022) manifiestan
que “hoy la extension se despliega en toda la vida universitaria: desde la gestion
institucional, las catedras, los centros de estudiantes, e inclusive investigaciones
y posgrados, se lleva adelante una heterogeneidad de practicas de extensidn
que involucran a los mas variados actores sociales y productivos” (7).

En relacion con dichas acciones, las autoras afirman que “se orientan a partir de

reconocer el valor del conocimiento académico en las sociedades
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contemporaneas y a la educacion como un derecho humano fundamental”. A su
vez, estas acciones “sostienen el respeto por la diversidad e igualdad de
derechos como punto de partida, la inclusién y la cohesién social como horizonte
de las practicas, y la democracia como condicidén para construir procesos de
desarrollo sustentable” (8).

Sobre las modalidades de intervencién en el territorio, las autoras explican que
“se entiende como una actividad que se realiza de manera formal u organizada,
que responde a necesidades sociales y académicas e intenta incidir
significativamente en la interaccibn de las personas, aspirando a una
legitimacién publica o social” (12). En este sentido, para la UNL existen una

variedad de intervenciones y se las clasifican segun sus caracteristicas:

*Los propésitos (transformacion, creacion, capacitacion, sensibilizacion,

instalacion en la agenda publica, etcétera).

*El dispositivo que utiliza (programas o proyectos de extension, cursos,
talleres, catedras, practicas de educacidén experiencial, publicaciones,

Museo Historico, Biblioteca, etc.).

*Las metodologias (los distintos enfoques que se eligen para plantear los

modos de la intervencion).

*El tipo de participacion que se habilita a los actores universitarios y los

no universitarios.

La incidencia que se busca producir (hacia “adentro” y hacia “afuera” de
la Universidad: productos, procesos, espacios, formacion, aprendizajes,
etcétera). (12-13)

Para el caso de los programas, proyectos y practicas de extensidn, las autoras
explican que “la intervencion implica la generacion de acontecimientos, el
despliegue de estrategias en un contexto historico, social, politico, econémico,
en procura de captar la particularidad y el detalle de las trayectorias de los
actores” (13). En este sentido, como esquema de accidn, se considera oportuno
el reconocimiento del 'otro' como sujeto portador de historicidad, de cultura y de

lazos sociales.
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Es necesario identificar cada intervencién ya que supone: a) Hacer una lectura
sobre la cuestion social y la matriz cultural que atraviesa el problema sobre el
que se quiere intervenir. b) Conocer el territorio sobre el que se va a trabajar. c)
Reconocer las trayectorias de otras intervenciones similares e incluirlas entre los
antecedentes. d) Construir las percepciones que los sujetos involucrados tienen
sobre ese problema. e) Identificar los tipos de conocimiento que se ponen en
juego. f) Establecer los modos de relacion que se pretenden instituir con todos
los sujetos involucrados y consensuar una agenda de trabajo. g) Conocer las
politicas publicas que atraviesan el problema. h) Precisar los limites de la

intervencién (13).

Este recorrido institucional que viene siguiendo la extensién universitaria se da
en todas las universidades nacionales, pero ademas, es digno de destacar el
sentido que ha adquirido en el contexto latinoamericano y caribefio.

Segun Menéndez (2017) para lograr este reconocimiento es fundamental:

que la extension forme parte de la vida académica e institucional de la
universidad, que se integre adecuadamente con la investigacion y la
docencia; que contribuya de manera significativa a una mejor calidad y
pertinencia universitaria; que participe en los procesos de ensefianza y
aprendizaje; que intervenga en la generacién de nuevos conocimientos y
contribuya a la apropiacion social de los mismos y que sume sus
esfuerzos a una mayor inclusibn y cohesién social y cultural,

especialmente de los sectores mas vulnerables de la sociedad (25).

En relacion con esto, al momento de plantearse la busqueda de un mayor grado
de institucionalizacion, el autor afirma que “se precisa profundizar en la definicion
de principios y valores acerca de la educacion en general y de la universidad en
particular, como también del enfoque teo6rico—conceptual respecto de la

extension universitaria” (25).

Ademas, se destaca que las politicas de extensién son parte de una agenda
compartida entre los actores sociales, el Estado y la comunidad universitaria. Es

decir, “estas politicas tienen como horizonte contribuir a la transformacién social
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a partir del reconocimiento de las problematicas sociales, culturales y
productivas de la regidén en la que se encuentra inserta” (25).

Segun Menéndez, en las ultimas décadas la extensién adquiridé reconocimiento
dentro de las agendas universitarias. Y explica que, “un sintoma de ello es la
construccién y el aporte de las redes académicas regionales, tales como la
UDUAL (Unién de Universidades de América Latina), AUGM (Asociacion de
Universidades del Grupo de Montevideo), CSUSCA (Consejo Superior
Universitario Centroamericano)”. A su vez se destaca, el aporte de la ULEU
(Union Latinoamericana de Extension Universitaria) “como el espacio académico
institucional de extension mas importante y representativo de las universidades
latinoamericanas y caribefias que se ha tenido en los ultimos 20 anos”. A través,
de los congresos que la Institucion ha organizado, “de sus declaraciones,
exposicion de enfoques y experiencias, ha contribuido de manera significativa al
desarrollo y proyeccién de la extensién en las universidades de la region” (25).

Del mismo modo se destaca el crecimiento en materia de extension en las
universidades miembros de AUGM, sobre su desempefio el autor remarca “el
fortalecimiento del espacio de construccidn colectiva que representa la Comision
Permanente de Extension del Grupo”, que ademas, “lleva adelante una nutrida
agenda de trabajo que convoca e involucra a las universidades miembros
interesadas en participar en este espacio de construccion, reflexion y
socializacion de enfoques tedricos y experiencias de practicas de extensidon

universitaria en la regién” (25).
Por ultimo, el autor planeta que teniendo en cuenta las experiencias realizadas:

las universidades de la region consideran cada vez mas a la extension
universitaria como parte del proceso dinamico de la accién universitaria
frente al conocimiento en el cual se identifica a la sociedad y al Estado en
sus diferentes jurisdicciones como fuente de saber y como interlocutores
indispensables, que permiten interpelar el conocimiento cientifico y
generar condiciones de didlogo con los saberes locales, de modo de lograr
una mutua imbricacion y un mutuo aprendizaje que enriquece tanto a las

ciencias como a las comunidades (37).
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Con estas acciones se pretende fortalecer y profundizar las politicas y practicas
de extension en todas las universidades en la red, ya que resignifican el sentido
de la misién social, interpelan a la docencia a prensar en nuevas formas de
ensefar y aprender e invita a la investigacion a imaginar nuevas formas de
construccién de conocimientos.

C3_3_1. Dimensiones de la extension universitaria

En relacion con las principales dimensiones de la extension, resulta importante
destacar el enfoque conceptual en el que nos posicionamos cuando hablamos
de extension universitaria en la UNL. Es decir, que se esta considerando la
relacion interactiva y multidireccional que la Universidad establece con diversos
actores sociales, en tanto su accionar se centra en la produccion, circulacion y

apropiacién social de conocimientos.

En este sentido, Menéndez (2013) afirma que “la extension universitaria ha sido
motivo de profundos analisis y debates histdricos signados por marcadas
diferencias de enfoques tedricos conceptuales que han otorgado a esta funcién

sustantiva caracteristicas polisémicas y multidimensionales”.

A continuacion, se presentan las cinco dimensiones mas importantes que se
encuentran presentes en la extension, las que le confieren una singular riqueza
conceptual y que han permitido su revalorizacion y resignificacion en las ultimas
décadas. Ellas son:

« Dimension académica-institucional. Considera el aporte de la
extension a la construccion y apropiacion social del conocimiento. En esta
dimension sustantiva, se plantea —cada vez con mas fuerza en los
ultimos afos— su institucionalizacion e incorporacion curricular, su
integraciébn con la ensefanza e investigacidn, su jerarquizacion y
reconocimiento académico, una asignacién presupuestaria adecuada y el
desarrollo de dispositivos de monitoreo, autoevaluacién y reflexion criticas
de sus practicas. Ademas, promueve, a través de sus practicas y
acciones, una mejor calidad de vida, mayor inclusion y cohesion social y
un desarrollo humano y sustentable. (29-30)
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« Dimension comunicacional en términos dialogicos. Comunicacion
dialégica en procesos de interaccién y construccibn mutua con grupos,
instituciones y poblaciones. Decimos que todo proyecto o trabajo de
extension, toda practica o accién de intervencion social, se da en términos
dialdgicos, de interaccion y construccion mutua, lo que es precisamente
la antitesis de invasion, manipulacion, imposicion o dominacién. Esta
asociacién de la extension, como accién de comunicacion en términos
dialégicos y construccién mutua, estd dada en el sentido planteado por
Freire (1971) en su mirada critica sobre la educacion y la comunicacion y
en los desarrollos realizados por Habermas (1981) en su teoria de la
accidon comunicativa. Esta dimensién dialégica remite ademés al
indispensable “encuentro” inter y transdisciplinario que implica generar
espacios de didlogo y profundas integraciones disciplinares a la hora de
abordar las muchas y complejas problematicas sociales (30).

» Dimension social en términos de transformacion. La educacion y el
conocimiento para la transformacion social (doble hermenéutica).
Reconoce a la Universidad como institucién social que construye y se
construye en las dinamicas sociales, culturales y productivas, en un
tiempo y espacio determinado, definiendo a las practicas de extensién en
el horizonte de la inclusién y la cohesién social. Se encuentra intimamente
relacionada a la dimension dialdégica, dado que todo proceso de
transformacion social requiere de la indispensable presencia de empatia,
alteridad y entendimiento entre todos los participantes. Este necesario
entendimiento entre los diferentes actores participantes nos introduce al
concepto de doble hermenéutica y a los planteamientos realizados por
Giddens (1984), asi como al rol de la educacién y del conocimiento

cientifico en los procesos de transformacion social.

Esta doble hermenéutica supera las limitaciones clasicas de otros
enfoques: * El de una hermenéutica que solo se apoye en la vision desde
el mundo técnico — por la incapacidad de formular los objetivos sociales
que seran capaces de movilizar a los actores con los que se trabaja; —
porque implica desconocer que la decisibn de un grupo, o de una

comunidad de transformarse a si misma le es inherente y por lo tanto solo
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puede ser asumida por el conjunto. « El de una hermenéutica que solo se
apoye en la percepcion social (desde los actores) — porque supone
desconocer el valor del conocimiento técnico— cientifico; — porque implica
desconocer también que los problemas sociales no solo estan
constituidos por aquellos factores que se hicieron explicitos, es decir
desconocer lo latente, ignorar lo potencial; — porque es privar al proceso
de construccion de consensos de las herramientas necesarias de
validacion, las cuales operan en muchos casos como factores

catalizadores (31).

» Dimension pedagdgica. Se privilegia la educacion como dispositivo que
promueve practicas de produccion de conocimiento desde una
perspectiva interdisciplinaria. Surge la propuesta de incorporar las
practicas de extensién en el curriculo, planteado desde una perspectiva
diferente de otros paradigmas pedagogicos. Es una invitacion a pensar
que el conocimiento sera mas significativo y profundo si tiene origen en
los contextos mismos donde los saberes se producen. La busqueda de
estrategias didacticas posibilitadoras de la construccion y elaboracion de
nuevos aprendizajes lleva a plantear como alternativa posible la
ensefianza a partir de las practicas sociales (asociadas a las practicas de
extension), que se constituyen en practicas académicas en las que “se

aprende en situacion” (32).

» Dimension politica. En tanto toda accién tiene por objeto transformar
una situacién determinada, interpela necesariamente al Estado y a las
politicas publicas. Entendemos a las politicas publicas como las acciones
que el Estado realiza en un contexto historico en particular, y que sin duda
remiten al modelo de acumulacion vigente como también al desarrollo de
las politicas a nivel global. Desde este lugar, podemos afirmar que las
universidades son parte de esas politicas publicas y, a la vez, son
instituciones sociales y agentes de transformacion. Al poseer un capital
simbdlico y cultural importante, la universidad obtiene legitimidad en
aquellos espacios en donde el conocimiento se pone en juego (33).
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Estas dimensiones promueven una mirada integral que involucra a toda la
comunidad universitaria, apartdndose de la mirada estanca y sectorial para
avanzar hacia procesos de interaccion, que ponen en didlogo los espacios
universitarios con la diversidad de actores y la complejidad del territorio.

En definitiva, es importante destacar que esta funcién tiende a ocupar la
condicién de funcién esencial de manera real en el espacio institucional, esto
sera posible, segun Menéndez (2017) si se garantiza desde “la educacién y el
conocimiento como acto democratizador para la transformacion y desarrollo
social, donde se re-significa el propio concepto de mision y compromiso social y
cultural de la universidad” (2133).

C3_3_2. Otras maneras de producir conocimientos en contextos de aplicacién

En cuanto a la produccién de conocimientos que se gestan en la universidad,
Carlos Abeledo y Gustavo Menéndez (2018) plantean tres apartados,
destacando los aportes mas significativos que la extension realiza en los
procesos de apropiacion social de los conocimientos, de innovacién y en la

construccién de nuevos conocimientos consensuados.

En el primer apartado, /a investigacion en la universidad, se hace referencia al
modo en que se da la transferencia de conocimientos en las universidades, que
no todas le dedican el mismo esfuerzo en la creacion de nuevos saberes y que
por lo general la investigacidn en es mas frecuente en las areas de las ciencias,
tanto exactas como sociales y naturales. En este sentido, los autores afirman
que “los principales impactos de la investigacion en la universidad se reflejan en
la calidad de la ensefianza y los conocimientos que se transfieren a la sociedad,
principalmente a través de las contribuciones de sus egresados” (103).

En el segundo punto, las modalidades de produccion de conocimientos, Abeledo
(2004) habla que “la produccién de conocimiento y su gestion han experimentado
cambios notables en las sociedades modernas en los ultimos afos y que la
velocidad con que avanza la incorporacion de nuevos conocimientos en todas
las areas ha obligado a las distintas instituciones a adaptarse rapidamente”. En
este sentido, Abeledo y Menéndez hacen referencia a que “el desarrollo
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disciplinar provee lineamientos respecto de cuales son los problemas
importantes, como deben atacarse, quién debe atacarlos y cdmo deben
evaluarse los aportes a un dado campo” (103). En sintesis, la estructura
disciplinar define y determina qué deben hacer los estudiantes para convertirse
en cientificos.

En el dltimo apartado, Investigacion universitaria y sociedad, los autores
presentan un modelo idealizado que visualiza las diferentes vias de vinculacién
entre Universidad, Estado y Sociedad. En este modelo, los aportes de la
universidad a la sociedad se manifiestan a través de las tres funciones clasicas

de ensefianza, investigacion y extension.

Figura 1. Modelo de vinculacion universidad-sociedad

UNIVERSIDAD

Ensefianza - Investigacion - Conocimientos > EGRESADOS

4 4 4

: Sociedad Civil v
. -1 - ——
/' Gobierno nacional, provincial y municipal

Sectores productivos

Figura 1. Modelo de vinculacién universidad—sociedad

Fuente: elaboracion Carlos Abeledo

En este esquema se destaca la incorporacion de los graduados a los distintos
sectores sociales como la principal via de relacion entre la universidad y la
sociedad. Ademas, se muestran las vias de vinculacién directa que son posibles
a partir de los conocimientos y capacidades de la universidad que pueden
contribuir de diversas maneras al desarrollo de la sociedad. Ademas, se puede
observar las lineas de puntos que representan la interaccién con los diferentes
sectores sociales, Instituciones y el Estado y las lineas llenas representan las
respuestas y los resultados de los trabajos, asi como el desarrollo cientifico,
tecnoldgico y académico realizado por la universidad (105).

C3_4. Ensenanza e Innovacion

Los aportes tedricos realizados por Edith Litwin (2008) sobre las estrategias
innovadoras son centrales porque resignifican a las practicas de ensefianza y

promueven instancias valiosas a la formacion de los estudiantes.
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En relacion con el planteo propuesto por Alicia W. de Camilloni (2013) en que las
Practicas de Extension de Educacién Experiencial (PEEE) son una estrategia
innovadora que permite la integracion de la docencia con la extension, se retoma

el concepto de Litwin en donde afirma que:

Entendemos por innovacién educativa toda planeacion y puesta en
practica creada con el objetivo de promover el mejoramiento institucional
de las practicas de la ensefanza y/o de sus resultados. Las innovaciones
responden a los fines de la educacion y se inscriben con sentido en los
contextos sociales, politicos e histéricos de la vida de las instituciones.
Creacion, promocion del cambio y mejora son conceptos asociados a las

innovaciones (65).

En este sentido, las innovaciones recuperan las mejores propuestas de la historia
de la pedagogia y de la dialéctica para promover diferentes experiencias. Al
respecto, la autora afirma que “este intento de recuperar buenas experiencias
requiere distinguir los contextos en los que las experiencias fueron buenas para
volver a pensar si en los nuevos contextos y realidades esas creaciones podrian

ser los faros de la buena ensefianza” (65).

La autora hace referencia a que existen escuelas que se ven tentadas en
incorporar a la innovacion como un estilo de funcionamiento y se las puede
reconocer porque siempre tienen algo nuevo que mostrar, aunque su cambio sea
superficial. Otras, por el contrario, manifiestan dificultades y nunca proponen
mejoras o cambios. Por ultimo, se encuentran las que “estudian sus problemas
y realidades, analizan sus posibilidades, disefian y adoptan propuestas
novedosas, tanto curricular como en los bordes del curriculo, junto con los
estudiantes y la comunidad” (66). Es decir, que conocen los riesgos que todo

esto implica, pero reconocen su valor en estas intenciones.

C3_4_1. Sobre el valor del disefio en la innovacion

El disefio, para Manuel Torres (2021) no es solamente un contribuyente estético,
sino que “desempefa un papel crucial en el proceso de innovacién”, no solo por

su naturaleza creativa y creadora, “sino mas bien por su caracter critico, su
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funcion humanizadora y su misién protectora de la integridad fisica, cognitiva y

emocional de las personas”.

Para el autor, “la jurisprudencia del disefio lleva mucho tiempo expandiendo sus
fronteras por fuera del clasico departamento de diseno de producto, migrando su
valor estratégico del centro a la periferia y de la base a la cima jerarquica de las
empresas”. Es decir, su contribucion a la innovacion “no radica exclusivamente
en la apariencia estética o especificacion funcional de la solucion, sino en la
peculiar forma de pensar del disefiador a la hora de resolver problemas, evaluar
la idoneidad de la solucién e influenciar la toma de decisiones estratégicas dentro

de una organizacién”.

En referencia al rol del disefiador, quien aporta su valor estratégico desde su
perspectiva empética, creativa y racional, el autor afirma que “las empresas
comienzan a embeberse de disefio; no precisamente del disefio estético o
funcional, ni de la trivialidad de alguna de sus herramientas, sino en los legitimos

procesos, enfoques, y mentalidades propias de la disciplina”.

En referencia al concepto de innovar, el autor afirma que “conlleva un factor de
riesgo inherente e ineludible”. En este sentido, explica que “para escalar la
innovacion, es necesario sentirse comodo con la incertidumbre, experimentar,
fallar y amigarse con el fracaso”. Estas consideraciones son frecuentes con la
forma de obrar del disefiador, es decir que “nos enfrentamos a un desafio
desconocido, exploramos el problema y su contexto, ensayamos posibles

alternativas, testeamos, refinamos y finalmente desarrollamos una solucion”.

Sobre el 'Pensamiento de disefio' o 'design thinking', esta forma de pensar de los
disefadores, el autor desarrolla “que el disefio ya no tiene centro en el producto
(bien y/o servicio), sino que el producto es el resultado de un proceso donde el
centro es el ser humano y su contexto”. Ademas, agrega que “la empatia
propiamente profesada nos permite una comprensién profunda de las

necesidades reales de las personas’.
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Capitulo 4. Decisiones metodologicas

C4_1. Aportes conceptuales para pensar la cartografia desde la Extension

Abordar el relevamiento y analisis de las PEEE y enunciar desde el titulo de
nuestra tesis la intencion de construir una cartografia, coloca a la accién de
mapear en el inicio de nuestras decisiones metodolégicas. Al respecto, Juan
Manuel Diez Tetamanti y Magali Chanampa (2016) abordan la nocién de
cartografia social para poner en dialogo las practicas de extensién, investigacion
e intervencién social, en términos de “proceso productivo que implica una
sucesién de eventos y faces en torno a la conjuncién de representaciones
colectivas y transformaciones a partir de la producciéon de nuevos sentidos
espaciales”. Para el logro de este propésito, advierten que la cartografia social
se abre paso entre una diversidad de métodos de investigacion y extension (...)
y de marcos tedricos que se ponen en juego en un proceso de intensa
intertextualidad” (85). En este sentido la prioridad esta puesta en producir mapas
que recojan el didlogo colectivo entre los sujetos implicados. De alli nuestra
decision de incluir un sistema de fichas cartograficas, elaboradas a partir de los
informes finales de los PEEE.

Esta manera de concebir el trabajo de mapeo se inscribe en los aportes
tempranos de Brian Harley, quien en la década del 80 problematiza los vinculos
entre realidad y representacion. Sobre el autor, Florencia Brizuela (2016) sefiala
que sus investigaciones muestran que “los mapas nunca son una simple
mediacibn mimética entre una realidad espacial y unas técnicas de
representacion de esta realidad sino, que en tanto ‘modelos’ de la realidad
constituyen préacticas politicas que tienen el poder de construir o de participar en
la construccién de distintos 6rdenes espaciales” (218).

Con respecto a su trabajo, Harley (2005) senala que el desarrollo de la

“cartografia occidental desde el siglo XVIl en adelante adopta dos modalidades
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distintivas: el primer conjunto rige la produccién técnica de los mapas y se indica
en los tratados cartograficos y en los textos del periodo, y el segundo se
relaciona con la produccion cultural de los mapas y valores de la religion, la
politica, la clase social y la etnia” (217). Sobre este segundo grupo de ideas
plantea que en un contexto actual es necesario repensar la naturaleza de los
mapas desde una perspectiva distinta, que atienda a los vinculos entre
humanidades y ciencias sociales desde una perspectiva inter y transdisciplinaria.

Asimismo, Brizuela retoma los aportes de Gilles Deleuze y Feliz Guattari en
relacién con el concepto de rizoma para diferenciar “el mapa del calco y dar
cuenta de una experimentacion que actua sobre lo real” (218). En palabras de

los fildsofos franceses:

El mapa es abierto, conectable en todas sus dimensiones, desmontable,
alterable, susceptible de recibir constantemente modificaciones. Puede
ser roto, alterado, adaptarse a distintos montajes, iniciado por un
individuo, un grupo, una formacion social. Puede dibujarse en una pared,
concebirse como una obra de arte, construirse como una accién politica o
una meditacion. Una de las caracteristicas mas importantes del rizoma
quiza sea la de tener multiples entradas (Deleuze y Guattari, 2002: 20,

citado en Brizuela, 2016).

En lo que respecta a nuestra tesis, también consideramos pertinente recurrir a
los aportes de Maria Ledesma (2013) sobre la “cartografia como método de
estudio social en el campo del Disefio, que procura dejar expuesta la diversidad
para que ella misma actie con efecto performativo sobre la propia realidad
estudiada” (97). Si bien la autora aborda la cartografia como método en el campo
especifico del Disefio Social, nos interesa su puesta en valor de los relatos e
instrumentos técnicos para la construccion de conocimientos y la recuperacion

de recursos técnicos que provienen del campo del Disefio de Informacion.

En este plano consideramos necesario recurrir el concepto enunciado por Jorge
Frascara (2011) para definir al sobre el Disefio de Informacion, el cual “tiene
como objetivo asegurar la efectividad de las comunicaciones mediante la
facilitacién de los procesos de percepcién, lectura, comprension, memaorizacion
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y uso de la informacién presentada”. A su vez, es necesario saber que, “el Disefio
de Informacién es disefio centrado en el usuario. Es ético, porque la ética se

basa en el reconocimiento del “otro” como diferente y respetable en su diferencia”

(9).

Explicitado nuestro punto de partida, consideramos que el mapeo que da cuenta
de todos los PEEE producidos entre 2014-2019 con la participacion de FADU-
UNL y las fichas disefiadas a partir de los 9 proyectos seleccionados permiten
vivencial la polifonia caracteristica de las acciones impulsadas desde el Area de
Incorporacion Curricular de la Extensién de la SEyC de la UNL.

Tal como sefala Ledesma en el articulo que citamos, la accion de cartografiar
“nos permite detectar puntos de desarrollo, identificar las relaciones que se dan
entre ellos, reconocer los puntos vacantes, admitir lo aleatorio como parte del
proceso de desarrollo y generar relaciones capaces de producir nuevas
acciones” (99).

C4_2. Fuentes institucionales

Tal como lo sefialamos en la Introduccion de esta tesis, nuestra investigacion
también parte del relevamiento de documentos institucionales y fuentes
bibliograficas que permiten contextualizar y definir las PEEE en la UNL. Incluimos

a continuaciéon un detalle de dichos textos:

Documentos Institucionales:

UNL (2000). "Programa de Desarrollo Institucional 2000-2010" (PDI).
Santa Fe.

UNL (2007). "Practicas de Extension". Resolucion Honorable Consejo
Superior N° 274/07.

UNL (2012). PDI 2010-2019 “Hacia la Universidad del Centenario” Agenda
de prioridades institucionales.

UNL (2019). “Reglamento del Sistema Integrado de Programas y
Proyectos de Extension”. Resolucion HCS N°: 16. Santa Fe

UNL (2020). “Plan Institucional Estratégico 2020-2029” (PIE). Santa Fe.

78



UNL (2015). "Primera y Segunda Convocatoria a Practicas de Extension
de Educacién Experiencial (PEEE)". Resolucion Honorable Consejo
Superior N° 538. Santa Fe.

UNL (2015). "Tercera Convocatoria a Préacticas de Extensiéon de
Educacion Experiencial (PEEE)". Resolucion Honorable Consejo Superior
N° 345. Santa Fe.

UNL (2016). "Cuarta Convocatoria a Practicas de Extension de Educacion
Experiencial (PEEE)". Resolucién Honorable Consejo Superior N° 93.
Santa Fe.

UNL (2016). "Quinta Convocatoria a Practicas de Extension de Educacion
Experiencial (PEEE)". Resolucion Honorable Consejo Superior N° 1306.
Santa Fe.

UNL (2017). "Sexta Convocatoria a Practicas de Extensién de Educacion
Experiencial (PEEE)". Resolucion Honorable Consejo Superior N° 1191.
Santa Fe.

UNL (2017). "Séptima Convocatoria a Practicas de Extensién de
Educacién Experiencial (PEEE)". Resolucion Honorable Consejo Superior
N° 2590. Santa Fe.

UNL (2018). "Octava Convocatoria a Practicas de Extensién de Educacion
Experiencial (PEEE)". Resolucién Honorable Consejo Superior N° 164.
Santa Fe.

UNL (2018). "Novena Convocatoria a Practicas de Extensién de
Educacién Experiencial (PEEE)". Resolucion Honorable Consejo Superior
N° 1241. Santa Fe.

UNL (2019). "Décima Convocatoria a Practicas de Extension de
Educacién Experiencial (PEEE)". Resolucion Honorable Consejo Superior
N° 1079. Santa Fe.

UNL (2019). "Undécima Convocatoria a Practicas de Extension de
Educacién Experiencial (PEEE)". Resolucion Honorable Consejo Superior
N° 18. Santa Fe.

FADU-UNL (2001). “Plan de Estudios. Carrera de Arquitectura y
Urbanismo” Documento elaborado por la Secretaria Académica y el

Comité de Transformacién curricular de la FADU-UNL.
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FADU-UNL (2001). “Plan de Estudios. Carrera de Licenciatura en Disefio
de la Comunicacion Visual.” Documento elaborado por la Secretaria

Académica y el Comité de Transformacion curricular de la FADU-UNL.

FADU-UNL (2012). “Plan de Estudios. Carrera de Licenciatura en Disefo
Industrial.” Documento elaborado por la Secretaria Académica de FADU-
UNL.

Fuentes bibliograficas producidas en el ambito de la UNL, en directa
relacion con las PEEE:

Menéndez et al (2013) Integracion docencia y extension. Otra forma de
ensenar y aprender 1. Santa Fe: Universidad Nacional del Litoral.
Menéndez et al (2017) Integracion docencia y extension. Otra forma de
ensenar y aprender 2. Santa Fe: Universidad Nacional del Litoral.
Camilloni, A. (2017). El desarrollo de las multialfabetizaciones en las
experiencias de extension. Revista +E version en linea, 7 (7), 60-67. Santa
Fe, Argentina: Ediciones UNL.

Boffelli y Sordo (Comps.) (2022) Integracion docencia y extension. Otra
forma de ensenar y aprender 2. Santa Fe: Universidad Nacional del Litoral.

A partir de estas fuentes realizamos un estudio exploratorio y descriptivo para
arribar a una caracterizacion de las PEEE en la UNL y en la FADU en particular.
Tal como lo sefalan Menéndez y Tarabella (2016), “uno de los principales
desafios de las universidades nacionales refiere a la institucionalizacion y
reconocimiento académico de la extension universitaria” (53). En este sentido, la
relevancia de los proyectos estudiados reside en “la innovacion en materia
curricular en tanto resignifica las practicas de ensefianza y promueve instancias
complementarias y valiosas en la formacién de los futuros profesionales que

tienen como propdsito generar aprendizajes auténticos” (54).

Ambos autores, fundamentan esta afirmacion en los aportes de Camilloni (2013)
acerca de la educacion experiencial: “los estudiantes construyen conocimientos
‘estratégicos’ o ‘condicionales’ que implican saber por que, dénde, cuando y

como se utilizan esos conocimientos, elaborados, particularmente, en relacion
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con situaciones, casos, problemas o proyectos tal y como se encuentran en la

vida real” (11).

C4_3. Material de archivo de la Secretaria de Extension de la FADU-UNL

Enlo que respecta, puntualmente a la FADU-UNL, luego de la lectura comentada
de las decisiones institucionales que posibilitaron la concrecion de acciones
previstas en el Proyecto y Accidn (PyA ) para el “Fortalecimiento de la Educacién
Experiencial en el Curriculo Universitario” en el ambito de la Secretaria de
Extension de la UNL, realizamos el relevamiento de los 36 PEEE aprobados e
implementados, entre 2014 y 2019 en la Unidad Académica objeto de estudio.
La periodizacién abarca todos los proyectos desde la creacién del Area aprobado
por Resolucion del HCS N 274/07 hasta la interrupcion momenténea de las
practicas en territorio, a raiz de las medidas de distanciamiento impuestas por la
pandemia de COVID 19 (Resoluciéon Rec. 555/20) donde se dispuso la medida

de “aislamiento social, preventivo y obligatorio”.

Incluimos en Anexo el relevamiento de los 36 programas. El detalle retoma los
campos del formulario elaborado en el ambito de la Secretaria de Extension: ano,
convocatoria, expediente, carrera, nivel, area, ciclo, titulo de la propuesta,
asignatura, disciplinas, equipo docente, instituciones socias, localizacion,
cantidad de estudiantes, propdsitos de la propuesta, objetivos de aprendizaje,
aspectos significativos, fortalezas y debilidades.

A partir de la lectura de los mencionados proyectos confeccionamos una primera
cartografia que da cuenta de su localizacién en el sitio de la UNL. Es decir, en
clave territorial, “la UNL estd emplazada en la regiéon Centro-Litoral del pais, su
nucleo histérico esta en la capital de la provincia y posee ademas Facultades,
Escuelas y dependencias en las ciudades de Esperanza, Reconquista,
Avellaneda, Rafaela, Sunchales y Galvez” (UNL, 2022). Se evidencia un
compromiso por parte de la Universidad para fortalecer el vinculo con el territorio,
agregando valor social a la interaccidén entre el campo académico y cientifico-
tecnoldgico, los sectores productivos, las organizaciones de la sociedad civil y
los entes gubernamentales.
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Sobre la base de las fichas de informacién de cada proyecto y el mapa que las
referencia, realizamos una seleccidbn de 9 propuestas para su analisis en
profundidad. La eleccidon se basd en contar con proyectos de las tres carreras de
grado de la FADU-UNL, de cada uno de los Ciclos y de cada una de las Areas
en las que se estructura el plan de estudios de cada una de dichas carreras. No
obstante, lo cual, de la LDI se incluyd la Unica propuesta implementada en el
periodo de referencia y de la carrera de Arquitectura y Urbanismo no se
registraron practicas en el Ciclo Superior. Este segundo relevamiento, da lugar

a una serie de fichas cartogréficas.

Asimismo, se incluye la realizacion de entrevistas a docentes, estudiantes y
participantes sociales con el propésito de profundizar en las actividades
realizadas. Transcribimos a continuacion los cuestionarios e incluimos en Anexo

las respuestas completas:
Cuestionarios

a) Destinado a Docentes responsables de las PEEE (FADU/UNL)

Carrera:

Ciclo:

Area:

Asignatura/s:

Titulo de la propuesta:

Equipo de catedra:

Ambito donde se desarrollaron las actividades

Periodo de desarrollo:

La consulta incluyé a los profesores que asumieron la coordinacion de los
equipos que tuvieron a su cargo las 9 PEEE seleccionadas.

1. En la instancia de la planificacién de las PEEE, ;quiénes participarony
cual era su vinculo con las instituciones/asociaciones que se integraron al

proyecto?
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b)

2. ;Cual es la relacién entre los contenidos de la asignatura y el tema del
proyecto? ;Se incluyeron nuevos contenidos y/o se reformularon los
existentes? ;Hubo que realizar ajustes temporales? ;De qué manera la
experiencia contribuyé a su comprension?

3. ;Qué estrategias de ensefnanza se utilizaron durante el desarrollo del
proyecto? (Nombrarlas e incluir una breve descripcion)

4. ; Como se evaluaron los contenidos y la participacion de los estudiantes
en las PEEE?

5. Desde su experiencia como docente extensionista ¢ cuales fueron los
principales aportes de la inclusién de la extensién al curriculo?

6. ;Qué derivas se plantearon con respecto al proyecto inicial?

Destinado a Estudiantes que participaron de las PEEE

Carrera:

Ciclo:

Area:

Asignatura/s:

Titulo de la propuesta:

Equipo de catedra:

Ambito donde se desarrollaron las actividades
Periodo de desarrollo:

En la instancia de la planificacién de las PEEE, ;quiénes participaron y
cual era tu vinculo con las instituciones/asociaciones que se integraron al
proyecto?

¢ Qué relevancia le otorgas a los contenidos de la asignatura que se
abordaron en el marco del proyecto y cuéles consideras que fueron tus
principales aprendizajes?

¢, Cuales fueron las actividades que mas te interesaron y por qué?

¢ Qué lazos estableciste con los socios estratégicos durante el trabajo en
territorio y cuales consideras que fueron los aportes y las dificultades en

relacion con ellos?
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c) Destinado a responsables Institucionales

Carrera:

Ciclo:

Area:

Asignatura/s:

Titulo de la propuesta:

Equipo de catedra:

Ambito donde se desarrollaron las actividades

Periodo de desarrollo:

Esta eleccién buscéd no repetir a los involucrados y poder cruzar los testimonios

con los informes finales.

1. En la instancia de la planificacién de las PEEE, ;quiénes participaron y
cual era tu vinculo con las instituciones/asociaciones que se integraron al
proyecto?

2. ;/Qué importancia tuvo realizar este Trabajo con docentes y estudiantes
de la facultad de Arquitectura, Disefo y Urbanismo?

3. ¢Qué sugerencias realizaria para las proximas Practicas?
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Practicas de Extension de Educacion Experiencial

PROYECTOS

URBANISMO

2° Afio - AREA DE DISENO - CICLO BASICO
Titulo: Aprender a ver la ciudad - Relevamiento y Caracterizacion del

corredor Avenida Facundo Zuviria.
TALLER DE PROYECTO URBANISTICO

3° Afio - AREA DE DISENO - CICLO MEDIO

Titulo: Desarrollo de propuestas urbanisticas a partir de lineamientos
y directrices definidos en el Plan Base para el Desarrollo Urbano
(PBDU) en la Localidad de Franck.

HISTORIA 11 | HISTORIAII

3°y 4° Ao - AREA DE SOCIALES - CICLO MEDIO
Titulo: La produccion arquitecténica de la década de 1970 en Argentina.
Una herramienta para la refn. Caso de estudio: “Complejo habitacional

San Jeronimo B° Centenario Santa Fe”

TALLER DE PROYECTO 11l | CONSTRUCCIONES Il | URBANISMO |
3°y 4° Ao - AREA DE DISENO Y DISENO - CICLO MEDIO

Titulo: Un lugar para los guardianes del rio: una oportunidad de materializar

un habitar sustentable en el paisaje.
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LOCALIZACION
Avenida Facundo Zuviria 5263
Ciudad de Santa Fe

LOCALIZACION
San Martin 1986
Ciudad de Franck

LOCALIZACION
Barrio Centenario
Ciudad de Santa Fe

LOCALIZACION
Escuela 2067 "Omar Alberto Rupp”
Manzana 10. Alto Verde
Ciudad de Santa Fe

ESTUDIANTES PARTICIPANTES

ESTUDIANTES PARTICIPANTES
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ESTUDIANTES PARTICIPANTES

51

ESTUDIANTES PARTICIPANTES
Etapa 1:6
Etapa 2: 31
Etapa 3: 39



Practicas de Extension de Educacion Experiencial

PROYECTOS

URBANISMO|

2° Ao - AREA DE DISENO - CICLO BASICO
Titulo: Aprender a ver la ciudad - Relevamiento y Caracterizacion del

corredor Avenida Facundo Zuviria.

Espacio urbano

Trama social

Cartografia

Paisaje

OBJETIVOS DE APRENDIZA JE: Experiencia enriquecedora de analisis urbano,
oportunidad de conocer una zona de la ciudad y

. . . . . producir conocimiento desde un saber especifico,
- Transferir conocimiento relacionando los conceptos tedricos con la praxis. ligado al ejercicio profesional, para brindar

- Proponer un aprendizaje significativo.

- Incrementar las capacidades y conocimientos mediante el intercambio de saberes con los mdltiples soluciones y mejorar la calidad de vida de |a

. . . poblacién (M.L.C.; M.P, 2017).
actores sociales institucionales y comunitarios.

- Comprension y manejo de planos, fotos y otras modalidades de representaciones del espacio urbano. i . i
. . i . . Escasa interaccion con los vecinos.
~Reconocer las relaciones entre espacio urbano y espacio arquitecténico. Falt6 més articulacién previa con el Municipio y

- Reconocer las relaciones entre espacio publico y el espacio privado. que pueden dimensionar los aportes de la
Universidad Publica (M.L.C.; M.P, 2017).
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Practicas de Extension de Educacion Experiencial

PROYECTOS

TALLER DE PROYECTO URBANISTICO

3° Afio - AREA DE DISENO - CICLO MEDIO

Titulo: Desarrollo de propuestas urbanisticas a partir de lineamientos
y directrices definidos en el Plan Base para el Desarrollo Urbano
(PBDU) en la Localidad de Franck.

Gestion urbana

Cartografia
Ciudad “real”

Desarrollo urbano

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE: Se potencio6 el trabajo grupal y el compromiso con
- Introducir en la especificidad del urbanismo (como praxis), en referencia al instrumental de construccién el proyecto fue mejor. (J.C.M,, 2017)

y transformacién de la ciudad (gestion urbana).

- Afirmar, como objeto de intervencion, la ciudad “real”, lo que significa considerar su complejidad. Esc.asa experiencia previa a una practica de este
estilo. Nos falté instancias de trabajo con los
vecinos para mejor para el analisis y articular
teoria futura (refiere a la teoria de nuestra ciudad). teoria practica. (J.C.M., 2017)

- Concebir la practica, como aquello que debe ser para la teoria la propia fuente creadora de una forma de

- Indagar sobre los distintos modos de representacién cartografica y grafica que permitan realizar una
clara comunicacién de propuestas.

-~Reconocer la necesidad de la confluencia interdisciplinar como una referencia elemental.
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Practicas de Extension de Educacion Experiencial

PROYECTOS

HISTORIA 11 | HISTORIAII

2° Afio - AREA DE DISENO - CICLO BASICO
Titulo: La produccion arquitecténica de la década de 1970 en Argentina.
Una herramienta para la reflexion. Caso de estudio: “Complejo habitacional

San Jerénimo B° Centenario Santa Fe.

Teoriay criticadela
arquitectura
Historia

Tipologias

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE: Involucramiento de los vecinos que aportan

- Proponer un aprendizaje situado, en pleno contacto “real” con el objeto arquitecténico. informaciény suman ideas al proyecto. Abordaje
interdisciplinario (L.C.; 2016).

- Describir las diferentes dimensiones del objeto de estudio.

- Reflexionar acerca de la problematica arquitectodnica. X X X X
Tiempo reducido y necesidad de mayor claridad

- Participacion activa del estudiante. en las tareas a realizar (L.C., 2016).

- Articular acciones conjuntas mediante la cual se pueda contribuir en acciones de tipo: Arquitectdnicas,

medioambientales, urbanas, socioldgicas, histéricas, culturales, normativas, patrimoniales.
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Practicas de Extension de Educacion Experiencial

PROYECTOS

TALLER DE PROYECTO |1l | CONSTRUCCIONES Il | URBANISMO |

3°y 4° Ao - AREA DE DISENO Y DISENO - CICLO MEDIO
Titulo: Un lugar para los guardianes del rio: una oportunidad de

materializar un habitar sustentable en el paisaje.

Guardianes del rio

Habitar sustentable

Paisaje
Enfoque holistico

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE:

- Abordar un problema concreto de disefio desde un enfoque holistico.

- Integracion y participacion de los futuros usuarios, el disefio integral bioclimatico del espacio y la dimensién
del paisaje, superando los obstaculos epistemoldgicos que suponen pensar el objeto arquitecténico aislado.

- Poner a prueba conocimientos en contexto reales.

- Habilitar otras formas de construir saberes, valorar el arte y otras estrategias en la generacion de
informaciones significativas intra, inter, pre o post disciplinarias.

- Desarrollar destrezas, habilidades y capacidades para la negociacion, y la conciencia respecto de los intereses
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Interpretar el lugar a partir de su visita fisica.
Relacion con habitantes y usuarios de las
viviendas analizadas (J.S., 2015).

Necesidad de mayor planificacion y necesidad de
encuadre. Corto plazo para algunas actividades
(J.S.,2015).



Practicas de Extension de Educacion Experiencial

PROYECTOS

LICENCIATURA EN DISENO DE LA COMUNICACION VISUAL

e TIPOGRAFIAI S
2° Afio - AREA DE DISENO - CICLO BASICO LOCALIZACION ESTUDIANTES PARTICIPANTES
Titulo: Un aporte tipografico para la construccion colectiva de la Asociacion Civil Cultural Etapa 1:89
identidad ciudadana. "Ochava Roma" Etapa 2: 10
G TALLER DE DISENOIII LOCALIZACION ESTUDIANTES PARTICIPANTES
) ) Saavedra 1751
3° Ao - AREA DE DISENO - CICLO SUPERIOR Ciudad de Santa Fe 11
Titulo: Criterios ludicos e informacionales para el disefio de
dispositivos comunicacionales: la promocién del concepto
de soberania alimentaria.
0 COMUNICACION I LOCALIZACION ESTUDIANTES PARTICIPANTES
Rosalia de Castro 1800
3° Afio - AREA DE SOCIALES - CICLO SUPERIOR Ciudad de Santa Fe 48
Titulo: Funciones del disefio de comunicaciones visuales para el
uso responsable del espacio publico. Primera experiencia:
Pista de skate “Candioti Park”.
LOCALIZACION ESTUDIANTES PARTICIPANTES
6 MEDIOS EXPRESIVOS AUDIOVISUALES Il Rivadavia 2953
Ciudad de Santa Fe 64

3° Afio - AREA DE TECNOLOGIA - CICLO SUPERIOR

Titulo: Construccién de una narrativa audiovisual para alumnos del EEMPA.
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Practicas de Extension de Educacion Experiencial

PROYECTOS

LICENCIATURA EN DISENO DE LA COMUNICACION VISUAL

e TIPOGRAFIA|

2° Afio - AREA DE DISENO - CICLO BASICO
Titulo: Un aporte tipografco para la construccién colectivade la

cultura ciudadana.

Tipografia

Construccion colectiva
Cultura Ciudadana

Rol del disenador

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE:

- Reflexiones que generen nuevas herramientas conceptuales.

- Formular nuevos conceptos.
- Transformar vivencias directa de la problematica situada en una experiencia que de como

resultado la construccién de nuevos saberes.
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La participacién positivay real con otras
entidades, fuera de la facultad (D.L, 2016).
Trabajo en grupo y territorio (M.C.O., 2016)

Medidas de fuerza del estamento docentes
dificultades en la comunicacién de la
informacion. (D.L.; M.C.O., 2016)



Practicas de Extension de Educacion Experiencial

PROYECTOS

LICENCIATURA EN DISENO DE LA COMUNICACION VISUAL

o TALLER DE DISENO il

3° Afio - AREA DE DISENO - CICLO SUPERIOR
Titulo: Criterios ludicos e informacionales para el disefio de dispositivos

comunicacionales: la promocion del concepto de soberania alimentaria.

Criterios ladicos

Diseio de juegos
Dispositivos

Soberania alimenticia

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE: Aportes tedricos para el uso reflexivo y critico
de los contenidos de la asignatura (A.S., 2016).

Trabajo en Territorio, disefio contextualizado y
enfoque didactico (M.D., 2016).

- Promover un aprendizaje situado y significativo.

- Incentivar el trabajo colaborativo

- Aprender arelacionarse en una situacién social autentica.

- Reflexionar sobre los conocimientos construidos fuera del aula. Falté presupuesto para poder concretar los
prototipos de los juegos y poder hacer pruebas
con los chicos de la escuela (A.S., 2016).

0O
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Practicas de Extension de Educacion Experiencial

PROYECTOS

LICENCIATURA EN DISENO DE LA COMUNICACION VISUAL

6 COMUNICACIONIII

3° Afio - AREA DE SOCIALES - CICLO SUPERIOR
Titulo: Funciones del disefio de comunicaciones visuales para el uso
responsable del espacio publico.

Primera experiencia: Pista de skate “Candioti Park”.

Funciones del diseiio

Espacio publico

Problemareal

Vision profesional

Trabajo en territorio y funciones del disefo.
Una propuesta de disefio muy interesante, con un
estilo Gnico (L.C., 2015).

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE:
- Profundizar en las funciones del DCV en el espacio publico.

- Valorar las instancias de relevamiento y diagnostico en el trabajo proyectual, y problematizar el enunciado de

arametros para realizar dicho registro y evaluacién. .
P P g Y Medidas de fuerza del estamento docentes

dificultades en la comunicacion de la informacion
(D.L;M.C.0.,,2016).

- Contribuir a reducir la distancia entre el enunciado de un "problema de investigacién" y un "problema de la

0O

realidad", y entre "vision profesionalista”.
- Aplicar habilidades y conocimientos académicos en las tareas de relevamiento de necesidades de disefio de

comunicacién visual en el espacio de referencia, en términos de redundancia, vacancia y eficacia.

94



Practicas de Extension de Educacion Experiencial

LICENCIATURA EN DISENO DE LA COMUNICACION VISUAL

o MEDIOS EXPRESIVOS AUDIOVISUALES II

3° Afio - AREA DE TECNOLOGIA - CICLO SUPERIOR
Titulo: Construccion de una narrativa audiovisual para
alumnos del EEMPA.

Narrativa Audiovisual

Medios expresivos

Articulacion

Inclusion educativa

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE: Destaco la capacidad del grupo par deliberar
posiciones personales y lograr resultados que
satisfagan a todos los integrantes, y la divisién de
tareas, priorizando las fortalezas de cada uno
(L.R.,2017)

- Valorar las instancias de revelamiento y diagndstico en relacion a la propuesta.
- Investigar las diferentes conceptualizaciones que existen en relacion al disefio audiovisual y sobre todo a
los géneros narrativos.

- Reflexionar sobre el disefio de imagen y sonido como trabajo profesional, visualizando la realidad a la
Lafalta de tiempoy una sola instancia de
interaccion con los estudiantes de la E.M.PA.
(J.M.B.,2017).

cual va a ser sometida dicha narrativa.

©0O

- Contribuir a producir un material que dé respuestas a las necesidades de un estudiante del E.E.M.PA.

como asi también a la generacion de un espacio de intercambio y sociabilizacion entre actores.
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Practicas de Extension de Educacion Experiencial

LICENCIATURA EN DISENO DE LA INDUSTRIAL

SISTEMAS DE REPRESENTACION 1 Y I
1°y 2° Aflo - AREA DE DISENO - CICLO BASICO
Titulo: Tecnologias emergentes. Un acercamiento a la impresién 3D

através del uso de sistemas de representacion técnico-expresivo.
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LOCALIZACION ESTUDIANTES PARTICIPANTES
4 de Enero 6425 Etapa1:83
Ciudad de Santa Fe Etapa2: 6



Practicas de Extension de Educacion Experiencial

LICENCIATURA EN DISENO DE LA INDUSTRIAL

Q SISTEMAS DE REPRESENTACION 1 Y II

1°y 2° Afio - AREA DE DISENO - CICLO BASICO
Titulo: Tecnologias emergentes. Un acercamiento a laimpresiéon 3D

. . e . FIA pr 1=
a través del uso de sistemas de representacion técnico-expresivo. M | I‘l":“":’ H B

".i."-.“lﬁn L AR

Tecnologia emergente

Impresion 3D

Diseno Industrial

Produccion

Compromiso y conocimientos previos. Trabajo
grupal y buena predisposicién (P.S.A.,, 2019).

OBJETIVOS DE APRENDIZAVJE:
- Desarrollar la capacidad creativa y fortalecer habilidades para recuperar obstaculos mediante la

concrecioén de proyectos en objetos fisicos.

Continuidad en el trabajo con los estudiantes de
la escuela debido a las inasistencias frecuentes
(PS.A.,2019).

- Motivar el aprendizaje a través de la participaciéon en una practica de extension que lleve adelante la

concreciéon material de un proceso proyectual.

© O

- Reflexionar sobre la implicancia del Disefio con compromiso social en el contexto santafesino como
potenciador del crecimiento productivo y motor de desarrollo.
- Multiplicar la participacion de los jovenes en espacios educativos y laborales. Usar tecnologias
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Capitulo 5. Analisis

C5_1. Andlisis de las PEEE en FADU-UNL

En este primer apartado del presente capitulo retomaremos tres categorias de
analisis que estan relacionadas entre si. La primera, 'construccién de
conocimientos' en tanto practicas de educacion experiencial que promueven en
los estudiantes la “construccion de conocimientos estratégicos” (Camilloni, 2017)
y que implica entender cdmo y para qué utilizar estos saberes en la resoluciéon
de problemas concretos. La segunda es la 'importancia del diadlogo', entendida
como la acciéon de comunicacion en “términos dialégicos y de construccién
social” (Menéndez, 2013). Nos interesa indagar de los informes finales como se
relaciond la teoria con la practica durante los encuentros planificados. En cuanto
a la tercera categoria, 'innovaciones pedagodgicas', son aquellas pensadas como
estrategias centrales que resignifican a las practicas de ensefianza ya que
promueven instancias valiosas para los estudiantes (Litwin, 2008).

Cabe sefalar que en este apartado centramos nuestro analisis en las fichas de
informacion de cada proyecto y en las respuestas a los cuestionarios realizados
de manera on-line por los equipos docentes responsables de las PEEE. El
objetivo es poner en juego estas relaciones que se enuncian en el corpus
empirico, las que desembocan en la construccidén de instancias reflexivas y sus

consecuentes conclusiones.

C5_2. Espacios curriculares en los que se incluyeron las PEEE
Dados los objetivos de nuestra investigacion, cartografiar y analizar las PEEE en

FADU-UNL, entre 2014 y 2019, incluimos en el presente capitulo un detalle de

las mencionadas practicas dando cuenta de: 1) afno; 2) convocatoria; 3) titulo de
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la propuesta; 4) nivel; 5) area; 6) ciclo; 7) asignatura/s; 8) disciplinas; 9) equipo

de catedra; 10) institucion participante y 11) localizacion.

A partir de este primer relevamiento, realizamos una lectura de los formularios
de las propuestas aprobadas con el propdsito de registrar la polifonia que las
caracteriza. Nos centramos en las voces de los docentes vinculandolas con los
propésitos de las PEEE, los objetivos de ensefianza y aprendizaje y los aspectos
mas significativos que se destacan. Respecto de los estudiantes, recuperamos
de sus informes finales las fortalezas y las debilidades manifestadas. Al respecto,
cabe senalar que dicha informacién es solicitada por la Universidad.

Arquitectura y Urbanismo

N°01—PEEE
1) ANO 2014
2) CONVOCATORIA 2°
3) TITULODELA La implementacion de estrategias urbanisticas de mejora barrial a partir
PROPUESTA del reconocimiento de lugares urbanos.
4) NIVEL
5) AREA DISENO
6) CICLO
7) ASIGNATURA/S Taller de Urbanismo Trandisciplinar | y Il
8) DISCIPLINAS Urbanismo - Arquitectura - Antropologia - Ciencias politicas

9) EQUIPO DE CATEDRA Zarate, Marcelo; Boscarol, Alejandro; Serafino, Alicia; Sosa Sélico Milagros

10) INSTITUCIONES Agencia Santa Fe Habitat del Gobierno de la ciudad Santa Fe. - Proyecto
PARTICIPANTES Urbano Integral Noroeste (PUI Noreste) - Vecinal Guadalupe Oeste y Cnel.
Dorrego
11) LOCALIZACION Barrio Guadalupe Oeste, Coronel Dorrego, La Esmeralda, Nueva Esperanza,

Los Cipreses. Santa Fe.

N°02—PEEE
1) ANO 2014
2) CONVOCATORIA 20
3) TITULODE LA Planificacién urbanistica con sustentabilidad y participacion. Un camino
PROPUESTA para el ejercicio de la ciudadania.
4) NIVEL 40
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5) AREA DISENO

6) CICLO CICLO MEDIO

7) ASIGNATURA/S Taller de Proyecto Urbanistico

8) DISCIPLINAS Ordenamiento territorial - Urbanismo

9) EQUIPO DE CATEDRA Soijet, Mirta; Rodriguez, Miguel; Mantaras, Marcelo; Mantovani, Graciela;

Costa, Camila; Nicolini, Andrés; Ferreyra, Magdalena

10) INSTITUCIONES Comuna de Franck

PARTICIPANTES
11) LOCALIZACION Martin 1986. Franck. Santa Fe
N°03—PEEE

1) ANO 2014

2) CONVOCATORIA 20

3) TITULODE LA Un lugar para los guardianes del rio: una oportunidad de materializar un

PROPUESTA habitar sustentable en el paisaje.

4) NIVEL 3°

5) AREA DISENO - TECNOLOGIA

6) CICLO CICLO MEDIO

7) ASIGNATURA/S Taller de Proyecto Il - Construcciones Il - Urbanismo

8) DISCIPLINAS Urbanismo - Construccién Bioclimatica

9) EQUIPO DE CATEDRA Mines, Patricia; Airaudo, Raquel; Giavedoni, Ricardo

10) INSTITUCIONES Escuela Rupp - Pseo de la Ribera - Paraje La Boca - Isla La Tona (Alto

PARTICIPANTES Verde)

11) LOCALIZACION Escuela Rupp de la Mutual PRESAFE (2007-2017) correspondiente al
inmueble del antiguo Semaforo de Prefectura, nueva formacién lindante e
isla La Tona.

N°04—PEEE

1) ANO 2014

2) CONVOCATORIA 2°

3) TITULODELA Centro de servicios en la plaza de las tres culturas. Ciudad de Santa Fe,

PROPUESTA Republica Argentina.

4) NIVEL 3%y 4°

5) AREA DISENO

6) CICLO CICLO MEDIO
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7) ASIGNATURA/S Taller de Proyecto Il - Taller de Proyecto IV
8) DISCIPLINAS Arquitectura y Disefio
9) EQUIPO DE Irigoyen, Miguel; Bravi, Rodolfo; Melhem, Mariana; Giura, Analia; Vignati,
CATEDRA Susana; Michelini, Jorge; Puyol, Maria; Nieva, Analia; Balbi, Ricardo.
10) INSTITUCIONES Secretaria de Planeamiento Urbano (Municipalidad de la Ciudad de Santa Fe)
PARTICIPANTES - Museo Histérico Provincial - Museo Etnografico - Convento y Museo de San
Francisco - Asociacion de Defensa del Parque Sur y su entorno
11) LOCALIZACION Vecinal Sur "Pedro A. Candioti"; Paseo de las Tres Culturas. Santa Fe.
N°05—PEEE
1) ANO 2015
2) CONVOCATORIA 40
3) TITULODELA La produccién arquitecténica de la década de 1970 en Argentina. Una
PROPUESTA herramienta para la reflexion. Caso de estudio: "Complejo habitacional San
Jerénimo B® Centenario - Santa Fe"
4) NIVEL 3%y 49
5) AREA SOCIALES
6) CICLO CICLO MEDIO
7) ASIGNATURA/S Historia Il - Historia IlI
8) DISCIPLINAS Arquitectura. Area Ciencias Sociales — Subarea: Historia, Teoria y Critica de la
Arquitectura
9) EQUIPO DE CATEDRA Meinardy, Gervasio; Bournissent, Silvia; Ceaglio, Carolina; Fabre, Ma.
Virginia; Fanelli, Leonardo; Reinantes, Ma. Milagros; Santarelli, Leticia
10) INSTITUCIONES ireccion Provincial de Gestion de suelo y ordenamiento territorial. Secretaria
PARTICIPANTE de Estado del habitat. Gobierno de la Provincia de Santa Fe.
11) LOCALIZACION Barrio Centenario - Ciudad de Santa Fe. SF
N°06—PEEE
1) ANO 2015
2) CONVOCATORIA 40
3) TITULODE LA Ciudad intermedia: simulacién (de un proceso) de planificacién participativa
PROPUESTA para su ordenamiento territorial.
4) NIVEL 40
5) AREA DISENO
6) CICLO CICLO MEDIO
7) ASIGNATURA/S Taller de Proyecto Urbanistico
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8) DISCIPLINAS Estudios Urbano y territoriales
9) EQUIPO DE Soijet, Mirta; Mantovani, Graciela; Rodriquez, Miguel; Mantaras, Marcelo;
CATEDRA Mantovani, Graciela; Tonini, Rall; Costa, Camila; Nicolini Andrés; Ferreyra,
Magdalena; Uriarte, Yanina
10) INSTITUCION Comuna de Monte Vera - INTA Monte Vera
PARTICIPANTE
11) LOCALIZACION Av. San Martin 6190 - Monte Vera
Agencia De Extension Rural Monte Vera. SF
N°07—PEEE
1) ANO 2016
2) CONVOCATORIA 5°
3) TITULODELA Movilidad Sostenible: Caminos escolares.
PROPUESTA
4) NIVEL 20y 3°
5) AREA DISENO
6) CICLO CICLO BASICO y MEDIO
7) ASIGNATURA/S Urbanismo I; Urbanismo II; Taller de Proyecto Urbanistico
8) DISCIPLINAS Urbanismo - Territorio - Ambiente - Movilidad
9) EQUIPO DE CATEDRA Andino, Lucas; Valiente, Diego; Blanca, Marina; Poretti, Javier;
Giavedoni, Ricardo
10) INSTITUCION Comuna de Franck
PARTICIPANTE
11) LOCALIZACION Direccién de Transito. San Martin 1986. Franck. SF
N°08—PEEE
1) ANO 2016
2) CONVOCATORIA 5¢
3) TITULODELA El mejoramiento urbano barrial como estrategia urbanistica de inclusién
PROPUESTA social.
4) NIVEL 32y 490
5) AREA
6) CICLO
7) ASIGNATURA/S Taller de Urbanismo Trandisciplinar | y Il
8) DISCIPLINAS Urbanismo
9) EQUIPO DE CATEDRA Zarate, Marcelo; Boscarol, Alejandro; Paredes Ma. Victoria; Castoldi,

Federico
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10) INSTITUCIONES
PARTICIPANTE

Proyecto Urbano Integral al Norte (PUI Noroeste). Agencia Santa Fe
Habitat. Vecinal La Esmeralda y Vecinal coronel Dorrego.

11) LOCALIZACION

Barrio 20 de abril. (Limites: Al norte: Callejon Roca; al sur: Boulevard
French; al oeste: Av. Aristébulo del Valle. Ciudad de Santa Fe. SF.

N°09—PEEE
1) ANO 2015
2) CONVOCATORIA o

3) TITULODELA

Ciudad intermedia: simulacién (de un proceso) de planificacién participativa

PROPUESTA para su ordenamiento territorial.
4) NIVEL 40
5) AREA DISENO
6) CICLO CICLO MEDIO

7) ASIGNATURA/S

Taller de Proyecto Urbanistico

8) DISCIPLINAS

Estudios Urbano vy territoriales

9) EQUIPO DE
CATEDRA

Soijet, Mirta; Mantovani, Graciela; Rodriquez, Miguel; Mantaras, Marcelo;
Mantovani, Graciela; Tonini, Raul; Costa, Camila; Nicolini Andrés; Ferreyra,
Magdalena; Uriarte, Yanina

10) INSTITUCION
PARTICIPANTE

Comuna de Monte Vera - INTA Monte Vera

11) LOCALIZACION

Av. San Martin 6190 - Monte Vera

Agencia De Extensién Rural Monte Vera. SF

N°10—PEEE
1) ANO 2016
2) CONVOCATORIA 6°

3) TITULODELA

Movilidad Urbana para un ordenamiento sostenible. El caso de la Comuna

PROPUESTA de Franck.
4) NIVEL 2
5) AREA DISENO
6) CICLO CICLO BASICO
7) ASIGNATURA/S Urbanismo |

8) DISCIPLINAS

Urbanismo, territorio, movilidad, ambiente

9) EQUIPO DE CATEDRA

Valiente, Diego; Andino, Lucas; Blanca, Marina; Ricardo, Robles; Poretti,
Javier; Giavedonl, Ricardo; Caracci, Walter; Reinheimer, Bruno

10) INSTITUCIONES
PARTICIPANTE

Comuna de Franck; Escuela Primaria N°321 Joaquin V. Gonzalez; Escuela
Secundaria Modalidad Técnico
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11) LOCALIZACION

Direccién de Transito. San Martin 1986. Comuna de Franck. SF.

N°11—PEEE
1) ANO 2016
2) CONVOCATORIA 6°
3) TITULODE LA Desarrollo de propuestas urbanisticas a partir de lineamientos y directrices
PROPUESTA definidos en el Plan Base para el Desarrollo Urbano (PBDU) de la localidad de
Franck.
4) NIVEL 3°
5) AREA DISENO
6) CICLO CICLO MEDIO
7) ASIGNATURA/S Taller de Proyecto Urbanistico
8) DISCIPLINAS Estudios Urbano - Territoriales
9) EQUIPO DE Soijet, Mirta; Mantovani, Graciela; Rodriquez, Miguel; Mantaras, Marcelo;
CATEDRA Tonini, Raul; Costa, Camila; Nicolini, Andrés; Ferreyra Magdalena;Uriarte
Yanina
10) INSTITUCION Comuna de Franck.

PARTICIPANTE

11) LOCALIZACION

Comuna de Franck. San Martin 1986. SF

N°12—PEEE
1) ANO 2017
2) CONVOCATORIA 7°
3) TITULODELA Aprender a ver la ciudad - Relevamiento y Caracterizacion del corredor
PROPUESTA Avenida Facundo Zuviria.
4) NIVEL 20
5) AREA DISENO
6) CICLO CICLO MEDIO
7) ASIGNATURA/S Urbanismo |
8) DISCIPLINAS Urbanismo
9) EQUIPO DE CATEDRA  Valiente, Diego; Andino, Lucas; Blanca, Marina; Ricardo, Robles; Poretti,
Javier; Giavedonl, Ricardo; Caracci, Walter; Reinheimer, Bruno
10) INSTITUCION Asociacion de Comerciantes, Industriales, Profesionales y Amigos de Av.

PARTICIPANTE

Facundo Zuviria

11) LOCALIZACION

Avenida Facundo Zuviria 5263. Ciudad de Santa Fe. SF

N° 13—PEEE

1) ANO

2017
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2) CONVOCATORIA

7°

3) TITULODELA

Aprender a ver la ciudad desde el andlisis: el caso Paraje La Boca.

PROPUESTA
4) NIVEL 3°
5) AREA DISENO
6) CICLO CICLO MEDIO
7) ASIGNATURA/S Urbanismo Il

8) DISCIPLINAS

Urbanismo y planificacion - Paisaje urbano - Turismo sustentable

9) EQUIPO DE
CATEDRA

Giavedoni, Ricardo; Robles, Fernando; Poretti, Javier

10) INSTITUCIONES
PARTICIPANTE

Escuela de Ensefianza Técnica N2 645 Martin Jacobo Thompson - Escuela de
Ensefianza Media N° 2067 Omar A. Rup. Sindicato de la Mutual PRESAFE, los
guardianes de Rio - Asociacion de Jovenes Pescadores Moncho Lucero -
Vecinal y la Red Interinstitucional y social de Alto Verde.

11) LOCALIZACION

Paraje La Boca, al sur de la manzana 10 del Barrio de Alto Verde. Ciudad de

Santa Fe.
N°14—PEEE
1) ANO 2017
2) CONVOCATORIA 7°

3) TITULODELA

Monitoreo social y preservacion del espacio publico a partir de las TIC's.

PROPUESTA

4) NIVEL

5) AREA DISENO
6) CICLO

7) ASIGNATURA/S

Taller de Urbanismo Trandisciplinar | y Il

8) DISCIPLINAS

Urbanismo

9) EQUIPO DE CATEDRA

Zarate, Marcelo; Boscarol, Alejandro

10) INSTITUCIONES
PARTICIPANTE

Programa Urbano Integral Nor-Este del Gobierno de la Ciudad de Santa Fe -
Movimiento "Los sin techo" - Policia Comunitaria de Coronel Dorrego - Vecinal
Coronel Dorrego.

11) LOCALIZACION

Los limites del area de estudio son los siguientes: Norte: Boulevard French;
Sur: calle Larrea; Oeste: Av. Aristébulo del Valle; Este: Vias del FFCC
Belgrano. SF.

N°15—PEEE

1) ANO

2017
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2) CONVOCATORIA

7°

3) TITULODELA

Aprender a ver la ciudad - Relevamiento y Caracterizacion del corredor

PROPUESTA Avenida Facundo Zuviria.
4) NIVEL 20
5) AREA DISENO
6) CICLO CICLO MEDIO
7) ASIGNATURA/S Urbanismo |
8) DISCIPLINAS Urbanismo

9) EQUIPO DE CATEDRA

Valiente, Diego; Andino, Lucas; Blanca, Marina; Ricardo, Robles; Poretti,
Javier; Giavedonl, Ricardo; Caracci, Walter; Reinheimer, Bruno

10) INSTITUCION
PARTICIPANTE

Asociacion de Comerciantes, Industriales, Profesionales y Amigos de Av.
Facundo Zuviria

11) LOCALIZACION

Avenida Facundo Zuviria 5263. Ciudad de Santa Fe. SF

N°16—PEEE
1) ARNO 2017
2) CONVOCATORIA 7°

3) TITULODELA

La identidad urbana de Alto Verde, ciudad de Santa Fe. Sistema de referencias

PROPUESTA espaciales en barrio espontaneo a partir de estrategias de mapeo colectivo e
interpretacion del paisaje
4) NIVEL 3%y 4°
5) AREA DISENO
6) CICLO CICLO MEDIO
7) ASIGNATURA/S Urbanismo Il

8) DISCIPLINAS

Urbanismo Il y Taller de Proyecto Urbanistico

9) EQUIPO DE
CATEDRA

Reinheimer, Bruno; Poretti, Javier - Albizzati, Florencia; Dalmolin, Andrea;
Notta, Laura; Vastos, Rocio

10) INSTITUCION
PARTICIPANTE

Red Institucional y Social de Alto Verde

11) LOCALIZACION

Barrio de Alto Verde, con base en Plaza de la Paz y/o Plaza Evita. Ciudad de
Santa Fe.

N°17—PEEE

1) ARO

2017
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2) CONVOCATORIA 8°
3) TITULODE LA Arquitectura y nifiez. La dimensién ltdica como principio de accién y valoracién
PROPUESTA del patrimonio arquitecténico y cultural
4) NIVEL 3%y 4°
5) AREA SOCIALES
6) CICLO CICLO MEDIO
7) ASIGNATURA/S Historia Il 'y Ill; Morfologia Ill; TDA Il y IV
8) DISCIPLINAS Arquitectura
9) EQUIPO DE Meinardy, Gervasio; Ceaglio, Carolina; Fanelli, Leaonardo; Reinante, Ma.
CATEDRA Milagros; Santarelli, Leticia. Evequoz, Jimena. Tutores: Paiva, Jeronimo;
Acosta, Nadia; Pelaez, Victoria; Pina,Antonela; Masat, Pamela; Capovilla,
Stefania; Lavallen, Emiliano
10) INSTITUCIONES Edificio Educativo Del Periodo Cosmopolita / Eclecticismo: Escuela No 2
PARTICIPANTES Manuel Belgrano
11) LOCALIZACION Ministerio De Educacién De La Provincia De Santa Fe: - Programa El Patio.-
Gobierno De La Ciudad de Santa Fe
N°18—PEEE
1) ANO 2017
2) CONVOCATORIA 8°
3) TITULODELA El periurbano santafesino: PROYECTAR entre la I6gica inmobiliaria y la cultura
PROPUESTA productiva.
4) NIVEL 40
5) AREA DISENO
6) CICLO CICLO MEDIO
7) ASIGNATURA/S Taller de Proyecto Urbanistico
8) DISCIPLINAS Proyecto urbanistico. Ordenamiento Territorial
9) EQUIPO DE CATEDRA Soijet, Mirta; Mantovani, Graciela; Rodriguez; Miguel, Mantovani, Graciela;
Mantaras, Marcelo; Tonini, Raul; Costa, Camila; Nicolini, Andrés; Ferreyra,
Magdalena
10) INSTITUCION Centro Experimental Angel Gallardo (Municipalidad de Monte Vera). En los
PARTICIPANTE borde de contacto Santa Fe - Recreo - Monte Vera
11) LOCALIZACION Agencia De Extension Rural Monte Vera. SF.
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N°19—PEEE

1) ANO

2017

2) CONVOCATORIA

3) TITULODELA

Aprender a ver la ciudad desde el proyecto: el caso Paraje La Boca

PROPUESTA

4) NIVEL 42

5) AREA DISENO

6) CICLO CICLO MEDIO

7) ASIGNATURA/S

Taller de Proyecto Urbanistico

8) DISCIPLINAS

Urbanismo y planificacién - Paisaje urbano - Turismo sustentable

9) EQUIPO DE CATEDRA

Giavedoni, Ricardo; Robles, Ricardo; Robles, Fernando

10) INSTITUCIONES
PARTICIPANTE

Escuela N° 645 Thompson - Escuela N° 2067 Omar Rupp - Asociacion de
Jévenes Pescadores Moncho Lucero - Guardianes del Rio.

11) LOCALIZACION

El paraje La Boca del barrio de Alto Verde

N°20—PEEE
1) ANO 2017
2) CONVOCATORIA 8°

3) TITULODELA

El periurbano santafesino: abordar urbanisticamente la légica inmobiliaria y la

PROPUESTA cultura productiva
4) NIVEL 3¢
5) AREA DISENO
6) CICLO CICLO MEDIO
7) ASIGNATURA/S Urbanismo I

8) DISCIPLINAS

Andlisis urbano - Ordenamiento territorial

9) EQUIPO DE CATEDRA

Soijet, Mirta; Mantovani, Graciela; Tonini, Raul; Gramaglia, Valeria; Peralta
Flores, Ma. Celeste; Pennisi, Belen; Uriarte, Yanina

10) INSTITUCIONES
PARTICIPANTE

Sociedad de Quinteros - Direccién Provincial de Programas Socioculturales -
CIPES/INTA - Ministerio de la Produccién Gobierno Provincial de Santa Fe-
Municipalidad de Monte Vera

11) LOCALIZACION

Centro Experimental Angel Gallardo (Municipalidad de Monte Vera). En los
bordes de contacto Santa Fe - Recreo - Monte Vera
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N°21—PEEE

1) ANO 2019
2) CONVOCATORIA 10°
3) TITULODE LA Aprender a ver el territorio desde la planificacion: el caso paraje La Boca.
PROPUESTA
4) NIVEL 40
5) AREA DISENO
6) CICLO CICLO MEDIO
7) ASIGNATURA/S Taller de Proyecto Urbanistico
8) DISCIPLINAS Urbanismo - planificacion del territorio - Paisaje urbano
9) EQUIPO DE Giavedoni, Ricardo; Poretti, Javier; Robles, Ricardo
CATEDRA
10) INSTITUCION Escuela Agrotécnica Nro 645 Coronel Martin Jacobo Thompson - Delegacion
PARTICIPANTE Municipal La Tranquerita - Escuela No 2067 Omar A. Rupp - Asociacion de
Jovenes Pescadores Moncho Lucero
11) LOCALIZACION Paraje La Boca, Alto Verde, ciudad de Santa Fe.
N°22—PEEE
1) ANO 2019
2) CONVOCATORIA 10°
3) TITULODELA Arquitectura: patrimonio y escolaridad.
PROPUESTA
4) NIVEL 3%y 4°
5) AREA SOCIALES
6) CICLO CICLO MEDIO
7) ASIGNATURA/S Historia Il - Historia Il
8) DISCIPLINAS Arquitectura
9) EQUIPO DE Meinardy, Gervasio; Ceaglio, Carolina; Fanelli, Leonardo; Reinante, Ma.
CATEDRA Milagros; Santarelli, Leticia; Vilar Evequoz, Jimena; Romano, Santiago.
Pasantes Alumnos: Paiva Jerénimo
10) INSTITUCIONES Escuela N° 5 Vicente Lépez y Planes.ik FICHSINTIsLaboratorios de
PARTICIPANTE materiales de construccién, en articulacion con el Laboratorio de Técnicas y
Materiales de la FADU, UNL y céatedras afines.
11) LOCALIZACION Barrio Roma, Tucuman 3560. Ciudad Universitaria. Ciudad de Santa Fe.
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N°23—PEEE

1) ANO

2019

2) CONVOCATORIA

10°

3) TITULODELA

Arquitecturas para acceder al rio. Alto Verde, Micro Region Insular Area

PROPUESTA Metropolitana Santa Fe.
4) NIVEL 3%y 4°
5) AREA DISENO
6) CICLO CICLO MEDIO

7) ASIGNATURA/S

Taller de Proyecto Il y Taller de Proyecto IV

8) DISCIPLINAS

Arquitectura y Paisaje

9) EQUIPO DE
CATEDRA

Mines, Patricia; Agostini, Rodrigo; Carreras, Leonardo; Cosentino, Sergio;
Anzilutti, Pablo; Carreras, Maria José; Fedonzuk, Victor; Fratari, Carlos; Gotelli,
Juan Pablo; Mantaras, Guillermo; Rios, Leonardo.

10) INSTITUCION
PARTICIPANTE

Asociacion Vecinal Alto Verde- Asociacion Vecinal la Boca- secretaria de
Resiliencia y Desarrollo Estratégico- Subsecretaria de Turismo de la
Municipalidad de Santa Fe- Emprendimiento social de turismo ndutico de
interpretacion Guardianes del rio La Riberefna

11) LOCALIZACION

En terrenos de borde costero en el territorio insular del area metropolitana Santa
Fe

N°24—PEEE
1) ANO 2019
2) CONVOCATORIA 10°

3) TITULODELA

La identidad urbana de Alto Verde, ciudad de Santa Fe.

PROPUESTA
4) NIVEL 3
5) AREA DISENO
6) CICLO CICLO MEDIO
7) ASIGNATURA/S Urbanismo I
8) DISCIPLINAS Urbanismo

9) EQUIPO DE CATEDRA

Reinheimer, Bruno; Poretti, Javier. Pasantes en docencia: Albizzati,
Florencia; Corona; Ma. Rosa; Mercke, Edelveis

10) INSTITUCIONES
PARTICIPANTE

Red Interinstitucional y Social de Alto Verde, considerando que nuclea a un
conjunto de instituciones, organismos oficiales, organizaciones barriales y
Vecinos.

11) LOCALIZACION

Barrio Alto Verde, con base en Plaza de la Paz y Plaza Evita.
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N°25—PEEE

1) ANO

2019

2) CONVOCATORIA

10°

3) TITULODELA

Urbanismo participativo y Tecnologias de la Informacién.

PROPUESTA
4) NIVEL
5) AREA DISENO
6) CICLO

7) ASIGNATURA/S

Taller de Urbanismo Trandisciplinar | y Il

8) DISCIPLINAS

Urbanismo - Gestién Urbana Participativa - Gobierno Electrénico/ Tecnologias
de la Informacién - Disefio Asistido por Computadora - Informatica - Disefio
centrado en el usuario - Comunicacién Visual.

9) EQUIPO DE
CATEDRA

Zarate, Marcelo; Boscarol, Alejandro; Crovella, Fernan; Loyarte, Horacio
Cesar; Paredes, Maria Victoria

10) INSTITUCIONES
PARTICIPANTE

Asociacion Vecinal Fomento 9 de Julio - Asociacion Civil Parque Federal. .-
Secretaria de Medio Ambiente del Gob. de la Ciudad.

11) LOCALIZACION

Barrio Fomento 9 de Julio. Ciudad de Santa Fe. SF

N°26—PEEE

1) ANO

2) CONVOCATORIA

3) TITULODELA

Paisaje e identidad riberefios en el borde Costero de Parana. Analisis y

PROPUESTA problematizacion en el area del Puerto Viejo, Parana Entre Rios.
4) NIVEL 3°
5) AREA DISENO
6) CICLO CICLO MEDIO
7) ASIGNATURA/S Urbanismo I
8) DISCIPLINAS Urbanismo

9) EQUIPO DE CATEDRA

Valiente, Diego; Andino, Lucas; Poretti, Javier. Tutores: Robles, Fernando;
Robles, Ricardo; Werner; Paula Marianela; Castellaro, Maria Juliana.

10) INSTITUCION
PARTICIPANTE

Centro Comunitario Josefina Zubizarreta. Direccién de Disefio Urbano
Arquitectonico; Subsecretaria de Planeamiento del Municipio de Parana.

11) LOCALIZACION

Barrio de Viejo; Centro Comunitario “Josefina Zubizarreta”, Parana- Entre
Rios.
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Licenciatura en Diseno de la Comunicacion Visual

N°01—PEEE
1) ANO 2015
2) CONVOCATORIA 3°
3) TITULODE LA Funciones del disefio de comunicacion visual para el uso responsable del
PROPUESTA espacio publico. Primera experiencia: Pista de skate "Candioti Park”
4) NIVEL 3°
5) AREA SOCIALES
6) CICLO CICLO SUPERIOR
7) ASIGNATURA/S Comunicacién Il
8) DISCIPLINAS Disefio de la Comunicacién Visual — Semiética - Estética
9) EQUIPO DE CATEDRA Molinas, Isabe; Fantini, Estefania; Maidana, Nidia; Platino, Florencia; Acebal,

Martin; Vazquez, Cristian

10)

INSTITUCION
PARTICIPANTES

Sede de la Vecinal Candioti Sud

11) LOCALIZACION Playén Deportivo y Pista de Skate - Rosalia de Castro 1800. Ciudad de

Santa Fe.
N°02—PEEE

1) ANO 2015

2) CONVOCATORIA 3°

3) TITULODELA Taller de ceramica La Guardia: un aporte a la construccién de su

PROPUESTA identidad comunicacional

4) NIVEL 3°

5) AREA TECNOLOGIA

6) CICLO CICLO SUPERIOR

7) ASIGNATURA/S Tecnologia lll

8) DISCIPLINAS Diserio de la Comunicacion Visual

9) EQUIPO DE CATEDRA Meyer, Silvia; Caloia, Alejandro; Mandolesi, Jorge

10) INSTITUCION Taller de Ceramica Artesanal de La Guardia

PARTICIPANTES

1)

LOCALIZACION

Playén Deportivo y Pista de Skate - Rosalia de Castro 1800. Ciudad de
Santa Fe.
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N°03—PEEE

1) ANO 2015

2) CONVOCATORIA 40

3) TITULODE LA Criterios ludicos e informacionales para el disefio de dispositivos
PROPUESTA comunicacionales: la promocién del concepto de soberania alimentaria

4) NIVEL 3¢

5) AREA DISENO

6) CICLO CICLO SUPERIOR

7) ASIGNATURA/S Taller de Disefio llI

8) DISCIPLINAS Disefo de la Comunicacion Visual - Disefio de Juegos

9) EQUIPO DE CATEDRA Gorodischer Horacio; Torres Luyo, Silvia; Juani, Gabriel

10) INSTITUCION Escuela de Educacién Media N° 0032 Normal Superior General José de San
PARTICIPANTES Martin

11) LOCALIZACION Saavedra 1751. Ciudad de Santa Fe.

N°04—PEEE

1) ANO 2016

2) CONVOCATORIA 5°

3) TITULO DE Un aporte tipografico para la construccion colectiva de la identidad ciudadana
LA PROPUESTA

4) NIVEL 20y 3°

5) AREA DISENO

6) CICLO CICLO BASICO/SUPERIOR

7) ASIGNATURA/S Tipografia |

8) DISCIPLINAS Disefo de la Comunicacién Visual - Tipografia

9) EQUIPO DE CATEDRA Gonzalez, Silvia; Marguello, Martin; Giménez Corte, Lisandro; Melhem,

Alejandra; Gariglio, Alejandro; Pucci, Marcela; Scarafia, Franco; Villalba,
Rafael; Valente, Franco

10) INSTITUCION Asociacion Civil "Santa Fe", Nuestro Futuro.
PARTICIPANTES

11) LOCALIZACION Barrios "Los Hornos", Mayoraz y Bario "Belgrano”. 4 de Enero 6425. Ciudad

de santa Fe.
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N°05—PEEE

1) ANO

2016

2) CONVOCATORIA

3) TITULODELA

Jornadas internacionales de jévenes emprendedores - Programa de

PROPUESTA Identidad y Comunicacion
4) NIVEL 3¢
5) AREA DISENO
6) CICLO CICLO SUPERIOR

7) ASIGNATURA/S

Taller de Diseno Il

8) DISCIPLINAS

Disefno de la Comunicacioén Visual

9) EQUIPO DE CATEDRA

Sunzunegui, Danilo; Carignano, José Carlos; Frutos, Roberto

10) INSTITUCION
PARTICIPANTES

Programa Emprendedores. Secretaria de Vinculacion tecnoldgica y
Desarrollo Productivo. UNL.

11) LOCALIZACION

Pje Martinez 2626. Ciudad de Santa Fe.

N°06—PEEE
1) ANO 2017
2) CONVOCATORIA 7°

3) TITULODELA

Un aporte tipografico para la construccién colectiva de la cultura ciudadana

PROPUESTA

4) NIVEL 20y 39

5) AREA DISENO

6) CICLO CICLO BASICO/SUPERIOR

7) ASIGNATURA/S

Tipografialy Il

8) DISCIPLINAS

Diseno de la Comunicacién Visual - Tipografia

9) EQUIPO DE
CATEDRA

Gonzalez, Silvia; Margiello, Martin; Giménez Corte, Lisandro; Melhem,
Alejandra; Gariglio, Alejandro; Pucci, Marcela; Scarafia, Franco; Villalba, Rafael;
Valente, Franco.ischer Horacio; Torres Luyo, Silvia; Juani, Gabriel

10) INSTITUCION
PARTICIPANTE

Asociacion Civil Cultural "Ochava Roma"

11) LOCALIZACION

Barrio Roma, Santiago de Chile 2696. Ciudad de Santa Fe.
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N°07—PEEE

1) ANO 2017

2) CONVOCATORIA 7°

3) TITULODE LA Produccién de packaging y/o etiquetas para productos de los emprendedores
PROPUESTA de la Economia Social y Solidaria

4) NIVEL 2°

5) AREA TECNOLOGIA

6) CICLO CICLO BASICO

7) ASIGNATURA/S Tecnologia |

8) DISCIPLINAS Disefo de la Comunicacién Visual. Packaging

9) EQUIPO DE Prause, Carlos; Goldsack, Rodrigo; Vazquez, Cristian; Garnero, M. Florencia
CATEDRA

10) INSTITUCION Centro de Emprendedores de la Economia Social. (CEES). Gobierno de la
PARTICIPANTE ciudad de Santa Fe. Gobierno de la Provincia de Santa Fe. Universidad

Nacional del Litoral.
11) LOCALIZACION Pedro Vittori 4214. Ciudad de Santa Fe. SF.
N°08—PEEE

1) ANO 2017

2) CONVOCATORIA 7°

3) TITULODELA Construccion de una narrativa audiovisual para alumnos del EEMPA
PROPUESTA

4) NIVEL 3°

5) AREA TECNOLOGIA

6) CICLO CICLO SUPERIOR

7) ASIGNATURA/S Medios Expresivos Audiovisuales I

8) DISCIPLINAS Disefo de la Comunicacién Visual - Produccién Audiovisual - Sintaxis de

la imagen y el sonido
9) EQUIPO DE CATEDRA Tamayo, Ysabel; Goldsack, Rodrigo; Gémez, Mariano; Olcina, Maria
Laura

10) INSTITUCION La E.E.M.P.A. N2 1028 "Francisco Candioti".
PARTICIPANTE

11) LOCALIZACION Rivadavia 2953. Ciudad de Santa Fe.
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N°09—PEEE

1) ANO 2018

2) CONVOCATORIA 9°

3) TITULODE LA Produccién de etiquetas para potenciar productos de Emprendedores
PROPUESTA Locales.

4) NIVEL 2°

5) AREA TECNOLOGIA

6) CICLO CICLO BASICO

7) ASIGNATURA/S Tecnologia ll

8) DISCIPLINAS Disefio de la Comunicacién Visual - Etiquetas - Packaging

9) EQUIPO DE CATEDRA Prause, Carlos; Goldsack, Rodrigo; Vazquez, Cristian; Garnero, Ma.

Florencia

10) INSTITUCION Santa Fe ACTIVA - Club de Emprendedores. Municipalidad de la Ciudad
PARTICIPANTE de Santa Fe

11) LOCALIZACION Cortada Falucho 2450 (Ex Liceo Municipalidad)

N°10—PEEE

1) ANO 2019

2) CONVOCATORIA 10°

3) TITULODELA Taller infantil para la alfabetizacion visual y la produccién de historietas en la
PROPUESTA Escuela N2 39 de Colastiné Norte "El Super Pancho"

4) NIVEL 3°

5) AREA TECNOLOGIA

6) CICLO CICLO SUPERIOR

7) ASIGNATURA/S Medios Expresivos Audiovisuales I

8) DISCIPLINAS Disefio de la Comunicacién Visual — Produccién Audiovisual — Sintaxis de la

imagen
9) EQUIPO DE CATEDRA Tamayo, Ysabel; Goldsack, Rodrigo; Gomez, Mariano; Suppo, Rubén;
Olcina, Ma. Laura; Solier Feiguin, Lucila

10) INSTITUCION Escuela N° 39. "9 de Julio”.
PARTICIPANTE

11) LOCALIZACION Querandies S/N Ruta Provincial Nro 1 Km 1 - Colastine Sur. Ciudad de Santa

Fe.
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N°11—PEEE

1) ANO 2019

2) CONVOCATORIA 11¢

3) TITULODE LA Produccién y desarrollo de packaging y etiquetas simples para potenciar
PROPUESTA productos de Emprendedores Locales

4) NIVEL 2°

5) AREA TECNOLOGIA

6) CICLO CICLO BASICO

7) ASIGNATURA/S Tecnologia Il

8) DISCIPLINAS Disefo de la Comunicacién Visual — Etiquetas — Packaging

9) EQUIPO DE CATEDRA Prause, Carlos; Goldsack, Rodrigo; Vazquez, Cristian; Garnero, Florencia

10) INSTITUCION Santa Fe ACTIVA — Club de Emprendedores. Municipalidad de Santa Fe
PARTICIPANTE

11) LOCALIZACION Cortada Falucho 2450 (ex Liceo Municipal). Ciudad de Santa Fe.

Licenciatura en Diseno Industrial

N°01—PEEE
1) ANO 2018
2) CONVOCATORIA 3°
3) TITULODELA Tecnologias emergentes. Un acercamiento a la impresiéon 3D
PROPUESTA a través del uso de sistemas de representacion técnico-
expresivo.
4) NIVEL ey 2°
5) AREA DISENO
6) CICLO CICLO BASICO
7) ASIGNATURA/S Sistemas de representacion |y Il
8) DISCIPLINAS Disefio Industrial - Documentacién técnica y fabricacion digital
9) EQUIPO DE CATEDRA  Martini, Sebastian; Paez Oruste, Belén; Masino, M. Paula; Barrientos, Natalia;

Pontoni, Nicolas

10)

INSTITUCION
PARTICIPANTES

Escuelas de Trabajo del Gobierno de la Ciudad de Santa Fe.

11)

LOCALIZACION

Escuela de Trabajo Barranquitas - Pte Per6n 4210 - Ciudad de Santa Fe
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C5_3. Construccion de conocimientos estratégicos

La categoria 'construccion de conocimientos' es recuperada de Alicia W. de
Camilloni (2017), quien sostiene que las PEEE “promueven en los estudiantes la
construccidén de conocimientos estratégicos, en situaciones reales, que luego
sabran como transferir a situaciones similares” (9). Cabe mencionar que estas
experiencias educativas contribuyen a la reflexibn para conseguir una
comprensién genuina, gracias al reconocimiento de analogias, contradicciones
y analisis. Lo que aqui nos interesa es conocer cdmo se llevan a cabo dichas

operaciones con miras a la resolucion de problemas concretos.

Desde esta perspectiva, retomamos el planteo propuesto por Verénica Devalle
(2017) al diferenciar el enunciado de un “problema de investigacion” del abordaje
de un “problema real” (134). Estas diferencias no significan que se debe actuar
por separado, sino que, por el contrario, el andlisis y la intervencion pueden
potenciarse mutuamente. Es decir, pensar el problema desde el proyecto implica
abordarlo desde diferentes enfoques.

El eje de la PEEE es el conocimiento situado y no en el desarrollo de una
investigacion ni una intervencion en terreno, el enunciado de ambos desafios y
las oportunidades para dar cuenta de la complejidad de los contenidos de la
ensefanza posibilitan la comprensién de los temas y problemas de la disciplina.

a) PEEE desarrolladas en la carrera de Arquitectura y Urbanismo

Para trabajar la categoria antes mencionada observamos el objetivo general
desarrollado en el propdsito de la propuesta de la Ficha 01—PEEE; Taller de
Urbanismo Transdisciplinar | y Il°. Alli se identifican diferentes operaciones para
abordar el problema detectado. De esta lectura, cabe recuperar que “el proyecto
representa una oportunidad valiosa para poner en practica los postulados
tedricos y la estrategia de conocimiento proyectual que postula el Urbanismo

Ambiental Hermenéutico y que constituye el marco de referencia teérico

5 Para facilitar la lectura, consignamos los fragmentos citados de cada Ficha de PEEE entre
comillas pero no volvemos a indicar la referencia. Cada ficha incluye los siguientes campos: ano,
convocatoria, carrera, nivel, area, ciclo, titulo de la propuesta, asignatura/s, disciplinas, equipo
docente, institucion participante, localizacion, estudiantes, propésitos de la propuesta, objetivos
de aprendizaje, aspectos mas significativos, fortalezas y debilidades.
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fundamental de las catedras”. En este sentido, se destaca que la experiencia
posibilité en los estudiantes realizar “el ciclo completo del proceso proyectual de
esta perspectiva tedrica en urbanismo”. Ademas, se considera que todo proyecto
urbanistico esta asociado “a una construccién social del conocimiento de la
problemética de la ciudad asumida como una compleja articulacién de lugares,
en sentido antropoldgico”. A partir de lo mencionado, se identifica que se trata
de un conocimiento que se 'releva en la accidon' que reviste una forma de
pensamiento que es complejo y dialectico (Morin, 1994; Breyer, 2007, en
Badella, 2021: 103).

Otra de las operaciones identificadas en el objetivo particular de la practica fue
la necesidad de “capacitar a los estudiantes en la aplicacion practica de la
estrategia de conocimiento proyectual que plantea el Urbanismo Ambiental
Hermenéutico, referida en este caso particular a un lugar urbano especifico”.
Asimismo, “lograr que los estudiantes alcancen un nivel basico de entrenamiento
en proceso de proyectacidon urbana ambiental, basados en estrategias de
interpretacion del hecho urbano de caracter dialégico desde su disciplina en
relacién a otras disciplinas, a partir de la utilizacién de la estrategia metodolégica

que propone el Urbanismo Ambiental Hermenéutico”.

Con relacién a uno los aspectos mas significativos que el equipo de catedra
destaca en su informe final resaltan que “la posibilidad de llevar adelante
experiencias realistas de planificacion urbana desde una escala territorial y un
criterio de abordaje de los problemas urbanos en directa relacion a los intereses
mas inmediatos y cotidianos”. Sobre esta reflexion nos posicionamos en la
afirmacion realizada por Camilloni (2011), quien explica que “cuando el
aprendizaje es experiencial, quien aprende lo hace en las condiciones sociales

de la utilizacion autentica de los conocimientos” (78).

Cuando se piensa el problema desde el proyecto, acordamos que implica
abordarlo desde diferentes enfoques. Es por ello, que en este punto
recuperamos de la Ficha 02—PEEE; Taller de Proyecto Urbanistico, los 4
objetivos de aprendizaje que demuestran las operaciones identificadas para el
abordaje de la problemética:
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a) introducir en la especificad del urbanismo (como praxis), en referencia
al instrumental de construccion y transformacién de la ciudad (gestion
urbana). b) afirmar, como objeto de intervencion, la ciudad 'real’, lo que
significa considerar su complejidad. c) concebir la practica, como aquello
que debe ser para la teoria la propia fuente creadora de una forma de
teoria futura (refiere a la teoria de nuestra ciudad). d) indagar sobre los
distintos modos de representacidon cartografica y grafica que permitan
realizar una clara comunicacién de propuestas y reconocer la necesidad

de la confluencia interdisciplinar como una referencia elemental.

Referido a los aspectos mas significativos, el equipo de catedra comenta que
organizaron un encuentro para evaluar la experiencia previa a tener los
autoinformes de los estudiantes y afirman que “realmente fue una sorpresa que
esos informes sean coincidentes con nuestras apreciaciones”. Ya que
comprendieron que “un problema se identifica a partir de un grupo social que lo
sufre”. La importancia de la 'presencia y peso' de los grupos sociales y sus
posicionamientos frente a la toma de decisiones que los involucra”. Ademas,
apreciaron las herramientas “vinculadas a la produccién de ciudad y el rol de la
participacion comunitaria e incorporaron una metodologia de trabajo”. Asimismo,
se destaca que tuvieron “la posibilidad de presentar sus propuestas ante actores
que no eran (solamente) sus docentes, lo que conllevé brevedad, captar la
atencién y poner en practica un modo de trasmisidn que sea entendible para toda
la comunidad. Por ultimo, esta PEEE les permiti6 a los estudiantes cerrar un ciclo
de las asignaturas de urbanismo en el plan de estudio y pensar esta practica
como un abordaje integral.

En tanto educacion experiencial, entendida como estrategia de ensefanza con
enfoque holistico que permite relacionar el aprendizaje con las problematicas
reales, recuperamos de la Ficha 03—PEEE; Taller de Proyecto Arquitectonico
Ill, Construcciones Il y Urbanismo | lo sefalado por el equipo docente en los
objetivos de aprendizaje en cuanto al abordaje del problema concreto. En este
sentido, se piensa desarrollar la problematica desde un “diseno concreto con
enfoque holistico respecto al ambiente”. Esto posibilité “articular tres asignaturas
en un proceso de disefio que integrd la participacion de los futuros usuarios, el
diseno integral bioclimatico del espacio y la dimensién del paisaje, superando los
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obstaculos epistemologicos que suponen pensar el objeto arquitectdnico
aislado”. Esa articulacion permiti6 poner a prueba conocimientos, es decir,
“habilitar otras formas de construir saberes, valorar el arte y otras estrategias en
la generacion de informaciones significativas intra, inter, pre o post
disciplinarias”. Ademas de “desarrollar destrezas, habilidades y capacidades
para la negociaciodn, y la conciencia respecto de los intereses del otro”. Es decir,
colaboracion y cooperacion.

Otra de las fichas relevada es la 04—PEEE; Taller de Proyecto Arquitectonico Il
y IV, en la cual se detecta el trabajo de 'catedras verticales' que implica pensar
un Trabajo Practico (TP) con una unica problematica y cambiar la complejidad
segun el nivel. Sobre esta modalidad que cuenta la FADU-UNL, corresponde a
las asignaturas de los Talleres de Proyecto y aplica a las 3 carreras con el
objetivo de planificar una actividad académica que busca integrar a los
estudiantes mediante la generacion de propuestas de disefio que respondan a

temas que motiven la intervencion de un lugar especifico.

En cuanto a los objetivos de aprendizaje se destaca que se logroé “la integracién
de estudiantes de ambos niveles (TPA Ill y TPA IV) desarrollando un ejercicio
comun”, ademas de “generar aprendizajes por 'imitacién' entre ellos”. Otros

puntos a resaltar son:

se promovié el desarrollo de actitudes organizativas en un equipo
proyectual. Se fomentd la autogestion, caracteristica del Plan de estudios
de la FADU que se incrementa a medida que los estudiantes avanzan en
su carrera. Se incursiond, en la resolucién de probleméticas urbanas
como la densificacion de las ciudades con soluciones imaginativas y de
escaso impacto. Se considerd, la cuestion de la complejidad no sélo a
partir del programa arquitecténico, sino en funcién de la profundidad del
desarrollo de las soluciones arquitectonicas y las demandas de la
sociedad y del entorno construido.

Estas operaciones hacen explicitas las reflexiones y las estrategias en las
practicas educativas que surgen de la experiencia. En este sentido, recuperamos

el aspecto mas significativo de la propuesta en el que se afirma que “el
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aprendizaje sobre la base de esta experiencia de interactuar con las distintas
fuerzas que construyen el territorio sintetiza los deseos y las propuestas que mas
han aportado a la formacion de los estudiantes”.

En cuanto a la teoria de la cognicidén situada, Isabel Molinas (2015) hace
referencia a que “la misma se centra en la importancia de elegir una situacién de
aprendizaje 'real', que se constituya en si misma en una practica social y que no
quede reducida a una mera situaciéon de aprendizaje autorreferencial” (60). Al
respecto, relevamos en la Ficha 05—PEEE; Historia Il y Ill, en el propdsito de la
propuesta que estrategias se propuso el equipo de catedra para llevar adelante

el estudio de una obra arquitectonica desde las asignaturas Historia Il y llI:

reflexionar acerca de la problematica arquitectonica y sus resoluciones
tipoldgicas, tedricas y formales de la produccién de la vivienda en la
argentina en la década de 1970. Interesa que el alumno se sienta
participe, es decir sujeto, del proceso de formacion, en una labor que
implica su contribucidn en la revisibn y reconstruccion del objeto
arquitectonico. El propésito social que persigue la practica es poder
articular acciones conjuntas mediante la cual se pueda contribuir en
acciones de tipo: arquitectonicas, medioambientales, urbana—

sociologicas, histéricas, culturales, normativas, patrimoniales”.

Este tipo de actividades o situaciones “coproducen el conocimiento a través de
la actividad. En consecuencia, podemos afirmar que el aprendizaje y la cognicidén
estan fundamentalmente situados” (Brown, Collins y Duguid 2000, en Molinas,
2015: 61). En relacién con este planteo, resulta pertinente rescatar del objetivo
de aprendizaje, la estrategia pensada por el equipo docente que propone “un
aprendizaje critico, tomando contacto 'real' con el objeto arquitectonico
producido, a partir del cual poder inferir las distintas dimensiones que el mismo
des-oculta”.

En esta misma linea de trabajos realizados por catedras verticales detectamos
de la Ficha 07—PEEE; Urbanismo | y Il la préactica realizada por dos asignaturas
que corresponden a diferentes ciclos dentro del plan de estudios. Este tipo de

trabajos permite dar una continuidad en las ensefianzas y aprendizajes y realizar

122



reflexiones desde otros enfoques conceptuales. Al respecto, recuperamos de los

objetivos de aprendizajes lo significativo de la practica:

El desarrollo de este proyecto- basado en la implementacion de
metodologias de investigacion-accion implica una transferencia en dos
sentidos. Por un lado, un intercambio entre los extensionistas, docentes y
alumnos de las Catedras de Urbanismo | y I, y la comunidad de Franck
posibilitando la generacion de un mayor significado y sentido de los
conocimientos adquiridos en el medio académico. Retroalimentacion de
los mismos, en un proceso virtuoso, con multiples y diversas visiones a
partir del intercambio con los diversos actores sociales, sus saberes y
visiones. Por otro lado, desde lo educativo se prevé una transferencia de
conocimiento a los alumnos, haciendo posible la imbricacién de los
conceptos tedricos y la praxis en el entramado social en el que se propone
trabajar. Por tanto, se pretende: involucrar al estudiante en un proceso de
aprendizaje desde el territorio al aula y viceversa. Generar una
transferencia de los procesos educativos conceptuales. Socializar tanto
los conocimientos tedricos y saberes desde las diversas visiones que

aportan los actores intervinientes.

En relacion con esta modalidad de trabajo, el equipo de catedra plantea que les
“permitié a los estudiantes la coordinacion y aprovechamiento del tiempo”, como
asi también, la “capacidad de interpretar y transmitir conceptos tedricos a
diferentes interlocutores de la comunidad”, posibilitando la “elaboracion y
produccién de material grafico y audiovisual acorde a cada uno de los
destinatarios (Municipio, Escuela, Talleres de Urbanismo |y I1)”.

Otro proyecto a destacar por su integracién con una asignatura correlativa y
perteneciente a un nivel superior es la Ficha 12—PEEE; Urbanismo Il y Taller de
Proyecto Urbanistico. Esta practica se realiza en dos etapas intimamente
entrelazadas. La primera etapa, se desarrolla en el ambito de la asignatura
Urbanismo II, segun el equipo de catedra se abord6 “el analisis y el diagndstico
de un sector urbano en particular a través del conocimiento, cuidado vy
planificacion del manejo de los fragiles paisajes de 'La Boca', como via potente

para su explotacion”. Es decir, a manera de ejemplo lo que podria ser “un
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desarrollo sustentable de todo el barrio que incluya criterios de sostenibilidad

economica, sostenibilidad ambiental y sostenibilidad social y cultural”.

La segunda etapa, se realiz6 en el marco de la asignatura Taller de Proyecto
Urbanistico lo que posibilitd dar continuidad a la PEEE, si bien cambia de nivel
se mantiene en el mismo ciclo (Ciclo Medio). Este tramo consistié en el desarrollo
de un 'Plan de Ordenamiento Integral' y de algunos Proyectos Urbanisticos para
areas particulares. Segun el equipo de catedra, “se parte del disefio desde un
enfoque integrador con el territorio/paisaje, que da cuenta de otras maneras de
producir lugar y que se constituye en una oportunidad para pensar/hacer en
estas nuevas formas de reconocer este patrimonio dindmico y de habitar
responsablemente zonas de riesgo hidrico”. Es decir, la idea que gobierna el
proyecto “es contribuir a la consecucion de un Alto Verde vital, seguro, sano y
sustentable”.

Para continuar profundizando en el concepto de educacién experiencial,
recurrimos a Camilloni (2013) quien recupera el 'modelo’ de David Kolb (1984)
que incluye los cuatros pasos del ciclo de aprendizaje. Este modelo, segun la

autora se convierte:

en una espiral de aprendizaje ascendente en la medida en que cada
experiencia concreta requiere una nueva perspectiva para su observacion
reflexiva, la que conduce, mediante un esfuerzo laborioso e
imprescindible que sélo puede hacer el mismo sujeto, a su
conceptualizacion abstracta, condicidbn para que la intervencidon que
realiza en la situacion unica que reclama su accién se convierta en una
experimentacion activa en la que el estudiante, como actor reflexivo,
atento a las consecuencias deseadas e indeseadas de esa intervencion,
se recoge sobre si mismo, construye una experiencia y aprende de ella,
la modeliza y se hace capaz de generalizarla en situaciones diversas
(Camilloni 2013: 16).

Desde esta perspectiva, nos interesa citar de la Ficha 20—PEEE; Historia Il y Il
los tres campos propositivos se persiguen los siguientes objetivos particulares
de aprendizaje:
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Del Campo Educativo-Cognoscitivo: valorar a través de los ejercicios
ludicos didacticos el hecho fisico arquitectonico que caracterice el espacio
educativo barrial y de la ciudad. Disefar e instrumentar herramientas
ludicas didacticas para la comprension del hecho arquitectonico—espacial.
Decodificar la arquitectura, el disefio y la comunicacién visual como
constructores del significado del espacio urbano y la arquitectura. Poner
en practica los niveles epistemoldgicos del espacio arquitectdnico

(geomeétrico, existencial, fenomenoldgico, linguistico, semibtico).

Del campo Operativo-Instrumental: analizar los modos de produccion del
objeto arquitectonico. Su condicidon matérica. Realizar diagnésticos y
detectar las patologias del bien. Verificar y poner en practica operaciones
basicas de cuidado y mantenimiento del patrimonio arquitecténico.
Desarrollar estrategias de intervencién y efectuar analisis sobre el bien
patrimonial, tanto en sus partes constitutivas como en el hecho
arquitectonico espacial. Confeccionar un manual de mantenimiento de las
diferentes tecnologias, sistemas y materiales que componen el objeto

arquitectonico.

Del campo Histdrico-Reflexivo: disefar y construir una aplicacion, capaz
de sostenerse desde cualquier dispositivo (tablet, celular, computadora,
otros) y que por medio de la propagaciéon del mismo (no solo en la
poblacion escolar, sino la comunidad toda), permita la apertura a otros
objetivos subsidiarios. Transmitir y visibilizar el conocimiento y el
patrimonio (disciplina) a través de instancias de retroalimentacién con los
actores involucrados, sujetos participes del espacio arquitectonico en
tanto hecho social, material y simbodlico. Analizar y comprender el
abordaje histérico, articulado con mudltiples miradas. Entender la
interdisciplinariedad como herramienta insoslayable para la comprension

del entorno.
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b) PEEE desarrolladas en el admbito de la carrera de Licenciatura en Diserio de la

Comunicacion Visual

Kolb (1984) define al aprendizaje como “el proceso mediante el cual se crea el
conocimiento a través de la transformacion de la experiencia”. Es decir, que el
énfasis esta puesto en “la creacioén y recreacién permanente antes que en los
resultados (...)" (Kolb 1984, en Molinas: 2015).

En relacion con ello, nos interesa recuperar de la Ficha 01—PEEE;
Comunicacion Il el propdsito de la propuesta que planifico la catedra y las
operaciones llevadas adelante en la resolucion de la problematica. Se
establecen tres instancias en dicho propésito, “en tanto instancia de educacion
experiencial, las practicas de extensién propuestas buscan contribuir a la
comprension de las funciones del DCV en el espacio publico, poniendo en
relacion el aprendizaje académico con la vida real”. Sobre el valor educativo de
esta propuesta, sostienen los docentes y estudiantes que permiti6 ayudar a
comprender los multiples factores que intervienen en el DCV, es decir, “los
saberes disciplinar y profesional, responsabilidad de las instituciones de
gobierno, planeamiento urbano, habitos de los vecinos y practicas artisticas y
culturales que conviven en el espacio publico, entre otras cuestiones relevantes”.
En cuanto, a los actores sociales, destacan que “aportaria al relevamiento de las
necesidades de comunicacion visual teniendo en cuenta las funciones del disefio

y la diversidad de los usuarios”.

Otro aspecto importante a resaltar de esta PEEE son los resultados mas
significativos que el equipo responsable consigné. En relacién con la catedra:
“poder proponer una experiencia donde se contextualizan los conocimientos
disciplinares en una situacion real y especifica”. Ademas, relatan que los movilizé
“el interés de un ex estudiante para realizar una pasantia en la catedra, participar
de las PEEE, disenar el afiche y el trifolio en la Jornada (Primavera Joven.
Cuidados Extremos. Pista de Skate Candioti Park) y ahondar en la problematica
en su informe final”. En relacion con los estudiantes: tuvieron la posibilidad de
“relacionar de manera integral el aprendizaje académico con la vida real”.
Asimismo, “la comprension de la diversidad cultural entre los jovenes e, incluso,

del desconocimiento sobre practicas con las que habitualmente se los relaciona
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(esténcil, grafiti, murales)”. En relacién con los socios: la posibilidad que tuvieron
de “contribuir a mejorar la comunicacion entre los vecinos en forma individual y

grupal, la vecinal que los representa y los usuarios en general de la pista”.

Siguiendo en esta linea, recuperamos de la Ficha 03—PEEE; Taller de Disefio
Il los propdsitos de la propuesta que enuncié el equipo docente en el cual se
aborda la problematica de la promocion del concepto de soberania alimentaria.
Por un lado, se propuso “contribuir a la concientizacion sobre la soberania
alimentaria a partir de los criterios ludicos y de informacion, mediante la
generacion de dispositivos comunicacionales acorde a las audiencias y a las
instancias de aplicaciéon”. Por otro lado, se buscé “contribuir a la comprensién de
los saberes especificos de la disciplina, poniendo en relacién el aprendizaje
académico con una situacion de la vida real”. En cuanto a los objetivos de
aprendizajes destacan como principal el “propulsar un aprendizaje situado”,
ademas de “incentivar el trabajo colaborativo”. Es decir, “aprender en una

situacion social auténtica y reflexionar sobre los conocimientos construidos”.

De las respuestas elaboradas por los estudiantes en sus autoinformes, nos
centramos en las fortalezas y debilidades. En este caso particular, las voces de
los estudiantes refuerzan con sus reflexiones lo desarrollado en la PEEE. Asi lo
sefala una estudiante, quien destaca que, dentro de las fortalezas de la
experiencia fue “tener en cuenta las diferentes instancias teéricas que nos
ayudaron a trabajar los conceptos de manera critica y conscientes, asi como
también la predisposicién del grupo frente a diferentes obstaculos”. En cuanto a
las debilidades, remarca el poco presupuesto asignado para los prototipos,
diciendo que “en nuestros casos no nos ayudoé a explorar otras posibilidades, y
la falta de tiempo para la organizaciéon de los encuentros del proyecto” (A.S.
2016).

En la realizacién de este tipo de actividades formativas, Camilloni (2013) afirma
que “el estudiante requiere orientacion, de tal modo que se salvaguarde su
libertad y se estimule, a un tiempo, su creatividad” (17). En relacion con ello, es
preciso retomar de la Ficha 04—PEEE; Tipografia I la propuesta presentada por
los docentes, titulada un aporte tipografico para la construccion colectiva de la
cultura ciudadana. Nos interesa, de los objetivos de aprendizaje, el planteo de
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dos cuestiones: primero, “solucionar la ausencia de estrategias certeras de
comunicacion de la 'Asociacién Civil Santa Fe nuestro futuro'. Segundo, la
incorporacion de conceptos especificos de la materia, “trabajando en contacto
directo con la problemética y sus protagonistas, buscando en el didlogo de ideas
enriquecer tanto las preguntas como las respuestas”. El fin de esta practica
metodoldgica de aprendizaje persigue, “a través de reflexiones fundadas en
herramientas conceptuales especificas de la asignatura transforme la vivencia
directa de la problematica puntualmente situada en una experiencia que dé como
resultado la construccion de nuevos saberes”. En relacion con los aspectos mas
significativos los docentes valoran el “renovado entusiasmo de los estudiantes y
docentes frente al proyecto, la construccién colaborativa del conocimiento, la
experiencia de llevar a un territorio real las practicas del taller, la reflexion sobre

la implicancia social de la disciplina y el rol del disefiador como operador cultural”.

De las respuestas recuperadas de los autoinformes de los estudiantes, en su
gran mayoria aluden a las mismas fortalezas y debilidades de la PEEE. En este
sentido, uno de los estudiantes afirma que “la experiencia me parecié muy
interesante sobre todo por poder ir hasta la Asociacidn, relevar y recolectar
informacion personalmente”. Ademas, “el hecho de poder trabajar en grupo”.
Sobre las debilidades, comenta que “me hubiese gustado poder ir mas veces al
lugar para conocer y hablar con los vecinos que utilizan el espacio”. La otra
cuestion que se dificulto “fue la poca actualizacioén de la informacién en la pagina
web de la catedra de Tipografia con respecto al socio y el poco tiempo para
realizar los trabajos” (M.C.O., 2016).

Las modalidades que comprende la educacion experiencial, segun Camilloni
(2013) son el voluntariado, aprendizaje-servicio y la practica profesional, “con
variantes en cada una de ellas que dependen de situaciones histdricas-sociales
e institucionales” (17). Nos posicionamos en el aprendizaje-servicio y para
desarrollarlo retomamos de la ficha 07—PEEE; Tecnologia Il el propoésito de la
propuesta en el cual los docentes fundamentan el trabajo a partir de “contribuir,
estimular y generar 'buenas practicas' para la incorporacion del Disefio de la
Comunicacion Visual como un valor destacado para proyectos de
emprendimientos de la Economia Social y Solidaria”. Otra estrategia que se
desarroll6 fue la de “trabajar desde la produccién del packaging y las etiquetas
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en productos que actualmente se estén comercializando en las diferentes ferias
locales”. En relacion al planteo, acordamos con el planteo de Camilloni (2013)
quien afirma que “estas estrategias de ensefanza posibilitan a los estudiantes
aplicar habilidades y conocimientos académicos y profesionales para satisfacer
necesidades” (17). De esto modo los docentes manifiestan que “la principal
instancia de este trabajo es poner en relacion lo aprendido en el aula con la
realidad, es decir, buscar aportes a la comprension de las funciones DCV vy
replicas en el rediseno de los packaging y/o etiquetas”.

Los estudiantes tienen la posibilidad de evaluar su desempeno como también el
de los docentes y los socios participantes. Es importante destacar uno de los
autoinformes de los estudiantes, en referencia a su visidbn en cuanto a las
fortalezas y debilidades. Expresa que “me parecié una actividad organizada y
desafiante ya que nos propusieron un gran compromiso al ponernos en contacto
con emprendedores con problemas reales”. Ademas, advierte que “me gusto
mucho el proyecto, pero hubiese estado bueno otro encuentro con los
emprendedores” (A.C. 2017).

Continuando en esta linea, el aprendizaje-servicio contribuye a la educacion para
la ciudadania y a la formacién ética de los estudiantes (Camilloni, 2013: 17).
Sobre esta conceptualizacion recuperamos de la Ficha 10—PEEE; Medios
Expresivos Audiovisuales [, cuya problematica estuvo centrada en la
alfabetizacién visual y se denomind el taller infantil para la alfabetizacion visual
y la produccion de historietas en la Escuela N.° 39 de Colastiné Norte 'El Super
Pancho”. Los docentes sobre el propdsito de la propuesta sefialan que los
objetivos son:

En cuanto al valor extensionista: a) involucrar a todos los actores sociales
en el universo visual para la creacién de sentido, de un modo creativo y
coautoral, conscientes del impacto que producen las acciones de
comunicacién con imagenes. b) propiciar la dimension dialégica y de
interaccion entre los estudiantes universitarios, los estudiantes de la
Escuela N? 39 y todas las instituciones intervinientes de manera de
producir cambios en los conocimientos, actitudes y destrezas para lograr
un desarrollo global como personal. c¢) propiciar una metodologia
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participativa de manera de fomentar en todos los involucrados en la
experiencia las diferentes formas de adquirir conocimientos (intuitivo y

racional) habilitante de una vision amplia de la realidad.

En cuanto al valor educativo: a) poner en relacién los saberes disciplinares
y profesionales, el trabajo en equipo y la conformaciéon de grupos de
trabajo. b) generar un espacio propicio para el intercambio de
experiencias y estrategias de comunicacion efectiva con medios visuales.
c) poner en practica por parte de los estudiantes de Medios Expresivos
Audiovisuales 1l y Motions Comics lo aprendido en el desarrollo del

espacio curricular”.

Los docentes resaltan como los aspectos mas positivos, la “oportunidad de
aplicar el conocimiento adquirido y construido académicamente”. En este mismo
sentido, la satisfaccion de los estudiantes al saber que “la formacion académica
les brinda la posibilidad de cambiar la realidad de otros sectores de la sociedad
y de que solo se necesita un equipo que tenga la voluntad de dar el primer paso
fuera del aula”. Por ultimo, al tratarse de una experiencia en la que la mayoria se
enfrentaba a situaciones fuera de su zona de confort y con tantas incertidumbres,
subrayan que “hubo una verdadera experiencia de autodescubrimiento en la que
se puso en valor el trabajo en equipo; lo que propicid, a su vez, la capacidad para
resolver problemas sin temor a la 'equivocacion', la cual permitié impulsar la

experiencia mas alla de lo esperado”.

De igual manera que en analisis anteriores recuperamos uno de los autoinformes
de los estudiantes, en el cual se sefialan como fortalezas “el alcance del proyecto
ya que se desarroll6 por fuera del espacio fisico de la Universidad, y el hecho de
haber agrupado en una misma actividad a personas de culturas y edades
diferentes bajo un mismo propédsito”. En cuanto a las debilidades, remarca un
factor a mejorar “el hecho de que hubiera sido interesante, para el intercambio
entre ambos ambitos, que se dieran mas visitas a la Escuela N° 39 y la
posibilidad de que los nifios de la misma pudieran realizar alguna actividad en

nuestra Universidad organizada por los participantes del proyecto”.
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c) PEEE desarrolladas en el dmbito de la carrera de Licenciatura en Disefio Industrial

En relacion con el aprendizaje-servicio, ademds de las -caracteristicas
mencionadas arriba, Camilloni (2013) afirma que por el tipo de actividad que
realizan, “el conocimiento del contexto comunitario y social (...) permite brindar
servicios de valor positivo en respuesta a demandas de satisfaccién de
necesidades externas o internas a la universidad” (17).

Para ampliar esta caracterizacion recuperamos de la Ficha 01—PEEE; Sistemas
de Representacion | y Il, 1os objetivos de aprendizaje. Al respecto, los docentes
destacan que fue importante “aumentar la capacidad creativa y fortalecer su
habilidad para recuperar obstaculos mediante la concrecién de proyectos en
objetos fisicos”. Ademas de “motivar el aprendizaje a través de la participacion
en una practica de extension que lleve adelante la concrecién material de un
proceso proyectual”. Otro de los puntos a senalar es como los estudiantes
pudieron “reflexionar sobre la implicancia del Disefio” con compromiso social en
el contexto santafesino como potenciador del crecimiento productivo y motor de
desarrollo. En sintesis, el equipo distingue que trabajar “colaborativamente entre
los estudiantes escolares y universitarios junto a los docentes de las instituciones
participantes, poniendo en valor y en practica experiencias y conocimientos,

multiplica la participacidén de los jévenes en espacios educativos y laborales”.

Ademas, se considera que a pesar de las contingencias con la que comenzd el
proyecto, “tecnologias emergentes. Un acercamiento a la impresiéon 3D” se logré
“facilitar la interaccién de los jovenes de la escuela de trabajo con las tecnologias
de impresion disponibles en la Institucion, lo que genero respuestas de interés
sobre el conocimiento uso y aplicacion de las nuevas tecnologias como
herramienta para la materializacién de proyectos”.® Esto ultimo se refleja en “la
participacion activa en la dinamica propuesta por el equipo extensionista y en el
interés manifestado por algunos estudiantes en continuar participando en
proyectos de extensién”. Los docentes también sefialan como uno de los

aspectos mas significativos, “el trabajo grupal en conjunto con los alumnos de la

6 Esta PEEE logré visibilizar el déficit de recursos humanos capacitados para la utilizacién de las
tecnologias disponibles. A pesar de contar con un equipo de impresién 3D, no existe una persona
capacidad que pueda implementar las actividades con la poblacion identificada de nifios, ninas
y adolescentes.
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universidad se dio de manera integral, lo que se vio reflejado en los resultados
de las actividades que se desarrollaron, mediante la resolucién de situaciones
problemas”.

Las voces de los estudiantes en esta PEEE fueron muy importantes ya que es la
primera en desarrollarse en la carrera LDI. Sobre las fortalezas, uno de los
estudiantes afirma que “los conocimientos adquiridos previamente en las
asignaturas nos permitieron poder transmitirlos a los demas en plan de ayuda a
los nifios que asisten a las Escuelas de Trabajo”. Ademas, remarca que es un
“compromiso tanto moral y social con colegas y personas a conocer”. En relacién
con las debilidades, el estudiante remarca que “para mi podria ser el poco tiempo
que compartiamos con los chicos de la Escuela de Trabajo para trabajar sobre
el proyecto” (A.F., 2019).

C5_4. Importancia del didlogo en la educacidon experiencial

En este apartado nos interesa hacer foco en la '‘comunicacién' en términos
'dialégicos', es decir, en el aspecto relacional que se pone en juego cuando
llevamos adelante una PEEE y su vinculo con la sociedad. Retomamos el
planteo realizado por Menéndez (2013) en relacion con que “el contenido del
conocimiento que se pone en juego en cada accion de extensidn se debe originar
en un espacio social comun” (49). Es decir, donde intervienen diferentes actores
que participan de las acciones y generan relaciones en las que cada persona se

constituye como sujeto del conocimiento.

Todo proyecto o trabajo de extension, en términos de accién y de intervencion
social se da en términos dialdgicos. En palabras de Burbules (1993 [1999]: 12),

el dialogo es una particular comunicacion pedagdgica: una interaccién

conversacional deliberadamente dirigida a la ensefianza y el aprendizaje”.
a) PEEE desarrollas en la carrera de Arquitectura y Urbanismo

Puntualmente, sobre este punto detectamos en la Ficha 03—PEEE; Taller de
Proyecto lll, Construcciones Il y Urbanismo | la identificacion que los docentes
hacen de las distintas acciones y la relacion que se generan entre participantes.

En relacién con los estudiantes, estacan “las ganas de participar, de salir del
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aula, conocer otros espacios de actuacion universitaria. Confrontar teoria y
practica, reflexionar sobre las variaciones del territorio y posibilidades de
comprensidn a partir de la mirada del arte. Valorar al otro y sus necesidades”.
Con respecto al equipo docente, lo mas significativo fue “repensar los limites de
la disciplina, incorporar otros conocimientos. Oportunidad de ensayar espacios
de coordinacion inter catedras. Legitimar otras miradas disciplinares y extra
disciplinares”. De igual forma, los socios participantes manifiestan la importancia
de la “integracién e inclusién. Propuestas concretas que materialicen la
apropiacién del lugar. Poner en valor conocimientos, relatos locales, didlogos de
saberes respecto al territorio”. Por ultimo, el equipo de catedra responsable de
la PEEE valora el “enriquecimiento del proceso al multiplicarse insumos,
productos, etc. Sumar voluntarios para préximos ciclos proyectuales. Ocasion
para exponer y convalidar enfoques, ajustar la comunicacién de logros vy

resultados’.

En este aspecto, nos interesa la comunicacion en términos dialégicos en las
practicas de extension. En referencia a este concepto, Menéndez (2013), se
posiciona en el principal referente, Paulo Freire (1973), para explicar que cuando
se habla de dialogo especificamente, no es invadir, no es manipular, no es
dominar, no es imponer consignas, sino que se trata de problematizar, criticar,
reflexionar, “lo que parte de comprender a cada una de las personas insertas en
su propia realidad como verdadero sujeto de transformacion” (49). En sintesis,
es la problematizacién del propio conocimiento en su indiscutible relacién con la

realidad, en la cual se genera y sobre la que se incide.

En este sentido nos interesa remarcar de la Ficha 08—PEEE; Taller de
Urbanismo Transdisciplinario | y 11, cuyo titulo es EI mejoramiento urbano barrial
como estrategia urbanistica de inclusion social, de qué manera el equipo de
catedra propone a través de esta practica una mejora 0 un modo de transformar
la realidad. En los aspectos mas significativos, destacan que haberles
posibilitado a los estudiantes realizar una experiencia concreta de urbanismo
participativo en el que “los destinatarios directos del trabajo tuvieron la
oportunidad de expresarse e interactuar con ellos y con el equipo técnico para
generar un proceso de construccion social del conocimiento”. Sobre este trabajo,

los estudiantes opinaron que las dos fortalezas sobresalientes fueron “el dialogo
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y la comunicacion”. En cuanto a las dos debilidades, marcan “el poco
conocimiento previo del lugar y el poco tiempo para desarrollar mejor el trabajo”
(S.D. 2016).

Observamos en la Ficha 09—PEEE; Urbanismo | que se busca dar respuesta a
las demandas reiterada en varios autoinformes en los estudiantes, sobre la falta
de tiempo para un mejor el desarrollo del trabajo ya que esto posibilita tener mas
dialogo con los actores intervinientes. Es por esto, que los docentes en esta
practica explican que a partir de la “buena receptividad de la comunidad escolar
de lalocalidad de Franck, en relacion al proyecto Estrategias la Movilidad Escolar
Sostenible (PEEE: 2016), se propone la continuidad del mismo a fin de ser
integrado a un desarrollo mas amplio que permita a los estudiantes de Taller de
Proyecto Urbano generar una propuesta de disefio urbano orientado a la
movilidad sostenible”. Por tal motivo, se decide dar continuidad a dicha PEEE, la
cual apuntd “al reconocimiento de problematicas y potencialidades de dicha
localidad vinculadas a la movilidad escolar sostenible”, en este caso, “se trata de
avanzar sobre las instancias de proyecto de disefio urbano con eje en la

movilidad sostenible”.

Con respecto a los informes de los estudiantes, uno de ellos sefiala una fortaleza
ya que “entre los estudiantes y los profesores se establecié un contacto mas
fluido al que se logra regularmente en el taller”. También se refiere a su
especificidad y al mejor contacto con los habitantes de Franck que el dispositivo
posibilita, “al abordarse el trabajo desde una Optica de realidad” lo que posibilita
a su vez que “el estudio pudo enfocarse o restringirse segun el angulo desde el
que se lo mire”. Otras fortalezas sefaladas son: “presencia, constancia y
entusiasmo, ya que la primera parte de la experiencia de recolecciéon de
informacion y contacto con la comunidad de Franck fue encarada con mas ganas

que la de elaboracion de un plan de intervencién” (F.M., 2017).

En relacién con la Ficha 14—PEEE; Urbanismo Il y Taller de Proyecto
Urbanistico, titulada La identidad urbana de Alto Verde, ciudad de Santa Fe.
Sistema de referencias espaciales en barrio espontaneo a partir de estrategias
de mapeo colectivo e interpretacion del paisaje, el equipo docente destaca como

una buena estrategia poder “articular las capacidades de los estudiantes, en
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cuanto a sus conocimientos especificos, con el trabajo de los vecinos que
aportan sus propias vivencias, a los fines de alcanzar resultados concretos que
permitan hacer visualizable la complejidad de la realidad urbana intra-barrial y

en relacion a la ciudad”.

Al respecto, sobre esta PEEE, retomamos las principales fortalezas que se
describen en los autoinformes de los estudiantes. Uno de los estudiantes
distingue que lo mas importante fue “observar y escuchar, no solo la situacion
actual del Barrio con la opinidn de distintos vecinos, la participacion de reuniones
de RED vy la recorrida en el Barrio, sino también en relacion con mis pares
durante el desarrollo de la misma”. Como debilidad remarca que “puedo hacer
referencia a la falta de contacto con el otro grupo de trabajo lo cual no pudimos
lograr una unidad de trabajo” (M.F.D.T. 2018).

La experiencia individual se constituye en didlogo con un conjunto de factores
sociales por medio de la accién del ambiente que promueve o dificulta, estimula
o inhibe ciertas respuestas (Dewey 1916 [1998]: 22, en Molinas 2015: 65).
Acerca de las diferentes experiencias que se van realizando en estas practicas
de extension, recuperamos de la Ficha 15—PEEE; Historia Il y Ill, Morfologia Il
y Taller de Proyecto Il y 1V, cuya problematica fue abordar 'la dimension ludica
como principio de accion y valoracidén del patrimonio arquitectonico y cultural'.
Las principales estrategias estan orientadas a trabajar la problematica del
patrimonio arquitecténico escolar, a partir de generar encuentros entre
estudiantes del nivel inicial, 5to grado, con los universitarios. Es asi que, dentro
del ambito de la arquitectura para la educacién, inmersos en el espacio fisico
escolar, se propone “practicar ejercicios didactico-ludicos, instando a una
comprensién y reconocimiento del hecho arquitectonico y de la propia disciplina
que lo constituye, de manera de vincularse, en esa experiencia, con la
consecuente valoracion del mismo, como parte de la construccion de identidad

y cultura”.

En las respuestas de los estudiantes, reparamos en las fortalezas descriptas por
uno de los estudiantes, quien destaca el “excelente intercambio de conocimiento
del patrimonio arquitecténico—cultural ya sea conocimiento académico o no”.

Ademas, la posibilidad de “lograr visualizar la forma de comunicacién que tiene
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la nifiez sobre la arquitectura”. Sobre la debilidad, hace un planteo general y uno
mas personal, sobre su actuacion. Primero advierte que “el intercambio se da en
tiempos muy estrechos”. Y segundo, “mi compromiso por la trasformacion social
en esta actividad es débil” (J.R., 2018).

Del mismo modo, recuperamos de la Ficha 16—PEEE; Taller de Proyecto
Urbanistico las voces de los estudiantes acerca de la importancia del dialogo en
la ensefianza y en el vinculo que a partir de la conversacion puede establecerse
entre quien ensefa y quien aprende. (Molinas, 2015: 69). En primer lugar, la
fortaleza tuvo que ver con “la charla en el sitio, en el cual se ven explicitas las
urbanizaciones que se han realizado en el sector”. En segundo lugar, que la
directora de Habitat de la provincia, nos haya hecho un relato de cémo fueron
realizadas esas urbanizaciones”. En cuanto a las dos debilidades identificadas,
remarca que “considero que el recorrido haya sido demasiado corto, y no se pudo
apreciar las cuestiones auténomas, que son muy influyentes en el trabajo
practico, en segundo lugar, las cuestiones climaticas, que hicieron mas
engorroso la charla y el recorrido” (Y.S., 2018).

Sobre esta misma PEEE, detectamos en el autoinforme de una estudiante quien
distingue que lo importante fue la “oportunidad de relacionarnos con estudiantes
de otra universidad, conocer el territorio in situ, intercambiar métodos de trabajo
y evaluar nuestro conocimiento”. En el punto de la debilidad advierte que lo mas
conflictivo tuvo que ver con el “poco tiempo de produccidén y anticipacion de

probleméaticas para investigacion".

b) PEEE desarrolladas en el admbito de la carrera de Licenciatura en Diserio de la

Comunicacion Visual

En relacién con esta dimension, de la Ficha 08—PEEE; Medios Expresivos
audiovisuales Il nos interesa referirnos a la configuracion del propdsito de la
propuesta denominada Construccion de una narrativa audiovisual para alumnos
del EEMPA. En este punto, el equipo responsable expone que el proyecto “tiene
como objetivo producir un material audiovisual, que sea el resultado de la
interaccion de los alumnos del E.E.M.P.A con los alumnos de la Materia de
Medios Expresivos Audiovisuales Il de FADU-UNL". Estas experiencias, segun
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los autores tienen un doble objetivo, “primero se plantea un espacio de
interaccién y didlogo con los estudiantes del E.E.M.P.A. quienes podran
vivenciar la forma de educacion y produccion que se plantea en el ambito
universitario”. En segunda instancia, en relacibn a estas vivencias se
confeccionara “un producto audiovisual que sera utilizado por la UNL en los
‘cursos de articulacion' para el ingreso a la Universidad, para fomentar el estudio

universitario en estos espacios”.

En relacién con el “dialogo entre pares” estas PEEE permiten, al realizarse fuera
del aula, romper con una comunicacién entre claustros. Es por ello, que
profundizamos en las voces de los estudiantes quienes destacan estas
interacciones. Tal es el caso de uno de los estudiantes quien “destaca la
capacidad del grupo para deliberar posiciones personales y lograr resultados que
satisfagan a todos los integrantes, y la divisidbn de tareas, priorizando las
fortalezas de cada uno”. En relacién con la debilidad del trabajo, hace hincapié
en “la imposibilidad de un segundo encuentro con los estudiantes del E.E.M.P.A.
y el escaso tiempo” (L.R., 2017). Sobre esta misma PEEE, detectamos en otro
autoinforme que se remarca como principal fortaleza “la posibilidad de poder
interactuar y generar interés”. En relacién a las debilidades, al igual que el primer
estudiante, advierte sobre “la falta de tiempo y una sola instancia de interaccion
con los alumnos del E.EM.P.A.” (J.M.B, 2017).

Sabemos que para convertirnos en verdaderos sujetos de transformaciéon es
necesario involucrarnos de manera real con las problematicas de la sociedad.
En este punto, es oportuno referirnos a la Ficha 06—PEEE; Tipografia l y Il, cuya
probleméatica fue abordar la construccién colectiva de la identidad ciudadana a
través de un aporte tipografico. Nos interesa destacar los aspectos mas
significativos de lo expresado por los docentes en cuanto al “renovado
entusiasmo de los estudiantes y docentes frente al proyecto, la construccién
colaborativa del conocimiento, la experiencia de llevar a un territorio real las
practicas del taller, la reflexién sobre la implicancia social de la disciplina y el rol
del disefiador como operador cultural”. Estas practicas ponen en relieve las
diferentes aristas de las responsabilidades disciplinares, generando la reflexién

obligada sobre las lecturas de lo social.
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Es preciso retomar de las respuestas realizadas por los estudiantes, las
fortalezas indicadas por una estudiante, quien explica que lo importante en este
trabajo de extensién fue “el contacto con el exterior, salir de la rutina del
aula/taller, y el acercamiento al cliente”. En cuanto a las debilidades, se remarca
la “falta de ejemplos a seguir, como una idea acabada de modelo, referente al
trabajo en particular” (L.I.S. 2018).

Otra de las fichas relevada es la 09—PEEE; Tecnologia I, proyecto titulo fue la
Produccion de etiquetas para potenciar productos de Emprendedores Locales.
Esta practica tuvo como principal objetivo acercar a los estudiantes del ciclo
basico una propuesta de trabajo pre profesional. Esto permitié poner en practica
todos los conocimientos disciplinares, la relacion de la teoria con la practica y se
potencié el dialogo permanente con el 'comitente’ para arribar a un consenso en
las propuestas de disefo. Los resultados finales sobre los trabajos realizados
por los estudiantes son distinguidos por los emprendedores. Sobre ellos opinan
que “tuvieron una alta calidad y una responsabilidad en todo el proceso por parte
de los estudiantes que fue notoria”. Ademas, destacan que “uno de los valores
que mas resaltan fue el compromiso que asumieron todos a la hora de hacer una

nueva propuesta de imagen y promocién de los productos”.

De esta PEEE, nos interesa recuperar de los autoinformes de los estudiantes
qué aportes les deja esta experiencia ya que este trabajo tuvo la intencion de
acercar una practica profesional. En uno de los informes la respuesta del
estudiante fue muy positiva porque hace referencia a que es importante “el
aprendizaje que te deja este tipo de experiencia nueva”. Asimismo, considera la
“capacidad de comunicacion que genera el trabajo, al interesarse cada vez mas
por algo e ir en busca de ello, averiguar, conocer, aprender o acercarnos a hablar

”m

frente al 'cliente”. En cuanto a las debilidades advierte “el corto tiempo que se
planeb para la organizacion del trabajo para este tipo de experiencia, si bien se
logré llevarlo a cabo, en esas pocas semanas de trabajo se realizaron las
propuestas adaptandonos a los pocos dias sin poder expresar mas
conocimientos o creatividad para lograr a un mas agradable los diseno para el

emprendedor” (M.C.N., 2018).
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c) PEEE desarrolladas en el dmbito de la carrera de Licenciatura en Diseno Industrial

Nuestra investigacidén abarca un periodo de andlisis para las PEEE que va desde
2014 a 2019, momento en el que solo se registra una Practica en la carrera
analizada, por lo cual abordamos la ficha que da cuenta de esta experiencia.

La Ficha 01—PEEE; Sistemas de Representacion | y I, el proyecto se estructurd
en dos periodos coincidentes con los momentos de cursado de las asignaturas.
En relacién a los contenidos curriculares, los docentes comentan que “se
abordaron a través de diversos recursos a lo largo de los encuentros entre las
dos instituciones. Los contenidos tedricos se llevaron a cabo mediante clases
audiovisuales flexibles, que posibilitaron la interaccién, conexién e intercambio
de experiencias entre los integrantes (alumnos escuela de trabajo- alumnos UNL
y docentes a cargo)”. Ademas, resaltan que se desarrollaron “actividades
practicas recreativas, mediante consignas previamente designadas, la cuales
involucraban: planteamiento de problema, desarrollo de propuesta,
comunicacién técnica mediante planos y materializacion”. Estas tareas fueron
realizadas por los estudiantes de la escuela de trabajo, en colaboracion con los
estudiantes de la LDI, quienes los asistian en la ejecucion de las diferentes

etapas.

Los estudiantes hicieron su reflexién sobre esta primera practica en su carrera y
sefnalan las fortalezas de lo realizado y uno de ellos opina que “tanto en esta
experiencia en particular, como otras situaciones tanto académicas o fuera del
aula, se siente que los conocimientos que adquirimos y/o estudia es un fuerte
respaldo, tanto para la vida como para poder transmitirlo a otras personas que
tal vez estan armando la posibilidad que nosotros tenemos de poder ir a estudiar
a una universidad, y asi transformar todo esto en un rol social”. En cuanto a las
debilidades, hace referencia a que “hubo muchos cambios en el comienzo del
proyecto que hizo que se demore la organizaciéon de las actividades”. Otro
aspecto que remarca, es que “falté tiempo y encuentros con los chicos de la
escuela de trabajo, es necesario para este tipo de trabajos en impresiones en 3D

contar un buen tiempo”.
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C5_5. Innovacion pedagoégica

En este tercer punto se analizan las estrategias de 'innovacion pedagdgica'.
Estas estrategias son entendidas como los recursos claves utilizados por los
docentes, ya que resignifican a las practicas de enseflanza y fomentan instancias
valiosas en la formacion de los estudiantes. Es decir, como sostiene Litwin
(2008), “este intento de recuperar buenas experiencias requiere distinguir los
contextos en los que las experiencias fueron buenas para volver a pensar si en
los nuevos contextos y realidades esas creaciones podrian ser los faros de la
buena ensefianza” (65). En este apartado consideramos oportuno incluir, por la
actualidad y la pertinencia para el analisis, las entrevistas enviadas via E-mail a
los docentes, estudiantes y participantes sociales de los 9 proyectos

mencionados en el capitulo 4 de Decisiones metodoldgicas.
a) PEEE desarrolladas en la carrera de Arquitectura y Urbanismo

Con relacion a lo mencionado, partimos desde la perspectiva de la docente M.P.
(E-mail, 29 de julio de 2022) en respuesta al cuestionario con referencia a las
estrategias de ensenanzas que se utilizaron durante la PEEE como marco
general. Alude a que “el aprendizaje-servicio se reconoce como estrategia de
ensefianza, que sitda al alumno frente a problemas concretos y usuarios con
necesidades reales”. Esto es, se posiciona en “el didlogo” porque, a través de
los encuentros con estudiantes de la Escuela Rupp, de las céatedras
intervinientes y los usuarios del terreno en 'La Boca' aportaron a la “interpretacion
de las demandas individuales y colectivas originantes del proyecto”. Ademas, se
destaca que “el recorrido por el area de intervencion, con itinerarios por tierra y
por agua permitié vivenciar las dificultades de accesibilidad de la barranca (de
un rio que varia sus alturas a lo largo del afno) midiendo con el propio cuerpo

distancias e inconvenientes, lo que resulté una estrategia muy productiva’.

Asimismo, resalta que “las practicas sirvieron para poner en cuestién saberes
disciplinarios instituidos como inalterables cuyo pilar maestro comun, no es otro
que la fragmentacion y el reduccionismo econémico—-tecno—cientifico, ayudando
a problematizar qué ensefar y qué dejar de ensefiar”. En otras palabras, situar
a los estudiantes frente a usuarios reales y concretos “sirvié para reconocer 'al

otro' como destinatario del proyecto, mas alla de la voluntad del disefador”.
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Gracias a su recorrido, los estudiantes pudieron proponer y poner a prueba
practicas no convencionales, de experimentacion, que usualmente no tienen
lugar dentro de los contenidos de las asignaturas. En relacion con ellos,
recuperamos de Manzini (2015) el modo caracteristico que tiene el disefio para
resolver problemas, lo que “implica que el resultado sea la combinacién de tres
capacidades humanas, sentido critico, creatividad y sentido practico” (40). En
esta caracterizacion, se destaca el sentido creativo ya que habilita la capacidad
de imaginar algo que todavia no existe.

En definitiva, sobre los principales aportes de la extensién al curriculo, la docente
afirma que “esto nos obligé a negociar saberes entre los docentes al interior de
la catedra” ya que aparecié el desconcierto ante una nueva situacién. Es asi que,
“las diferencias de criterios se hicieron evidentes ante estas propuestas que
suscitaron debates sobre la pertinencia disciplinar de algunos proyectos”. En
este punto, la encuestada apela a Garcia Canclini (2010) y su reflexién sobre los
saberes predisciplinarios, perspectiva que incorpora en la mirada del arte y
permite reflexionar sobre ese rasgo en los materiales de trabajo: “en los videos
y los croquis, supimos que nos encontrabamos ante las fronteras mismas de la

disciplina (entre arquitectura y arte del paisaje)”.

En la respuesta que la estudiante F.S. (E-mail, 17 de agosto de 2022) brinda
respecto de esta actividad, hace hincapié en la relevancia que se le otorga a los
contenidos de la asignatura desarrollados en el marco de la PEEE, en el cual,
destaca que se “abordaron los contenidos referidos al paisaje cultural y natural,
desde la accién de ir al territorio e interiorizarse con los modos de vivir
especificamente en la Micro Region Insular. El acercamiento al rio, desde las
historias, las vivencias de los vecinos de la Boca y Alto verde”. En relacién con
las actividades subray6 “la instancia de mapeo colectivo que incluyd a personas
de diferentes edades, desde niflos a adultos participando y demostrando el
interés en ganar conectividad con la ciudad a través del rio”. Particularmente
remarca que “esta actividad desperté en mi el interés en realizar posteriormente

una cientibeca sobre el tema de puntos de embarque fluvial”.

Respecto de la teoria, la practica y la experiencia, recuperamos de otro
cuestionario el planteo realizado por el docente G.M. (E-mail, 3 de agosto de
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2022) quien repone que luego del estudio del objeto urbano/arquitectdnico y las
teorias que circulaban sobre el mismo, “los alumnos se acercaron y pudieron
comprobar el estado de situacidn y deterioro de las diferentes capas y/o
dimensiones que componen un escenario factico (lo urbano - arquitecténico, lo
social, lo econdémico, lo cultural, lo institucional, otros)”. Este vinculo se dio de
manera activa, colectiva, participativa y con diversos grados de intensidad por
los diferentes actores. En referencia a la teoria, indica que ofici6 de soporte
ineludible en los estudiantes para poder entender, por un lado, “la especificidad
de la problematica habitacional de los conjuntos habitacionales de alta densidad
desarrollados durante las décadas del 60 y 70 en Argentina”, y, por el otro, “las
consecuencias operadas por parte de estos artefactos en un fragmento urbano
con caracteristicas tan complejas donde las historias, contextos, culturas y los
niveles econdémicos, han incidido de manera directa en el devenir del mismo”. El
desarrollo de la practica habilité la construccion de un universo de multiples
miradas. En este sentido, afirma que “posibilitd la produccidén de conocimiento a
partir de la retroalimentacion entre el saber académico y el aporte de la realidad,
del medio”. De este modo, las acciones en el territorio fueron elegidas por los
estudiantes segun su interés en la problematica, lo que significo, segun el

docente, “la generacion de un aprendizaje significativo”.

En pocas palabras, es importante mencionar que esta PEEE fue un desafio para
los docentes ya que a partir de una problematica social compleja se presenta
una propuesta material practica hasta llegar al montaje de un dispositivo
productivo. Ademas, el docente sefialé que se traté de “la construccién de una
practica en la transicién con dos grupos temporalmente diferentes en la curricula
y epistemolégicamente anclado en programas diversos”, lo cual “se convirtié en
una fortaleza de la misma y produjo un crecimiento cuanti-cualitativo de las
respuestas y propuestas por parte de los estudiantes, docentes y actores
generales”. En la transicion del pasaje del conocimiento, el equipo ideé la figura
“tutor de transmisién”. Dicho rol se llevé a la practica por “uno o dos
representantes de cada equipo de trabajo del primer grupo (Seminario de
Historia de la vivienda en la Argentina) hacia el segundo (Historia Ill), lo cual
generd un rico y prolifero intercambio de ideas y experiencias inéditas”.
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En cuanto al desarrollo de la practica, comenta que se realizé en dos etapas que
fueron encaradas por dos grupos de estudiantes diferentes. Se establecieron
nuevos ejes de trabajo provenientes de los resultados de la etapa anterior: a)
educacion: “se dio el abordaje a través de un taller para nifios de 5to. grado, en
una instancia de intercambio, articulacion con la comunidad educativa, donde,
se logré una transferencia de conocimientos con el medio local, comenzando
una toma de conciencia, construccion de la identidad y pertenencia con el barrio”;
b) fortalecimiento de lazos a través de instituciones barriales: “otro de los grupos
se acercé a las instituciones intermedias tales como vecinales y consorcios a
través de un intercambio de ideas entre lo empirico y lo disciplinar” y c)
medioambiental — productivo/laboral: “a partir de una problematica social
compleja se presenta una propuesta material practica hasta llegar al montaje de
un dispositivo productivo”. En este sentido se ponen en relacion iniciativas
individuales para continuar las practicas productivas que involucran a diferentes

vecinos del barrio mediante la incorporacion del conocimiento disciplinar.

La respuesta elaborada por el estudiante J.R. (E-mail, 12 de septiembre de 2022)
hace referencia a la relevancia otorgada a los contenidos que abordaron en el
marco de dicha PEEE y en los principales aprendizajes. En cuanto a los
contenidos, afirma que “son de pertinencia social, arquitectdnica y cultural, es
decir que nos permitié reflexionar acerca de dicha problematica y sus
resoluciones tipologicas, tedricas y formales de la produccion de la vivienda en
la argentina en la década de 1970”. A su vez agrega que trabajar este concepto
les permitié pensar actividades que sean de interés para los 'chicos' de 5to grado
en la escuela primaria, en las que “se pudo vivenciar experiencias a través de
actividades practicas y ludicas”. Sobre los aprendizajes, sefiala que desde su
perspectiva de estudiante el mas importante “es el intercambio de conocimientos
del patrimonio arquitecténico—cultural (académico o no), para lograr visualizar la
forma de comunicacion que tienen los nifios sobre la arquitectura”. Acerca del
intercambio que se dio con los estudiantes de 5to grado, afirma que “es
realmente positivo por la gran cantidad de cosas que se generan con las
actividades disparadoras”. Por ultimo, distingue que las etapas de encuentros
con los directivos y docentes “también deja un balance positivo por la capacidad

de cooperar con la actividad”.
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b) PEEE desarrolladas en el dmbito de la carrera de Licenciatura en Diserio de la
Comunicacion Visual

Otro aspecto que se habilita con estas experiencias es de qué manera
contribuyen los contenidos de la asignatura con la problematica del proyecto. Al
respecto, la docente E.F. (E-mail, 26 de julio de 2022) sefiala que “la relacion era
plena”. Explica que uno de los temas central de la asignatura Comunicacién 3 es
Disefo en contexto urbano, entonces “haber podido armar la PEEE nos permitié
trabajar de manera especifica en ese espacio tan polisémico como es la pista de
Skate Candioti Park”. Ademas, se trabajé la problematica de “las definiciones de
disefio y poder ver la convivencia de comunicaciones visuales que se
superponen en el espacio publico”, aspecto que “permite corroborar la
convivencia de esa multiplicidad de maneras que existen de definir nuestra
disciplina”. Por ultimo, afirma que la experiencia no significd la incorporacion de
nuevos contenidos en el plan de la asignatura, pero “si repensamos la materia
en su aspecto mas practico, sobre todo en el TP integrador que ocupé todo el

cuatrimestre atendiendo al marco de la PEEE”".

Respecto de la comprension de los contenidos, explica que lo “mas interesante
se revel6 en el modo en que los chicos presentaron sus relevamientos de
imagenes y lo que pudieron hacer con ellas”. Se produjo una serie fotografica de
‘poética del corpus’. Con las imagenes capturadas en la ciudad se disefiaron
piezas editoriales en las que se conjuga fotografia y texto cuasi literario. En
sintesis, afirma que “creo que mas alla de la accion propiciada por la PEEE del
trabajo en terreno, la experiencia como estrategia de aprendizaje habilita una

sensibilidad diferente en relacién con el objeto de estudio”.

En este marco, el estudiante F.G. (E-mail, 29 de julio de 2022) sostiene que se
le otorga un alto grado de importancia a los contenidos trabajados en el proyecto.
Es decir, que estos temas “nos ayudaron a comprender mejor los conceptos
puestos en relacion con problematicas sociales”. Ademas, la relacion que se
estableci6 entre los contenidos y el problema a resolver estuvo presente desde
el titulo de la PEEE, 'Funciones del disefio en comunicacion visual para el uso
responsable del espacio publico'. Asimismo, afirma que fue importante “lograr
hacer andlisis criticos en relacion a las intervenciones que se realizan en la

pista”. Por ultimo, destaca que la estrategia que mejor resulté fue el trabajo en
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grupo debido a que en terreno “no te queda otra mas que colaborar con tu
companero”. Ademas, fuera del aula y su solemnidad, la colaboracion entre
pares y con los docentes es como mas ‘natural’, “como que va de suyo el
companerismo, el compartir los recursos y el hecho de tomar la palabra y hacerla

circular’.

Otro de los cuestionarios que nos interesa recuperar es el del docente G.J. (E-
mail, 9 de agosto de 2022) por su vinculo con otras instituciones para pensar la
problematica a desarrollar en el taller. En la instancia de planificacion participaron
docentes del grupo responsable de la catedra Taller diseno lll, representantes
de la Agencia de Extension Rural Monte Vera dependiente del INTA y docentes
de la Escuela Normal Superior 'Gral. José de San Martin'. El docente destaca
que uno de los principales aportes que da realizar una PEEE es la “posibilidad
que tienen los alumnos de enfrentarse a una situacién auténtica”. Para la carrera
de la LDCV que haya experiencias de este tipo, es muy positivo ya que el
estudiante puede “relacionar/aplicar el saber disciplinar a una situacién de la vida
real, se constituye como una especie de practica pre profesional, practica que no
esta incluida en el curriculo”. Ademas, considera que este tipo de practicas de
extension no “s6lo generan un mayor interés en los estudiantes, sino que le

otorgan mayor dinamismo al proceso de aprendizaje”.

Cabe destacar el trabajo colaborativo. El aprendizaje que surge de esta
modalidad, la posibilidad de trabajar en equipo (y con otros) en pos de un objetivo
comun, es sin dudas un aporte significativo. En esta linea argumentativa, el
docente afirma que “los estudiantes pudieron trabajar de manera colaborativa en
la mayoria de las etapas de la practica y en algunas mas que en otras”. Esta
modalidad de trabajo se hizo mas evidente en las etapas de disefo de los
dispositivos ludicos, en la puesta a prueba de los mismos y fundamentalmente
en la etapa de materializacion e implementacién. Si bien en nuestra disciplina es
comun que los estudiantes suelan tener instancias de trabajo en grupo, la
inclusion de la extension propicia aprendizajes significativos genuinos. El mismo
docente distingue “la importancia de los vinculos que se generan entre los
diferentes actores intervinientes en este tipo de practicas y los valores puestos
en juego”. En este sentido, y en esta experiencia concreta, se pueden destacar
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el respeto al otro y a la opinidn de otros y el compromiso y la responsabilidad con

la actividad y con la problematica social en juego.

En relacion con lo mencionado anteriormente, el estudiante G.S. (E-mail, 28 de
julio de 2022) remarca que el vinculo que se tuvo con las instituciones (INTAy la
Escuela Normal Superior) fue desde el aspecto de la valorizacién de la practica,
ya que la experiencia permitid ofrecer asesoramiento desde una practica pre-
profesional que brinda saberes desde el disefio para una problematica real. En
relacion con los contenidos, el estudiante comprende que ademas de ser un
ejercicio enmarcado dentro de una catedra de disefo, “esta experiencia ayudd
mucho a tener una primera nocion de cdmo es trabajar respecto de una
necesidad que engloba a la educacioén, la sociedad y el disefio ludico”. El trabajo
colaboré en los estudiantes a entender cdmo es que el juego disefiado para
ensefar y aprender conlleva un involucramiento no sélo a niveles estéticos sino
también teoricos y practicos. Sobre este punto, el estudiante remarca que “los
mecanismos que se producen en segunda instancia (del juego y del disefo),
luego de haber abordado el tema exhaustivamente estuvieron intimamente

relacionados a la investigacion previa”.

Las actividades que considera mas importante, son “la investigacidn previa junto
a la exposicidn de la agencia y la puesta a prueba del dispositivo”. Subraya, que
“la investigacién y exposicion fue de suma ayuda en el proceso de poder
entender aquel conocimiento que no es especifico de la carrera”. Agrega que
sirvid para poder “generar un dispositivo que diera respuesta a la necesidad
especifica de la escuela”. Como asi también, contar con un acervo de
conocimiento para luego poder ir al trabajo de campo con preguntas concretas.
Por ultimo, recalca que “la puesta a prueba fue lo mas interesante puesto que
pudimos observar qué tanto funcionaba el dispositivo disefiado”.

De esta PEEE es importante recuperar la voz del director de la Escuela a través
del cuestionario enviado a M.P. (E-mail, 17 de agosto de 2022). Refiriéndose a
la importancia de realizar este tipo de experiencias en conjunto con estudiante
universitarios, distingue “la importancia y relevancia del trabajo con docentes y
estudiantes de la FADU-UNL". Esta actividad permiti6 realizar una experiencia

ludica con estudiantes del nivel secundario, generando un acercamiento al nivel
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universitario. Ademas, valora que “a través de una experiencia ludica se generé
un aprendizaje mediante actividades significativas para todos los estudiantes”.
Como sugerencia afirma que “seria interesante que esta propuesta pueda ser
realizada de una forma sistematica y con mayor frecuencia con escuelas del nivel
medio para que los estudiantes tengan conocimiento del trabajo que realiza la
Universidad” y generar en ellos el interés por proseguir estudios universitarios.
En definitiva, se trata de “crear un espacio de mayor apertura y creatividad” para
romper con las rutinas y brindar respuestas que comprometan a los estudiantes

y docentes por igual (Litwin, 2008: 69).

Nos interesa recuperar de la respuesta al cuestionario enviado al docente M.M.
(E-mail, 29 de julio de 2022) la relacién de los contenidos con el proyecto. En el
texto referido, el docente comenta que la “Asociacién Ochava Roma” necesitaba
sistematizar un conjunto de piezas impresas para la difusiéon de sus actividades
y en este sentido “la asignatura respondi6é con un sistema grafico que estaba
dentro de lo planificado para el cursado de ese afo”. Esto ayud6 a que no se
hicieran ajustes en los contenidos y en los TP. El docente aclara que “si se
sumaron actividades propias de la PEEE, como visitas a lugar, charlas con sus
directivos, diferentes actores de planificaban las dindmicas culturales, jornadas
de trabajo conjunto en los talleres de FADU vy diferentes instancias de
intercambio”. En definitiva, todo esto enriquecié las dinamicas propias del
proyecto, ademas de generar entusiasmo y compromiso con la intervencion de

caracter social.

Los principales aportes al curriculo estan asociados a la apertura y expansién de
las dinamicas aulicas y de aprendizaje. En este sentido afirma que “el quiebre de
las barreras edilicias se traduce en una actitud de apertura cognitiva tanto para
el equipo docente como de los estudiantes”. En este contexto se genera la
implicancia directa con la “identificacion de problemas comunicativos o
necesidades de los actores implicados, renueva las lecturas y mapeos de datos
y contenidos, resultando en mayor accion y velocidad en la resolucién de
problemas de comunicacién”. Los resultados de las propuestas se presentaron
de un modo expositivo y abierto. Docentes, estudiantes y representantes de

“Ochava Roma” analizaron y reflexionaron sobre los trabajos y debatieron sobre
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fortalezas y debilidades para llegar a un acuerdo en conjunto sobre una idea

integral con posibilidad de reproduccion.

Es posible corroborar estas apreciaciones contrastando con la respuesta de la
estudiante |.K. (E-mail, 06 de agosto de 2022). En el cuestionario remarca que a
nivel personal le otorga a la experiencia un alto nivel de relevancia, “ya que nos
posibilitd uno de los primeros acercamientos 'al campo profesional' y a su vez,
disenar para un comitente real”. Los contenidos de la asignatura son clave para
poder llevar a cabo el proyecto, en este caso, un sistema de tres afiches para
difundir los eventos que se realizaban en La Ochava. Ademas, explica que lo
mas interesante de la propuesta fue “la posibilidad de que Asociacion utilice
realmente los disefos realizados por los alumnos para difundir informacion sobre
sus eventos”. Esto permite a los estudiantes realizar el trabajo con otro tipo de
motivacion y entusiasmo, “cuestiones que me parecen indispensables en los
primeros anos de carrera”. A su vez afirma que “resulto interesante el proceso
de disefio que desarrollamos a lo largo de varias clases de tipografia, donde

haciamos enchichadas para ver la produccion de los alumnos”.
c) PEEE desarrolladas en el dmbito de la carrera de Licenciatura en Disefo Industrial

Las Escuelas de Trabajo de Barranquitas y Dorrego expresaron la necesidad de
trabajar con la FADU-UNL proyectos relacionados con el uso de impresoras 3D,
las cuales habian sido provistas por la Municipalidad de Santa Fe pero por falta
de conocimientos no eran utilizadas. La docente B.P.O. (E-mail, 06 de agosto de
2022) respecto de esta problematica explica que tuvieron la posibilidad de
trabajar desde la catedra los conocimientos técnicos de disefio, planimetria y
modelado. Es decir, algunos de los requerimientos necesarios para originar
piezas que puedan ser luego reproducidas en impresién 3D. En la primera
experiencia realizada en la escuela de Dorrego, comenta que tuvo varias
“dificultades relacionadas con los tiempos que se habian planteado y el perfil de
los chicos que participaron, los cuales no respondian en su mayoria a los
requisitos basicos planteados por la catedra para participar del taller”. Debido a
este inconveniente, los contenidos preparados debieron ser ajustados para que
los chicos presentes puedan participar del taller y no queden excluidos de las
experiencias que se plantearon primariamente en el proyecto. Ademas, explica
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que “a partir de esta experiencia se tomaron los recaudos necesarios para la

experiencia que posteriormente se desarrollé en la escuela Barranquita”.

Desde esta experiencia la docente comenta que “el aporte como ciudadanos es
muy enriquecedor” y pone en valor la importancia de que “la Facultad tome
contacto con el medio y pueda generar estos espacios de crecimiento,
acercandose sobre todo a estos lugares de gran carencia”. Respecto del
curriculo, la extension permitié poner en practica no solo los contenidos propios
de la materia sino también la calidad humana de los profesionales que la facultad
forma, lo que posibilita que los estudiantes que participan asuman

responsabilidades frente a los compromisos con la comunidad.

Al respecto la estudiante F.F. (E-mail, 10 de agosto de 2022) afirma que “el papel
que jugaron los contenidos ya adquiridos en la materia Sistemas de
Representacién | y los que se iban adquiriendo durante el cursado de Sistema
de Representacion Il, fue lo mas importante”. Esto significa que se requeria de
esos conocimientos para poder plasmarlos durante el desarrollo de las
actividades. Ademas, remarca que ello facilit6 exponer ideas y poder
“‘intercambiar conocimientos con las personas que participaron de los talleres y
también en el vinculo que se gener6 con los profes”. En este sentido, asegura
que “el principal aprendizaje personal que obtuve, fue en primer lugar que cada
persona es un mundo diferente a la hora de aprender y que el proceso de
aprendizaje tiene que ser un constante ida y vuelta, entendiéndonos como pares
(a pesar de las jerarquias)”. En cuanto a las actividades mas significativas,
considera que la mas interesante fue “la interaccién con las personas que
asistian a las escuelas de trabajo, el intercambio de ideas y aprendizajes (para
ambas partes) en esas instancias era muy interesante”. Ademas, destaca que
poder “experimentar con objetos tangibles y poder visualizar el proceso de
produccién, hacia que los participantes del taller se interesen mas y continuaran
yendo”.

Por ultimo, nos interesa resaltar del cuestionario enviado por la responsable R.G.
las sugerencias realizadas para futuras PEEE en su Institucién. En primera
instancia, propone generar mas reuniones como espacios de sociabilizacidén

para “potenciar los objetivos del proyecto, esto ayudara a comprometer a todos
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los participantes de qué se trata la actividad”. En segundo lugar, “que estas
practicas de extension se realicen todos los afnos, ya que potencia mucho a la
Escuela de Trabajo y motivan a los nifios y nifias a continuar con las
capacitaciones”. Por ultimo, solicita que se realice “una muestra con los trabajos
realizado y se registren los testimonios de los participantes con el fin de poder

dar
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Conclusiones

En esta tesis estudiamos la incorporacion de la extensidn en las tres carreras de
grado de la FADU-UNL a partir de una hipotesis que sostuvo que las Practicas
de Extension de Educacién Experiencial (PEEE) entendidas como dispositivos
pedagdgicos de integracién de la docencia con la extension promueven la
construccién de conocimientos estratégicos en situaciones reales y contribuyen
a la formacion académica y profesional en el dialogo entre docentes vy
estudiantes.

En relacion con dicha afirmaciéon, nos propusimos contribuir a un mapeo
actualizado de las PEEE realizadas en las tres carreras de grado de FADU-UNL.
Puntualmente, asumimos la tarea de a) cartografiar las propuestas formuladas
por los equipos de catedras de las PEEE en FADU-UNL, entre 2014 y 2019; b)
describir e identificar ciclos (Basico, Medio y Superior) y areas de desarrollo
disciplinar (Disefo, Tecnologia y Ciencias Sociales), articulaciones con el mundo
profesional, relaciones con socios estratégicos, comunicacién intercatedras y
vinculos con proyectos de extension en el &mbito de la FADU-UNL; c) contribuir
al registro de un relato polifénico que integre las voces de docentes, estudiantes
y actores sociales que hayan participado de PEEE; d) identificar en cada una de
las propuestas las fortalezas y debilidades enunciadas por quienes integraron
los proyectos; f) proponer un analisis critico que se materialice en el enunciado
de lineas de accion que promuevan la integracion de docencia y extensiéon a
través de PEEE en la FADU-UNL.

Para abordar el primer objetivo relevamos las PEEE aprobadas e implementadas
entre 2014 y 2019. Asi, de este analisis retomamos los formularios de la
Secretaria de Extension y Cultura de la UNL para identificar: afo, convocatoria,
expediente, carrera, nivel, area, ciclo, titulo de la propuesta, asignatura,
disciplinas, equipo docente, instituciones socias, localizacién, cantidad de
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estudiantes, propésito de la propuesta, objetivos de aprendizaje, aspectos

significativos, fortalezas y debilidades.

A partir de esta primera lectura confeccionamos una cartografia que da cuenta
de la localizacion de cada proyecto, lo que evidencia el compromiso de la
Universidad Nacional del Litoral para fortalecer vinculos con el territorio a partir

de la puesta en valor de la interaccidn entre el campo académico y el cientifico.

Respecto de nuestra segunda meta, identificamos las voces de docentes,
estudiantes y actores sociales. Esta técnica de mapeo nos posibilitd ubicar en
los planes de estudios de cada una de las tres carreras en qué ciclos formativos
y en qué areas disciplinares se desarrollaron las experiencias estudiadas.
Podemos afirmar que en la carrera de Arquitectura y Urbanismo se identificaron
la mayor cantidad de proyectos en el ciclo medio y en el area de disefio. En la
carrera de Licenciatura en Diseno de la Comunicacion Visual se desarrollan en
el ciclo superior y en igual medida en las areas de disefo y tecnologia. Con
respecto a la carrera de Licenciatura en Disefo Industrial se focalizan en el ciclo
basico y en el area de disefo.

Las articulaciones con el mundo profesional son un rasgo sustantivo de las
practicas relevadas. Esta modalidad permite facilitar el conocimiento del contexto
social y brindar servicios de valor positivo en respuesta a las demandas
solicitadas por las instituciones participantes. La vinculacién con los socios
estratégicos estuvo garantizada, en primera instancia, por las redes de
relaciones que genera la UNL y, en un segundo momento, por los equipos
docentes que efectivizan la integracion del proyecto. Este relevamiento
contribuyé a identificar con qué instituciones particip6 cada PEEE y en qué sitio
geografico se llevd a cabo. En relacion con la carrera de Arquitectura y
Urbanismo se desarrollaron principalmente en asociaciones y vecinales de la
ciudad de Santa Fe; en segundo lugar, en escuelas de Educacion Media; en
tercer lugar, en Comunas y Municipios (sobre todo con las comunas de Franck y
Monte Vera) y en igual medida con Organismos Gubernamentales. En el caso
de la carrera de Licenciatura en Disefo de la Comunicacion Visual detectamos
que se realizaron mayormente en Organismos Gubernamentales y en menor

grado en asociaciones y vecinales de la ciudad de Santa Fe y en Escuelas de
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Educacién Media. En cuanto a la carrera de Licenciatura en Disefo Industrial, el
trabajo se desarrolldé en una Institucion con dependencia de la Municipalidad de
Santa Fe.

Acerca de la incorporacién del mapeo colectivo, la prioridad fue producir mapas
que pusieran en valor el dialogo de los sujetos involucrados. En la tesis se
seleccionaron 9 PEEE para el analisis en profundidad. La eleccion se baso en
contar con proyectos de las tres carreras que pertenezcan a ciclos formativos,
areas disciplinares y niveles que den cuenta de como se abordan en cada
practica las resoluciones de las problematicas segun el grado de complejidad.
En tal sentido detectamos que la incorporacion de la extension en el curriculo
fortalece la formacidn de los estudiantes al ponerlos en contacto con la realidad.

En relacién con las categorias para abordar el analisis de dichas practicas,
identificamos los conceptos de 'construccién de conocimientos', 'importancia del
didlogo' e 'innovaciones pedagodgicas'. Estas categorias nos permitieron conocer
cémo se disefaron las estrategias de ensefianza en cada uno de los proyectos
y su impacto en la resolucion de problemas. Ademas se profundizé en la
importancia del didlogo y en el vinculo que se dio a partir de la conversacion
entre quien ensefa y quien aprende. En cuanto al valor de la experiencia, nos
posicionamos en las estrategias centrales e innovadoras que los estudiantes

valorizaron.

Centrados en el analisis de las practicas y enlazandolas con la categoria
‘construccién del conocimiento’, podemos concluir que los docentes buscaron
promover aprendizajes profundos y situados que resultan imprescindibles en la
formacion profesional. Estas practicas que permitieron posicionar a los
estudiantes frente a usuarios reales y concretos sirvieron para reconocer al otro
como destinatario del proyecto. La relacion entre dos asignaturas permitio
vincular la problematica y abordarla desde diferentes grados de especificidad, lo
que se traduce en una mejor calidad en el trabajo en territorio. La articulacion
entre diversas catedras facilité a los estudiantes abordar problemas complejos
desde la interdisciplina, la cual habilita la transferencia de conocimientos

académicos a una situacion real y especifica.
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La ‘importancia del dialogo’ entre estudiantes, docentes y socios aporté a la
interpretacion de las demandas tanto individuales como colectivas originadas en
el proyecto y permiti6 generar consensos en la resolucién del problema. La
importancia de los vinculos que se generan entre los diferentes actores
intervinientes en este tipo de practicas y los valores puestos en juego evidencian
el respeto al otro y el compromiso y la responsabilidad con la actividad. Se
establecen asi lazos de comparnerismo entre estudiantes, docentes y vecinos a

través del intercambio de saberes.

Por ultimo, respecto de las ‘innovaciones pedagdgicas’, podemos afirmar que el
trabajo con grupos temporales diferentes y con asignaturas de diferentes areas
y que abordan problematicas diversas, se convirtidé en una fortaleza. Este desafio
produjo un crecimiento cuantitativo y cualitativo de las respuestas y propuestas
por parte de los estudiantes, docentes y actores sociales. De esta manera los
estudiantes pudieron enfrentarse a una situacion real y aplicar el saber disciplinar
que la transforma en una practica profesional no incluida en las carreras de
diseno. Estas PEEE generan un mayor interés en los estudiantes y le otorgan un
mayor dinamismo al proceso de aprendizaje, lo que potencia la creatividad y el

entusiasmo.

En sintesis, afirmamos que, tanto para los docentes como para los estudiantes,
estas propuestas innovadoras que se apartan de los formatos de ensefanza
tradicional, se traducen en una apertura cognitiva que favorece los procesos de
apropiacion del conocimiento. En esta misma linea los socios estratégicos
encuentran en la experiencia una oportunidad para identificar problemas y los

resuelven de manera participativa y solidaria.
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Cuestionarios

Docentes

Docentes responsables de las PEEE (FADU/UNL)

Se envib a cada docente responsable de la Practica de Extensién de Educacién
Experiencial de cada una de las carreras de grado en FADU/UNL el cuestionario
de manera digital. Se pone prioridad en los docentes que representan al Ciclo
Basico y Medio; Areas de Disefio, Ciencias Sociales y Tecnologia en la carrera
de Arquitectura. En tanto para la carrera de Lic. en Disefio de la Comunicacién
Visual los del Ciclo Basico y Superior y las Areas de Disefio, Ciencias Sociales
y Tecnologia. Para la Lic. en Disefio Industrial al unico equipo docente que

registramos con una Préctica.

Arquitectura y Urbanismo

RESPUESTAS: DOCENTE 1 (PM) Patricia Mines

Carrera: ARQUITECTURA - Ciclo: MEDIO - Area: TECNOLOGIA/DISENO

Asignatura/s: TALLER DE PROYECTO lll | CONSTRUCCIONES Il | URBANISMO |

Titulo de la propuesta: Un lugar para los guardianes del rio: una oportunidad de materializar un
habitar sustentable en el paisaje.

Equipo de catedra: Patricia Mines; Raquel Airaudo; Ricardo Giavedoni

Ambito donde se desarrollaron las actividades: Escuela 2067 "Omar Alberto Rupp” Alto Verde.
Periodo de desarrollo: 2014

1. En lainstancia de la planificacion de las PEEE, ¢ quiénes participaron y cual era su
vinculo con las instituciones/asociaciones que se integraron al proyecto?

La identificacién de las situaciones probleméticas a abordar y la vinculacion con los actores
sociales estuvo a cargo de los equipos de extension interdisciplinarios que vienen trabajando desde
2010 en el distrito La Costa, barrios Alto Verde y La Boca, de la ciudad de Santa Fe (ver
https://bibliotecavirtual.unl.edu.ar:8443/handle/11185/6353 ficha técnica p. 125 a 137)
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2. ¢Cual es la relacion entre los contenidos de la asignatura y el tema del proyecto?
¢Se incluyeron nuevos contenidos y/o se reformularon los existentes? ¢ Hubo que
realizar ajustes temporales? ¢ De qué manera la experiencia contribuyo6 a su
comprension?

La PEEE busc6 promover aprendizajes profundos, situados, orientados a fines, imprescindibles en
la formacion de los arquitectos, porque hacen a las capacidades implicitas en el titulo de arquitecto
que orientan en la actualidad el curriculum. Esto es: a) Capacidad de interpretar, en sus aspectos
culturales y ambientales relevantes, las demandas individuales y colectivas; b) Capacidad de
convertir esta interpretacion en pautas programaticas que cubran el espectro de necesidades,
aspiraciones y expectativas humanas en cuanto al ambiente culturalmente producido; ¢) Capacidad
de transformar las pautas programaticas en proyectos arquitecténicos y urbanos dotados de
consistencia en los aspectos instrumentales, técnico constructivos y expresivos, considerando los
respectivos contextos historicos, culturales y ambientales; d) Capacidad de llevar a cabo con
eficiencia, las tareas pertinentes a la actividad constructiva y tecnolégica como un todo,
involucrando las técnicas constructivas apropiadas y todas las obras e instalaciones
complementarias; y e) Capacidad de ejercer las actividades de organizacién, direccion y gestiéon de
naturaleza politica, técnica y administrativa pertinente, en el plano correspondiente.

La PEEE Un lugar para los guardianes del rio se desarroll6 como un Espacio curricular de
articulacion del Ciclo medio, nivel 3. La idea era aportar alternativas frente a la ensefianza de
contenidos descontextualizados y fragmentados, poco relacionados entre si, escasamente
motivantes, de relevancia social limitada, principales obstaculos para la formacion integral.

La etapabilidad en la propuesta fue la estrategia utilizada para coordinar los tiempos de las 3
asignaturas durante el afio y articular los resultados de una como insumos de la etapa siguiente:
las nociones sobre el paisaje del paraje que aporta la asignatura Urbanismo fueron parte del
analisis del sitio indispensable para el disefio arquitecténico desarrollado en TPAIIl al que se
incorporaron el ajuste con criterios bioclimatico de la catedra Construcciones |I.

3. ¢Qué estrategias de ensefianza se utilizaron durante el desarrollo del proyecto?

Como marco general, el aprendizaje servicio se reconoce como estrategia de ensefianza, que sitla
al alumno frente a problemas concretos y usuarios con necesidades reales. El dialogo con el grupo
de jévenes de la Escuela Rupp, usuarios del terreno en La Boca aport6 a la interpretacion de las
demandas individuales y colectivas originantes del proyecto.

El recorrido por el area de intervencion, con itinerarios por tierra y por agua permitié vivenciar las
dificultades de accesibilidad de la barranca (de un rio que varia sus alturas a lo largo del afo)
midiendo con el propio cuerpo distancias e inconvenientes resulté una estrategia muy productiva.

Otra de las estrategias utilizadas es la articulacién con el Programa Ambiente y Sociedad que viene
sosteniendo el planteo de los Laboratorios a Cielo Abierto, sistemas ambientales en donde integrar
en simultaneo funciones de investigacion, extension y docencia en “propuestas que hacen
converger el dialogo de saberes y la vinculacion con los actores sociales publicos y privados”, uno
de estos ambientes es la Micro Regién Insular Santa Fe, San José del Rincén y Arroyo Leyes.

4. ¢Como se evaluaron los contenidos y la participacion de los estudiantes en las
PEEE?

A partir de las capacitaciones y acompafnamiento brindado por la Secretaria de Extensién se
confeccionaron planillas de autoevaluacion en donde los alumnos pudieron registrar sus niveles de
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logros en términos de conocimientos, actitudes y destrezas alcanzados en la experiencia a partir de
las actividades programadas para este fin.

5. Desde su experiencia como docente extensionista ¢ cuales fueron los principales
aportes de la inclusion de la extension al curriculo?

Las practicas sirvieron para poner en cuestion saberes disciplinarios instituidos como inalterables
cuyo pilar maestro comun, no es otro que la fragmentacion y el reduccionismo ecénomo—tecno—
cientifico, ayudando a problematizar qué ensefiar y qué dejar de ensefiar.

Situar a los alumnos frente a usuarios reales y concretos sirvié para reconocer “al otro” como
destinatario del proyecto, mas alla de la voluntad del disefiador.

En su desarrollo, los alumnos pudieron proponer y poner a prueba proyectos no convencionales, de
experimentacion, que usualmente no tienen lugar dentro de los contenidos de las asignaturas.

Esto nos obligd a negociar saberes entre los docentes al interior de la catedra. Aparecio el
desconcierto ante situaciones nuevas. Y las diferencias de criterios se hicieron evidentes ante
estas propuestas que suscitaron debates sobre la pertinencia disciplinar de algunos proyectos. Al
apelar a lo que Garcia Canclini (2010) refiere como saberes predisciplinarios, incorporados en la
mirada del arte (en los videos y los croquis), supimos que nos encontrabamos ante las fronteras
mismas de la disciplina (entre arquitectura y arte del paisaje).

6. ¢Qué derivas se plantearon con respecto al proyecto inicial?

Publicacion y exposicidn de ponencias en congresos como el Congreso Arquisur XXXIV Encuentro
Arquisur. XIX “Ciudades Vulnerables. Proyecto o Incertidumbre” La Plata 16, 17 y 18 de septiembre
de 2015. Facultad De Arquitectura Y Urbanismo - Universidad Nacional De La Plata: UN LUGAR
PARA LOS GUARDIANES DEL RiO PRACTICAS EXPERIENCIALES EN PAISAJES
VULNERABLES AREA TEMATICA: PROYECTO ARQUITECTONICO Y URBANO. EJE
TEMATICO: ENSENANZA (Mines, Cosentino, Gotelli y Carreras)

Articulo Revista +e: Guardianes del rio. Reflexiones sobre lo que hacemos y aprendemos al lado
del agua (Mines, Giavedoni, 2016)
https://bibliotecavirtual.unl.edu.ar/publicaciones/index.php/Extension/article/view/6346

Este articulo fue citado en el articulo de una investigadora espafola refiriéndolo como uno de los
modos innovadores de ensefianza del urbanismo.

El trabajo desarrollado en la PEEE desemboc6 en 2019 en una nueva PEEE y en 2020 fue insumo
para la escritura del proyecto de investigacion Infraestructuras de accesibilidad insular.

RESPUESTAS: DOCENTE 02 (GM) Gervasio Meinardy

Carrera: ARQUITECTURA - Ciclo: MEDIO - Area: SOCIALES

Asignatura/s: HISTORIA Il | HISTORIA 1lI

Titulo de la propuesta: La produccidn arquitectonica de la década de 1970 en Argentina. Una
herramienta para la reflexion. Caso de estudio: “Complejo habitacional San Jerénimo B°
Centenario Santa Fe”.
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Equipo de catedra: Gervasio Meinardy; Silvia Bournissent; Carolina Ceaglio; Ma. Virginia Fabre;
Leonardo Fanelli; Ma. Milagros Reinante; Leticia Santarelli.

Ambito donde se desarrollaron las actividades: Barrio Centenario. Ciudad de Santa Fe.

Periodo de desarrollo: 2016/217

1. En lainstancia de la planificacion de las PEEE, ¢ quiénes participaron y cual era su
vinculo con las instituciones/asociaciones que se integraron al proyecto?

En la planificacion participaron los integrantes de la Catedra Historia Il e Historia Ill; el docente
Titular realiz6 el contacto previo con las instituciones directas que se integraron al proyecto a partir
de comunicaciones telefonicas y reuniones presenciales. Para el caso de autoridades de las
dependencias correspondientes al Gobierno de la Provincia de Santa Fe y de la Ciudad de Santa
Fe existia en muchos casos una vinculacién con sus referentes, dado que se trataba en su mayoria
de colegas tanto a nivel profesional como académico. En el caso de las instituciones intermedias
como ONG, asociaciones vecinales, agrupaciones barriales, entre otros, el vinculo se estableci6 al
comenzar el proyecto, a partir de comunicaciones telefénicas y correos electrénicos en primera
instancia, y luego visitas y entrevistas.

2. ¢Cual es la relacion entre los contenidos de la asignatura y el tema del proyecto?
¢Se incluyeron nuevos contenidos y/o se reformularon los existentes? ¢ Hubo que
realizar ajustes temporales? ¢ De qué manera la experiencia contribuyo6 a su
comprension?

El tema del proyecto, y el caso a estudiar “Barrio Centenario — Santa Fe”, se relaciona con dos
asignaturas. Por un lado, se vincula a la problematica del periodo que se aborda en la Unidad 4 del
programa: “Crisis de la modernidad, agotamiento de las vanguardias y fin del arte”, correspondiente
a la asignatura Historia de la Arquitectura lll; y por otro con un grado de especificidad mayor, dentro
de las materias optativas que ofrece el curriculo, “Seminario de Historia de la Arquitectura: Historia
de la Vivienda en la Argentina”, dictada durante el segundo cuatrimestre, donde el objeto de
estudio de la practica experiencial se relaciona con los contenidos de la unidad “La vivienda
después de los afios 60. Los modelos alternativos. Una nueva modernidad. Las viviendas
colectivas. La especulaciéon urbana”, de este modo la practica materializa uno de los objetivos
establecidos en el programa de contribuir a “comprender con mayor profundidad los modos de
apropiacion, construcciéon, ocupacion y usos de las construcciones residenciales heredadas”. Si
bien no se incluyeron nuevos contenidos, en cuanto a la modificacion de los existentes podemos
afirmar que, en los abordajes de casos de obras, tanto en las clases tedricas como en las
exposiciones grupales por parte de los estudiantes, el ejemplo Complejo Habitacional San
Jerénimo Barrio Centenario sent6 un precedente y es trabajado con una mirada desde el
conocimiento directo de la obra y sus usos actuales, que incluye la experiencia directa con sus
usuarios y probleméticas luego del paso del tiempo. Abordar las consecuencias urbanas,
arquitectonicas y sociolégicas en la forma del habitar de los complejos de alta densidad de la
argentina en la década de 1970 constituye un aporte a la comprensién de la produccion de dicho
periodo, que presenta particularidades y complejidades, donde sumar contribuciones para la
reflexién conjunta entre estudiantes y docentes resulta indispensable para vincular las
transformaciones producidas en la arquitectura con los cambios en la sociedad que la produce.

3. ¢Qué estrategias de ensefianza se utilizaron durante el desarrollo del proyecto?
(Nombrarlas e incluir una breve descripcion)

-Lecturas de encuadre:
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Estudio de antecedentes y andlisis historico de la obra para elaborar un Marco.

-Trabajo de Campo: Se realizaron distintas actividades y practicas conjuntas de abordaje al
territorio y al objeto particular de estudio, entre los alumnos, docentes e instituciones.

* Relevamientos in situ de la obra. Analisis Situacional actual: aproximacién al sitio mediante visitas
periddicas, realizando analisis de diversos tipos: tedrico — grafico (fotografias actuales e historicas,
croquis urbanos/detalles — perfiles, integracién urbana, planimetrias generales, otros). A partir de la
elaboracion de fichas se abordaron las siguientes categorias: Constructiva (Urbano-Ambiental-
contextual); De Usos (Existencial); Semiética (Identidad-Significado).

» Relevamiento Social: se disefiaron estrategias y/o vinculos internos y externos con el objeto,
instrumentando una serie herramientas: encuestas generales y particulares, estudios
particularizados, entrevistas a profesionales de otras disciplinas, instituciones y habitantes en
general del barrio y/o sector) etc. Se consulté a la poblacién sobre los siguientes temas:
Inquietudes; Necesidades; Propuestas posibles

* Interaccion con Actores/Instituciones: se realizaron entrevistas a los referentes y actores clave de
las instituciones.

- Conclusiones y reflexiones: luego del procesamiento de datos se realiza una sintesis donde se
vinculan todos los temas y procesos trabajado tanto de campo como de gabinete y se produce la
interaccién entre ambos.

4. ¢Como se evaluaron los contenidos y la participacion de los estudiantes en las PEEE?

Se evalué de manera individual y grupal. Se ponderé la capacidad autogestionaria para abordar el
objeto de estudio.
Se tuvo en cuenta como eje de evaluacién la toma de decisiones del grupo al momento de armar

los encuentros con los diferentes actores y la flexibilidad para afrontar cambios y problemas de
logistica (comunicaciones, llamadas, pauta de encuentros, busqueda de alternativas, etc.).

Se valord la iniciativa y variedad propositiva y creatividad para desempenarse en la practica, asi
como la organizacion del equipo.

Se prestd atencion al correcto manejo de las fuentes bibliogréaficas y antecedentes para la
investigacion y elaboracion del marco teérico, asi como la realizacién de las conclusiones e
informes finales.

Se pondero la capacidad innovadora y critica en el andlisis de las problematicas planteadas.

5. Desde su experiencia como docente extensionista ¢ cuales fueron los principales
aportes de la inclusion de la extension al curriculo?

Luego del estudio del objeto urbano / arquitectonico y las teorias que circulaban sobre el mismo,
los alumnos se acercaron y pudieron comprobar el estado de situacién y deterioro de las diferentes
capas y/o dimensiones que componen un escenario factico (lo urbano - arquitecténico, lo social, lo
econdmico, lo cultural, lo institucional, otros). Este vinculo se dio de manera activa, colectiva,
participativa y con diversos grados de intensidad por los diferentes actores.

La teoria oficié de soporte ineludible para poder entender, por un lado, la especificidad de la
problematica habitacional de los conjuntos habitacionales de alta densidad desarrollados durante
las décadas del 60 y 70 en Argentina, y, por el otro, las consecuencias operadas por parte de estos
artefactos en un fragmento urbano con caracteristicas tan complejas donde las historias, contextos,
culturas, niveles econémicos, sociolégicos, desarrollos infraestructurales, dominiales, de lazos
barriales, otros, han incidido de manera directa en el devenir del mismo.
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El desarrollo de la practica habilité la construccién de un universo de multiples miradas, que
posibilitd la produccién de conocimiento a partir de la retroalimentacién entre el saber académico y
el aporte de la realidad, del medio. Las acciones en el territorio fueron propuestas a los estudiantes
de manera que puedan elegir los temas a analizar seguin sus propias inquietudes, lo que creemos
aport6 a la generacion de un aprendizaje significativo.

6. ¢Qué derivas se plantearon con respecto al proyecto inicial?

La préctica se desarrollé en dos etapas temporales las cuales fueron encaradas por dos grupos de
estudiantes diferentes. Dentro de la segunda etapa se establecié un campo de accion mas amplio
que el planteado en la propuesta. Se establecieron nuevos ejes de trabajo, provenientes de los
resultados de la etapa anterior, dentro de los cuales encontramos:

Educacion: se dio el abordaje a través de un taller para nifios de 5to. Grado, en una instancia de
intercambio, articulacién con la comunidad educativa, donde, junto a los nifios, se logré una
transferencia e interaccién de conocimientos con el medio social y local, comenzando una toma de
conciencia, construccion de la identidad y pertenencia con el barrio. También esta actividad llevaba
otros objetivos, la intencidn de “conocer” tu barrio para luego “valorar” asi construir un “cuidado
patrimonial’, y, “jugar” a “ser arquitectos”, mostrando y poniendo en accion una serie de
herramientas y estrategias con las que los profesionales nos vemos en la practica a diario.

Fortalecimiento de lazos a través de instituciones barriales: otro de los grupos se acerco a las
instituciones intermedias tales como vecinales y consorcios a través de un intercambio de ideas
entre lo empirico y lo disciplinar. El tema de la identidad también fue recurrente en la deteccién de
la carencia de estas instituciones como organismos de encuentro y cohesion.

Medioambiental — productivo/laboral: a partir de una problemética social compleja se presenta
una propuesta material practica hasta llegar al montaje de un dispositivo productivo. Se ponen en
relacion iniciativas individuales para continuar las practicas productivas que involucren a diferentes
habitantes del barrio, mediante la incorporacién del conocimiento disciplinar.

Es importante mencionar que aquello que se presentaba como un desafio para el trabajo, que era
la construccion de una practica en la transicién con dos grupos temporalmente diferentes en la
curricula y epistemolégicamente anclado en programas diversos, se convirtid en una fortaleza de la
misma, y produjo un crecimiento cuanti-cualitativo de las respuestas y propuestas por parte de los
estudiantes, docentes y actores generales. En la transicién del pasaje del conocimiento, el equipo
docente ideo la figura “tutor de transmision”. Dicho rol se llevé a la practica por uno o dos
representantes de cada equipo de trabajo del primer grupo (Seminario de Historia de la vivienda en
la Argentina) hacia el segundo (Historia Ill), lo cual generé un rico y prolifero intercambio de ideas y
experiencias inéditas.
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Docentes de la Licenciatura en Diseno de la Comunicacion Visual
RESPUESTAS: DOCENTE 01 (EF) Estefania Fantini

Carrera: LDCV - Ciclo: SUPERIOR - Area: SOCIALES

Asignatura/s: COMUNICACION Ili

Titulo de la propuesta: Funciones del diseio de comunicaciones visuales para el

uso responsable del espacio publico. Primera experiencia: Pista de skate “Candioti Park”.
Equipo de catedra: Isabel Molinas; Estefania Fantini; Nidia Maidana; Florencia Platino; Martin
Acebal; Cristian Vazquez

Ambito donde se desarrollaron las actividades: Playon Deportivo y Pista de Skate - Rosalia de
Castro 1800. Ciudad de Santa Fe.

Periodo de desarrollo: 2015

1. En lainstancia de la planificacion de las PEEE, ¢ quiénes participaron y cual era su
vinculo con las instituciones/asociaciones que se integraron al proyecto?

Particip6 la catedra completa de la asignatura que en aquel momento estaba conformada de la
siguiente manera: Dra. MOLINAS, Isabel; Prof. MAIDANA, Nidia; Mg. LDCV FANTINI, Estefania;
Lic. PLATINO, Florencia; Dr. ACEBAL, Martin; LDCV VAZQUEZ, Cristian. Ademas, todos los
estudiantes se sumaron con una excelente predisposicion para el trabajo, eran 48 en total. Vale
aclarar que nosotros habiamos tenido un acercamiento anterior a la problematica a través de un
PEIS que desarrollamos entre 2014 y 2016. Eso ayud6é mucho porque teniamos ‘camino allanado’
con los socios en terreno, como por ejemplo la Vecinal Candioti Sud y los chicos que frecuentaban
el skatepark. Pasé algo sUper potente porque, si bien habia mucha tension entre vecinos,
vecinalistas y usuarios de la pista de deportes extremos, se produjo un acercamiento entre ellos.
Creo que haber propiciado el espacio para que los vecinos conocieran al profe de skate y sus
amigos y alumnos fue un aspecto a destacar. Eso que habiamos logrado con el PEIS abrié camino
para la PEEE y tuvimos un buen recibimiento en el espacio. ;Qué permitié esa apertura? Que todo
lo que pudiéramos ver con ‘ojo de disefiador’ se podia conversar con los actores que estaban alli:
los skaters, los vecinos, los chicos del barrio... eso esta bueno porque una pieza de diseno (o la
falta de ella) en el espacio publico es algo ‘estanco’ si se quiere. Cuando uno habla con las
personas que usan ese espacio la pieza cobra sentido y relevarla, fotografiarla, describirla y
analizarla tiene otra complejidad.

2. ¢Cual es la relacion entre los contenidos de la asignatura y el tema del proyecto?
¢Se incluyeron nuevos contenidos y/o se reformularon los existentes? ¢Hubo que
realizar ajustes temporales? ¢ De qué manera la experiencia contribuyo6 a su
comprension?

La relacion era plena porque uno de los temas eje de Comu 3 es ‘disefio en contexto urbano’
entonces haber podido armar la PEEE nos permitié trabajar de manera especifica en ese espacio
tan polisémico que es la ciudad. Ademas, trabajamos la problemética de las definiciones de disefio
y poder ver la convivencia de comunicaciones visuales que se superponen en el espacio publico
permite corroborar la convivencia de esa multiplicidad de maneras que existen de definir nuestra
disciplina.

No incorporamos nuevos contenidos en el plan de la asignatura, pero si repensamos la materia en
su aspecto mas practico, sobre todo en el TP integrador que ocup6 todo el cuatrimestre atendiendo
al marco de la PEEE. Actualizamos la bibliografia volcandola fuertemente hacia la problematica de
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las ciudades como objeto de estudio. Ademas, y pensando en la necesidad de relevar de manera
organizada, recuerdo que trabajamos la cuestién etnografica como metodologia... la figura del
etnégrafo era la metafora. Fue muy interesante agarrar la camara con un plan diferente, diria, hasta
por fuera de la fotografia mas ‘social'...

En cuanto a los ajustes temporales, no recuerdo haber tenido mayores inconvenientes. Lo que siy
esto esta atado a la pregunta anterior sobre contenidos, como trabajamos en dos ediciones de la
materia, luego expandimos nuestro trabajo hacia otras zonas de la ciudad. Como en 2017 ya
teniamos en la catedra a la LDCV mariana Torres Luyo que es fotografa, los estudiantes (y
nosotros también) recibimos pequefas clases de ‘entrenamiento’ en narrativa fotografica, con lo
cual la produccién de corpus de imagenes en esa edicidn tuvo ya otro tenor.

Respecto a la comprension de los contenidos, creo que lo mas interesante se revel6 en el modo en
que los chicos presentaron sus relevamientos de imagenes y lo que pudieron hacer con ellas. Creo
que fue una de las primeras veces que se produjo una especia de ‘poética del corpus’. Con las
imagenes capturadas en la ciudad compusieron piezas editoriales de gran belleza en las que
conjugaron fotografia y texto cuasi literario. Creo que mas alla de la accién propiciada por la PEEE
del trabajo en terreno, la experiencia como estrategia de aprendizaje habilita una sensibilidad
diferente en relacion con el objeto de estudio.

3. ¢Qué estrategias de ensefianza se utilizaron durante el desarrollo del proyecto?

El punto de partida fue la clase magistral (no imagines el atril y el micr6fono, uso esa figura como
metafora de la clase tradicional). En esas clases en la facu explicAbamos los contenidos desde la
bibliografia y proponiamos un acercamiento al problema del disefio en el espacio publico apelando
a una extensa ejemplificacion.

Luego, algo del aprendizaje basado en problemas porque en disefio, prima la cuestién del
simulacro. Se simula una situacién que requiere de la intervencién del disefo para resolver un
problema. Y al salir a la calle munido con una camara yo tengo que hacerme cargo de encontrar
ese problema o, si viene dado, entenderlo e interpretarlo en todas sus dimensiones y su
complejidad. Por ejemplo, en el caso de del skatepark de Candioti: ¢ vecinos y deportistas no
lograban convivir... qué puede hacer el disefio para habilitar canales de comunicacién que
permitan un uso arménico de lo publico? Qué puede hacer el disefo para regular el espacio? ;Y
qué para que el vecino enojado no tire aceite de auto en las pistas? Bueno... parecen cosas que
escapan de lo disciplinar y sin embargo al plantearlo como problematica comdn la cosa empieza a
decantar posibles soluciones a las que el disefio da respaldo mediante su visibilizacién.

Otra estrategia que es histérica en la catedra pero que aqui se potencioé fue el trabajo en grupo. En
terreno no te queda otra mas que colaborar con tu comparero. Ademas, fuera del aula 'y su
solemnidad, la colaboracién entre pares y con los docentes es como mas ‘natural’, como que va de
suyo el compaferismo, el compartir los recursos (desde la camara hasta el intercambio de
fotografias) y el hecho de tomar la palabra y hacerla circular.

4. ¢Como se evaluaron los contenidos y la participacion de los estudiantes en las
PEEE?

Al estar completamente integrada a la asignatura la PEEE se evalué mediante el TP integrador vy,
en caso de aquellos estudiantes que apuntaron a la promocion directa, en el parcial casi al final de
cuatrimestre. Luego, durante el tiempo que duré la regularidad de quienes hicieron la experiencia,
en examen final se les tomaba una pregunta especial basada en las actividades y reflexiones
involucradas.
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5. Desde su experiencia como docente extensionista ¢ cuales fueron los principales
aportes de la inclusion de la extension al curriculo?

Parto de un esquema que pertenece a la AIAE (Asociacién Internacional de Aprendizaje
Experiencial) y dice algo asi: “aprendemos: 20% cuando leemos, 30% cuando escuchamos y 90%
cuando hacemos.” Es decir, hay un salto de 60 puntos entre escuchar (una clase por ejemplo) y
hacer algo, experimentar la cosa. Yo no digo que haya que cambiar una por otra, nada mas lejos
de eso, sino que eso que se escucha en la clase tradicional (y en nuestro caso, también se ve
porque en disefo no se puede trabajar sin la imagen) cobra un sentido nuevo cuando se pone al
servicio de pensar algo real. No es lo mismo simular que hacer sobre la realidad. No es o mismo
manejar un simulador de F1 que subirse a un auto de F1 por mas que el simulador tenga toda la
tecnologia sinestésica para hacerme sentir que estoy ahi. Del mismo modo, no es lo mismo
imaginar un comitente que ir a hablar con una persona que tiene un problema, que es sensible a
eso que le pasa y que nos pide ayuda experta para resolverlo.

Por otra parte, al estar incluida en el curriculo obliga a todos a participar... quiza suena algo duro
pero muchas veces por desconocimiento de este tipo de practicas los estudiantes se retraen y no
participan. Entonces aca no hay otra opcion y finalmente cuando lo hacen, vos como docente ves
ese disfrute de salir a la calle con toda tu cursada y tus docentes. Entras al espacio publico como
por una manga en la cancha de fatbol, sentis que la ciudad te esta esperando, esta poniendo a tu
servicio todas sus capas de sentido para que las captures, hables de ellas, las intérpretes, te
enojes frente a lo que no te gusta, te sorprendas con lo inesperado y entiendas que eso también va
a formar parte de tu vida como profesional.

6. ¢Qué derivas se plantearon con respecto al proyecto inicial?

Quiza no logramos construir una intervencion plena sobre el espacio publico. En realidad, eso tuvo
que ver con que, por ejemplo, en la pista de Barrio Sur habia problemas estructurales (en términos
materiales) imposibles de resolver con el disefio. Sin embargo, creo que la imposibilidad de
intervenir lo espacial directamente nos permitié apuntar a la produccién de sentidos, en otros
términos. Tal vez hoy suena pequeio... sin embargo por las producciones de altisima calidad que
los estudiantes lograron en sus TPs creo que la riqueza estuvo justamente en esa posibilidad de
cambiar de rumbo. Ya no fue la intervencion urbana directa sino una interpretacién sensible y
comprometida en relacidén con lo publico y con las problematicas sociales que éste revela. Por
ejemplo, fue muy fuerte todo lo que ocasioné la caminata y el relevamiento por la Plaza 25 de
mayo. La superposicion de discursos (inundados, ni una menos, maestros, carpa, Lepratti, entre los
que recuerdo) habilité unas busquedas profundas y super criticas en relacién con lo que el disefio
hace cuando se recuesta sobre su veta mas social. Los chicos saben eso porque lo ven en las
clases, pero cuando esta en la calle y le preguntan a su compafiero o a su profe el porqué de un
esténcil o de una pancarta, vos como docente ves que tu trabajo se hila solo. Esa posibilidad de
hacer circular la palabra con la atencion puesta en darle sentido a las practicas sociales a través de
un contenido disciplinar es fantastica. La experiencia da pie a eso.
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RESPUESTAS: DOCENTE 02 (YT) Ysabel Tamayo

Carrera: LDCV - Ciclo: SUPERIOR - Area: SOCIALES

Asignatura/s: MEDIOS EXPRESIVOS I

Titulo de la propuesta: Construccion de una narrativa audiovisual para alumnos del EEMPA.
Equipo de catedra: Ysabel Tamayo; Rodrigo Goldsack; Mariano Gomez; Maria Laura

Olcina; Ruben Suppo

Ambito donde se desarrollaron las actividades: La E.E.M.P.A. N2 1028 Francisco Candioti
Periodo de desarrollo: 2017

1. En lainstancia de la planificacion de las PEEE, ¢ quiénes participaron y cual era su
vinculo con las instituciones/asociaciones que se integraron al proyecto?

En la instancia de planificacién se vinculdé a docentes del EEMPA con la Catedra de Medios
Expresivos Audiovisuales Il a través de la Direccién de Accion Territorial de la Secretaria de
Extensién de la Universidad Nacional del Litoral junto con la Secretaria de Bienestar y Académicas.
En cuanto a las actividades propuestas se presentaron varias dificultades referidas a la no
aprobacion de las actividades por parte de la supervisora de la institucién secundaria lo cual nos
sorprendi6é ya que no habia ninguna oposicion a la actividad pactada en reuniones preliminares. La
no aprobacion de las actividades por parte de la Institucidn, derivé en una serie de inconvenientes
planteados debido al no involucramiento de la institucion secundaria E.E.M.P.A que conspiré
primeramente en la no participacién de los estudiantes secundarios en la interaccion planteada en
el ambito universitario y por consiguiente en el desarrollo de la primera jornada de trabajo.
Igualmente, a razon de la primera interaccion de ambos grupos los estudiantes y al compromiso de
los equipos de produccién de nuestros estudiantes de FADU el proyecto fue desarrollado y
culminado segun cronograma y con resultados de un alto valor audiovisual. Para los alumnos
E.E.M.P.A, el contacto con pares universitarios significé un escenario de apertura en relacién a la
idea de “universidad” que ellos poseian como asi también la posibilidad de conocer trayectorias
universitarias.

2. ¢Cual es la relacion entre los contenidos de la asignatura y el tema del proyecto?
¢Se incluyeron nuevos contenidos y/o se reformularon los existentes? ¢ Hubo que
realizar ajustes temporales? ¢ De qué manera la experiencia contribuyo6 a su
comprension?

La actividad planteada de interaccion de estudiantes de la E.E.M.P.A con los estudiantes de la
céatedra de Medios Expresivos Audiovisuales I, propuso una nueva dimension en la ensefanza-
aprendizaje en relacion a los contenidos vinculados a la produccién audiovisual ya que el proyecto
planteaba actores, problematicas y necesidades especificas lo que provoco6 que los estudiantes
universitarios se posicionaran con una actitud activa y reflexiva frente a la propuesta. El proyecto,
pensado como una produccidn audiovisual, fue superado ya que la propuesta se expandi6 a la
narrativa hipermedia proponiendo un rol mas activo al usuario que interactia con dichos
dispositivos.

3. ¢Qué estrategias de ensefianza se utilizaron durante el desarrollo del proyecto?
(Nombrarlas e incluir una breve descripcion)

- Trabajo colaborativo.
- Autogestion.
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- Compromiso.

- Integracion.

- Respuesta en relacion a una necesidad especifica.
- Proyectacioén en relacién a acciones futuras.

- Disefiador como operador social.

4. ¢Como se evaluaron los contenidos y la participacion de los estudiantes en las PEEE?

Principalmente se hizo foco en la proyectacién y en la concrecién de las producciones
audiovisuales y transmediales en las cuales los estudiantes pudieron implementar los contenidos
planteados en la curricula de catedra. Otra modalidad fueron los trabajos de reflexion y produccién
conceptual que se llevaron a cabo a lo largo del proceso de proyectacién a través de memorias
conceptuales, produccién escrita y bitdcoras de proceso.

5. Desde su experiencia como docente extensionista ¢ cuales fueron los principales
aportes de la inclusion de la extension al curriculo?

Los aportes mas importantes se pueden resumir en tres aspectos:

1_En relacion con la catedra: haber propuesto una experiencia de transferencia de
conocimientos disciplinares a una situacion real y especifica.

2_En relacion con los estudiantes: haber relacionador de manera integral el aprendizaje
académico con la vida real al interactuar con actores sociales que intervienen en una dinamica de
produccién educativa.

3_En relacion con los socios: haber podido proponer un marco de produccién audiovisual e
hipermedial acorde a las necesidades especificas planteadas por dicho socio y haber creado un
vinculo afectivo entre ambos grupos.

6. ¢Qué derivas se plantearon con respecto al proyecto inicial ?

La experiencia fue tan interesante para nuestro equipo q unos anos después realizamos un nuevo
proyecto “Taller infantil para la alfabetizacion visual y la produccién de historietas en la Escuela N°
39 de Colastiné Norte “El Super Pancho” que partiendo del deseo de las autoridades, las maestras
y la cooperativa de la Escuela 39 de Colastiné Norte de adaptar a formato historieta el libro
Bestiario de las Islas (2016) -una compilacién de relatos de la zona islefia santafesina publicado
por el Ministerio de Desarrollo Social y el Ministerio de Innovacion y Cultura de la Provincia de
Santa Fe- .

RESPUESTAS: DOCENTE 03 (GJ) Gabriel Juani
Carrera: LDCV - Ciclo: SUPERIOR - Area: DISENO
Asignatura/s: TALLER DE DISENO IlI
Titulo de la propuesta: Criterios ludicos e informacionales para el disefio de dispositivos
comunicacionales: la promocion del concepto de soberania alimentaria.
Equipo de catedra: Horacio Gorodischer; Silvia Torres Luyo; Gabriel Juani
Ambito donde se desarrollaron las actividades: Escuela de Educacion Media N2 0032 Normal
Superior General José de San Martin. Ciudad de Santa Fe
Periodo de desarrollo: 2016
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1. En lainstancia de la planificacion de las PEEE, ¢ quiénes participaron y cual era su
vinculo con las instituciones/asociaciones que se integraron al proyecto?

Participaron representantes de las tres instituciones: docentes del grupo responsable de FADU-
UNL, representantes de la Agencia de Extensién Rural Monte Vera dependiente del INTA (Lic. en
Trabajo Social: Gabriela Cardozo y los Ingenieros Agronomos: Ariel Belavi y Fabiana Beccaria) y
docentes de la Escuela Normal Superior «Gral. José de San Martin» (Prof. Celia Arcos y Prof.
Carina Boix).

El vinculo inicial fue con la agencia del INTA y en particular con Gabriela Cardozo, quien se
contacté con la catedra y nos comunicé el trabajo de capacitacién que llevaba a cabo dentro del
Programa Pro Huerta, con los huerteros de la regién, pero principalmente con las escuelas de
ensefianza media, exponiendo los problemas que tenia en cuanto material didactico y de
comunicacion para trabajar en dichas instancias. Este primer contacto se generé un afo antes de
comenzar con la PEEE, en coincidencia con la convocatoria de la misma. En esa oportunidad se
realizé en nuestra catedra un trabajo practico previo (Disefio de Calendario de Siembra), con la
participacion de la representante de la Agencia Monte Vera, quién dicté una charla sobre la
tematica y colaboré en el seguimiento del proceso. Una vez abierta la convocatoria 2016, se
generé el vinculo con las docentes de la escuela, las cuales trabajaban en un proyecto escolar
sobre el concepto de Soberania Alimentaria de manera conjunta con la agencia del INTA. En esta
etapa inicial también se hicieron reuniones conjuntas con los directivos de la escuela,
principalmente para acordar acciones y tramitar permisos para el trabajo en territorio y para la
participacion de los estudiantes.

2. ¢Cual es la relacion entre los contenidos de la asignatura y el tema del proyecto?
¢Se incluyeron nuevos contenidos y/o se reformularon los existentes? ¢Hubo que
realizar ajustes temporales? ¢ De qué manera la experiencia contribuyo a su
comprension?

Nuestra catedra, Taller de Disefio Il (Gorodischer) plantea dos nucleos de contenidos a desarrollar
en los dos cuatrimestres del cursado anual.

En este sentido, el primer cuatrimestre se enfoca en el Disefio de Informacién, y se abordan los
contenidos especificos de ese género. Estos se trabajan mediante el disefio de diversas piezas
graficas y de dispositivos ludico didacticos, cuyo principal objetivo es la visualizacién de
informacion en soportes particulares que permitan no sélo un facil acceso a dicha informacién, sino
que contribuyan a una mejor comprension de la misma. La relacién con el proyecto no es
solamente con el tema sino con el problema detectado: ausencia de materiales didacticos para
trabajar en las capacitaciones que permitan una mejor aprehensién y comprensién del concepto de
Soberania Alimentaria y que a su vez generen un mayor interés en los destinarios directos:
estudiantes de la escuela secundaria.

No se incorporaron nuevos contenidos, pero si se reformularon las actividades practicas del Taller
para adaptarlas a los tiempos de desarrollo del proyecto y a las particularidades de la estrategia de
ensefianza empleada: la educacion experiencial.

La posibilidad de los estudiantes del taller de trabajar en una situacion auténtica, a diferencia de las
simulaciones de situaciones profesionales que se realizan cominmente en los talleres de disefo,
contribuyeron sin dudas a una mejor comprensién de los contenidos a través de la relacién de los
saberes disciplinares con una situacién de la vida real.

3. ¢Qué estrategias de ensefianza se utilizaron durante el desarrollo del proyecto?
(Nombrarlas e incluir una breve descripcion)
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Principalmente las estrategias de ensefanza pertinentes a la disciplina. En principio el debate y el
trabajo en Taller. Si bien el Taller es el lugar por excelencia donde se desarrolla nuestra asignatura
(y toda asignatura proyectual) es una forma de ensenar y de aprender mediante la préactica, es
decir, de aprender haciendo. Esta estrategia comulga con el objetivo de la educacion experiencial
ya que ayuda a conectar la teoria con la practica y contribuye con la toma de decisiones y la
blusqueda de soluciones de manera conjunta. En esta blsqueda de soluciones y de avance del
proceso de disefo, se incluye la estrategia didactica de la enchinchada, la cual propicia el debate y
la socializacion entre pares ademas que permite el seguimiento y evaluacion de los aprendizajes.

4. ¢Como se evaluaron los contenidos y la participacion de los estudiantes en las PEEE?

Los contenidos se evaluaron no sélo teniendo en cuenta los criterios de evaluacion que la catedra
plantea para el trabajo practico o proyecto en cuestion, sino ademas considerando las
particularidades de la modalidad de ensefanza utilizada. En este sentido se tuvo en cuenta, entre
otros aspectos: la racionalidad del sistema disefiado y la pertinencia en la seleccién y combinacion
de lenguajes graficos y sistemas de representacién, acorde al tema, a las audiencias y al contexto
de aplicacién. Se evalud, como es habitual en la catedra, no solo los resultados finales sino el
proceso de desarrollo del proyecto, en este caso, en relacién con el trabajo colaborativo. La
participacion y compromiso de los estudiantes se evallo principalmente teniendo en cuenta la
asistencia a las distintas actividades propuestas y el cumplimiento de los objetivos planteados para
cada etapa del proyecto. Como instrumentos se utilizaron rubricas, portafolios e informes de
seguimiento de los alumnos por parte de los tutores.

5. Desde su experiencia como docente extensionista ¢ cuales fueron los principales
aportes de la inclusion de la extension al curriculo?

Uno de los principales aportes, es la posibilidad que tienen los alumnos de enfrentarse a una
situacién auténtica. Para nuestra carrera en particular, que haya una experiencia de este tipo, en la
que el estudiante pueda relacionar-aplicar el saber disciplinar a una situacién de la vida real, se
constituye como una especie de practica pre profesional, practica que no estéa incluida en el
curriculo. Considero que este tipo de practicas de extension no sélo generan un mayor interés en
los estudiantes, sino que le otorgan mayor dinamismo al proceso de aprendizaje.

Por otro lado, estéa el trabajo colaborativo. El aprendizaje que surge de esta modalidad, de la
posibilidad de trabajar en equipo (y con otros) en pos de un objetivo comun, es sin dudas un aporte
significativo. En esta practica concreta, los estudiantes pudieron trabajar de manera colaborativa en
la mayoria de las etapas de la practica, y en algunas mas que en otras. Esta modalidad de trabajo

se hizo mas evidente en las etapas de disefio de los dispositivos ludicos, en la puesta a prueba de
los mismos y fundamentalmente en la etapa de materializacién e implementacion. Si bien, en
nuestra disciplina, es comun que los estudiantes, suelan tener instancias de trabajo en grupo, la
inclusién de la extensién propicia aprendizajes significativos genuinos.

Y por ultimo, la importancia de los vinculos que se generan entre los diferentes actores
intervinientes en este tipo de practicas y los valores puestos en juego. En este sentido, y en esta
experiencia concreta, se pueden destacar: el respeto al otro y a la opinidn de otros y el compromiso
y la responsabilidad con la actividad y con la problematica social en juego. Valores que estuvieron
presentes en todo el desarrollo del proyecto.

6. ¢Qué derivas se plantearon con respecto al proyecto inicial?

Luego de finalizada la practica de extensién prosiguié la comunicacion de la misma en diversos
eventos cientifico tecnologicos, la cual permitié no sélo socializar la experiencia, sino también la
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generacion de nuevos vinculos y proyectos. En primer lugar, se presento la ponencia «Imagenes
para una soberania alimentaria» en el VIl Congreso Latinoamericano de Ensefianza del Diseno
(Universidad de Palermo, 2016) de manera conjunta con la Lic. Gabriela Cardozo, representante de
la Agencia Montevera (INTA). En el mismo ano se presentaron también los siguientes trabajos en
relacién a la practica: «Vinculaciones y aprendizajes cooperativos desde la investigacion, la
extension y la docencia en disefio de dispositivos ludicos» en el VII Congreso Nacional de
Extensién Universitaria (Universidad Autbnoma de Entre Rios, 2016) y «Criterios ludico-
informacionales para la promocién de la Agricultura Regional Familiar» en 32 Congreso
Latinoamericano de Disefio DISUR (UNR, 2016) ambos publicados en sus respectivos libros de
ponencias. Al afio siguiente se presento la comunicacion «Criterios lidicos e informacionales para
la promocién de valores sociales» en el lll Congreso de Extension Universitaria de AUGM (UNL,
2017) y «Jugar y Aprender. Dispositivos ludico- pedagdgicos para la promocion de la Soberania
Alimentaria» en Interfaces 5. Congreso para Docentes, Directivos e Instituciones de Nivel Medio y
Superior (Universidad de Palermo, 2017). Este ultimo trabajo obtuvo una mencién especial —
Creatividad Pedagdgica en los vinculos con la comunidad- en el marco del Premio Interfaces 2017
y fue publicado en Reflexion Académica en Disefio y Comunicacion. Afio XIX. Vol. 33 (2018).pp.
207-210. ISNN 1668-1673. Esta participacion generé ademas un nuevo vinculo con la Escuela
EESOPI N°3163 IDEI Pilares (Sauce Viejo, Santa Fe) a través de la Prof. Marcela Carrivale,
docente de dicha institucion. Esto derivd en una serie de actividades de extensién, desarrolladas
tanto en FADU como en la Escuela Pilares y gestionadas por Secretaria de Extension y Vinculacion
con el Medio de FADU-UNL. En ese contexto se llevaron a cabo instancias de capacitacion para
los alumnos de segundo afo de la escuela secundaria, jornadas ludicas de socializacién y el
Seminario «Criterios ludicos e informacionales aplicados a problematicas especificas» (FADU,
2017), abierto a toda la comunidad académica y del cual participaron directivos, docentes y
estudiantes de ambas instituciones. De esta experiencia se presentaron las siguientes
comunicaciones: «Juego gigante armable: Concientizar sobre el uso de agroquimicos y su impacto
en la salud» en IX Congreso Latinoamericano de Ensefianza del Disefio (UP, 2018), «El camino de
la soja. Estrategias didacticas ludicas para la concientizacion sobre problematicas ambientales» y
«Juego gigante armable para aprender de problematicas ambientales» en Congreso Interfaces 6
(UP, 2018). Este ultimo obtuvo el Premio Interfaces 2018 (otorgado por la Universidad de Palermo)
y fue publicado en Reflexion Académica en Disefio y Comunicacion. Afio XX. Vol. 40 (2019).pp.
243-247. ISNN 1668-1673. En octubre del mismo ario, se realizé una actividad ludica «El camino
de la soja» en el marco de la Semana de la Salud en UNL y con la colaboracién de estudiantes de
la Lic. en Biodiversidad (FHUC).

RESPUESTAS: DOCENTE 04 (STL) Silvia Torres Luyo

Carrera: LDCV - Ciclo: SUPERIOR - Area: DISENO

Asignatura/s: TALLER DE DISENO IlI

Titulo de la propuesta: Criterios ludicos e informacionales para el disefio de dispositivos
comunicacionales: la promocion del concepto de soberania alimentaria.

Equipo de catedra: Horacio Gorodischer; Silvia Torres Luyo; Gabriel Juani

Ambito donde se desarrollaron las actividades: Escuela de Educacion Media N2 0032 Normal
Superior General José de San Martin. Ciudad de Santa Fe

Periodo de desarrollo: 2016
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1. En lainstancia de la planificacion de las PEEE, ¢ quiénes participaron y cual era su
vinculo con las instituciones/asociaciones que se integraron al proyecto?

En la instancia de planificacién los participantes fueron algunos docentes de la escuela involucrada,
la directora de misma y por otro lado los docentes del Taller 3 de Disefio de la catedra Gorodischer,
pasantes y cientibecarios del CAID Disefio de dispositivos ludicos. El vinculo inicial se generé en el
Congreso Interfaces de la Universidad de Palermo, donde compartimos la mesa de ponencias con
una de las docentes de la escuela, la cual se vio interesada en la propuesta planteada en nuestra
presentacion, asi como en los modos de abordar contenidos con juegos gigantes (tema en el que
nos encontrabamos investigando con el equipo de CAID).

2. ¢Cual es la relacion entre los contenidos de la asignatura y el tema del proyecto?
¢ Se incluyeron nuevos contenidos y/o se reformularon los existentes? ¢Hubo que
realizar ajustes temporales? ¢ De qué manera la experiencia contribuyo a su
comprension?

La relacion entre los contenidos estuvo dada en la posibilidad de visualizar desde el disefio de
informacion en un tablero de juego, temas especificos para ser abordados de un modo innovador.
¢ Se incluyeron nuevos contenidos y/o se reformularon los existentes? Si, se ampliaron los
contenidos en cuanto a lo especifico del disefo ludico, los grandes formatos a disefar y los
contenidos especificos de la excusa tematica abordada por la escuela. ¢ Hubo que realizar ajustes
temporales? Las necesidades particulares las manejamos en horarios fuera de clase. ¢De qué
manera la experiencia contribuy6 a su comprension? La practica con el concomitente real, el
vinculo con la institucién, los alumnos de la secundaria y el compromiso por todas las partes
favoreci6 un aprendizaje muy significativo, una comprensién mas abarcativa del fendmeno de la
comunicacion visual.

3. ¢Qué estrategias de ensefianza se utilizaron durante el desarrollo del proyecto?
(Nombrarlas e incluir una breve descripcion)

Jornadas de capacitacion y transferencia conjuntas con los alumnos del taller 3 y los alumnos
involucrados de la escuela, docentes, pasantes y cientibecarios.

Puestas en comun en dos de las instancias de avance del desarrollo del disefio de los dispositivos.
Una en la escuela y otra en la FADU.

Simulacién de testeo de los juegos con prototipos a escala

Cierre e intercambios de lo aprendido, lo vivido y compartido.

4. ¢Como se evaluaron los contenidos y la participacion de los estudiantes en las PEEE?

Se realizaron dos evaluaciones, una contemplaba haber alcanzado los contenidos curriculares
requeridos por el Taller 3 y otra en relacién a la participacién, compromiso y aprendizaje en lo
general de la PEEE.

5. Desde su experiencia como docente extensionista ¢ cuales fueron los principales
aportes de la inclusion de la extension al curriculo?

Los principales aportes en mi opinién personal se dan, como he mencionado mas arriba, en las
posibilidades de involucrarse de un modo mas comprometido, real y vinculante con las
instituciones, los docentes, los alumnos y demas personas que colaboran. Los alumnos y docentes
del Taller 3, si bien nos encontramos con mucho més trabajo y dedicacién en horas y esfuerzo de
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lo habitual, con estas préacticas crecemos en dimensiones vinculares y sociales. Ademas, creo que
en varias situaciones se potencia la creatividad y el entusiasmo

6. ¢Qué derivas se plantearon con respecto al proyecto inicial?

Los presupuestos no alcanzaron para los planteos iniciales.
La cantidad de alumnos participantes vario.
El proyecto dio lugar a nuevas investigaciones no previstas que abrieron nuevas puertas.

RESPUESTAS: DOCENTE 05 (MM) Martin Marguello

Carrera: LDCV - Ciclo: BASICO - Area: DISENO

Asignatura/s: TIPOGRAFIA |

Titulo de la propuesta: Un aporte tipografico para la construccion colectiva de la identidad
ciudadana.

Equipo de catedra: Silvia Gonzalez, Silvia; Margiiello, Martin; Giménez Corte, Lisandro; Melhem,
Alejandra; Gariglio, Alejandro; Pucci, Marcela; Scarafia, Franco; Villalba, Rafael; Valente, Franco
Ambito donde se desarrollaron las actividades: Asociacion Civil Cultural "Ochava Roma". Santiago
de Chile 2696. SF.

Periodo de desarrollo: 2017

1. En lainstancia de la planificacion de las PEEE, ¢ quiénes participaron y cual era su
vinculo con las instituciones/asociaciones que se integraron al proyecto?

En la instancia de planificacion participo el equipo docente de la asignatura y personal del
departamento de Extension de FADU-UNL.

Dos docentes de este equipo conocian la Asociacion Civil “Ochava Roma”, y a través de ellos se
logré el contacto.

Un dato no menor es que el equipo docente decidié trabajar con la totalidad del alumnado del taller
en esta PEEE (140 estudiantes), dato que implica la planificacién compleja tanto de movimientos
fuera del aula como de dinamicas conjuntas de procesos de ensefanza y de aprendizajes.

2. ¢Cual es la relacion entre los contenidos de la asignatura y el tema del proyecto?
¢ Se incluyeron nuevos contenidos y/o se reformularon los existentes? ¢ Hubo que
realizar ajustes temporales? ¢ De qué manera la experiencia contribuyo6 a su
comprension?

La relacion de los contenidos con el proyecto es totalmente directa. La “Ochava Roma” necesitaba
sistematizar un conjunto de piezas para difusién impresa de sus actividades, y la asignatura
respondié con un sistema grafico que estaba dentro de los planificado para el cursado de ese afo.
Esto ayudd a que no tengamos que hacer ajustes ni de contenidos ni de tiempos, pero si se
sumaron actividades propias de la PEEE, como visitas a lugar, charlas con sus directivos,
diferentes actores de planificaban las dindmicas culturales, jornadas de trabajo conjunto en los
talleres de FADU y diferentes instancias de intercambio. Todo esto enriquecié las dindmicas
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propias del proyecto, ademas de generar entusiasmo y compromiso con la intervencién de caracter
social.

3. ¢Qué estrategias de ensefnanza se utilizaron durante el desarrollo del proyecto?
(Nombrarlas e incluir una breve descripcion)

- Visitas a la “Ochava Roma”; para percibir la complejidad y dinamica del problema comunicativo en
territorio.

- Visitas al aula de FADU de las personas que trabajan en la “Ochava Roma”; logrando asi un
cruce de espacialidades entre el propio lugar de la problematica y el &mbito educativo.

- Trabajo en grupos por propuesta, esto permitia dinamicas de debate interno en cada grupo para
posteriormente aportar a un debate a taller completo.

Correcciones a taller completo sumando a estas instancias a los actores de “Ochava Roma”; esto
permitia corregir tantas cuestiones especificas de los contenidos de la asignatura y a su vez testear
su implicancia en las proyecciones reales de los resultados.

4. ¢Como se evaluaron los contenidos y la participacion de los estudiantes en las PEEE?

Realizamos una evaluacién de doble especie; por un lado, las propuestas se presentaron de un
modo expositivo abierto, donde tanto el taller (docentes y alumnado) como los actores de “Ochava
Roma” pudieron ver y reflexionar sobre la totalidad de las propuestas, debatiendo sobre fortalezas
y debilidades; y por el otro, se evaluaron los resultados graficos en relacion a los contenidos
especificos de la asignatura (teoricos, técnicos y actitudinales).

5. Desde su experiencia como docente extensionista ¢ cuales fueron los principales
aportes de la inclusion de la extension al curriculo?

Los aportes fueron muchos y variados. Los mas relevantes son aquellos asociados a la apertura y
expansién de las dinamicas aulicas y de aprendizaje. Tanto en el equipo docente como en el
alumnado, el quiebre de las barreras edilicias se traduce en una actitud de apertura cognitiva. Por
otro lado, la implicancia directa con la identificacion de problemas comunicativos o necesidades de
los actores implicados, renueva las lecturas y mapeos de datos y contenidos, resultando en mayor
accién y velocidad en la resolucién de problemas de comunicacién.

6. ¢Qué derivas se plantearon con respecto al proyecto inicial?

Una deriva interesante fue que ademas de entregar un sistema comunicacional de piezas graficas
preparadas y optimizadas para su implementacién e impresion, pudimos sumar la construccion de
una vitrina para exhibir la cartelera de actividades. Este dispositivo se puedo realizar con los
mismos insumos otorgados para el proyecto.
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Docentes de Ila Licenciatura en Diseno Industrial
RESPUESTAS: DOCENTE 01 (BPO) Belén Paez Oruste

Carrera: LDI - Ciclo: BASICO - Area: DISENO

Asignatura/s: Sistema de Representacion 1y Il

Titulo de la propuesta: Tecnologias emergentes. Un acercamiento a la impresién 3D

a través del uso de sistemas de representacion técnico-expresivo.

Equipo de catedra: Sebastian Martini; Belén Paez Oruste; M. Paula Masino; Nicolas Pontoni
Ambito donde se desarrollaron las actividades: Escuelas de Trabajo.

Periodo de desarrollo: 2018

1. En lainstancia de la planificacion de las PEEE, ¢ quiénes participaron y cual era su
vinculo con las instituciones/asociaciones que se integraron al proyecto?

En la planificacion de las PEEE participo el equipo de catedra completo, el vinculo con las
instituciones se dio por medio de la universidad ya que estas instituciones habian expresado a la
facultad la necesidad de poner en uso y valor las tecnologias de impresion 3D que el municipio les
habia provisto y que en ese momento no estaban siendo utilizadas.

2. ¢Cual es la relacion entre los contenidos de la asignatura y el tema del proyecto?
¢Se incluyeron nuevos contenidos y/o se reformularon los existentes? ¢ Hubo que
realizar ajustes temporales? ¢ De qué manera la experiencia contribuyo a su
comprension?

En la propuesta del proyecto se buscd vincular los contenidos dados en la catedra con las
necesidades que se presentaban en las escuelas de oficio de la ciudad de Santa Fe, en este caso
se trabajo la Escuela de Trabajo Barranquitas y Dorrego, las cuales habian expresado la necesidad
de trabajar con la universidad proyectos relacionados al uso de impresoras 3D, las cuales habian
sido provistas a las escuelas de trabajo, pero que no eran utilizadas debido a la falta de personal
capacitado. Respecto de esto se vio la posibilidad de trabajar desde la catedra los conocimientos
técnicos de diseno, planimetria y modelado, algunos de los requerimientos necesario para originar
piezas que puedan ser luego reproducidas en impresién 3D, a lo largo de la primer experiencia
realizada en la escuela de Dorrego, esta tuvo varias dificultades relacionadas con los tiempos que
se habian planteado y el perfil de los chicos que participaron, los cuales no respondian en su
mayoria a los requisitos basicos planteados por la catedra para participar del taller, debido a este
inconveniente, los contenidos preparados debieron ser ajustados para que los chicos presentes
puedan participar del taller y no queden excluidos de las experiencias que se plantearon
primariamente en el proyecto. A partir de esta experiencia se tomaron los recaudos necesarios
para la experiencia que posteriormente se desarroll6 en la escuela Barranquita.

A pesar de los inconvenientes que se presentaron a lo largo del proyecto, la experiencia fue
realmente muy enriquecedora, ya que esta fue la primera vez que el equipo de catedra realizo un
PEEE.

3. ¢Qué estrategias de ensefianza se utilizaron durante el desarrollo del proyecto?
(Nombrarlas e incluir una breve descripcion)

Debido a los desfasajes en cuanto a los requerimientos formativo de los chicos que participaron del
curso y los contenidos que se habian planteado se trabajé en equipos donde cada uno de estos
estaba formado por dos alumnos universitarios que aportaban el apoyo técnico al grupo y se
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trabaj6 en conjunto al resto de los integrantes en consignas de caracter més creativo. En el taller
se trabajo algunos conceptos técnicos tedricos con presentaciones en power point de caracter mas
ilustrativo y luego se plantearon tareas practicas que se desarrollaron en conjunto en los diversos
encuentros. También se llevd a cabo uno de los encuentros en la universidad, el 90% de los
asistentes a los talleres no conocia la universidad y el equipo de catedra considero de gran
pertinencia y aporte al taller una visita a la universidad, donde se trabaj6 parte de la jornada en el
taller de prototipado de la facultad, como asi también el taller donde ese dia se impartié una clase
de sistemas de representacion.

4. ¢Como se evaluaron los contenidos y la participacion de los estudiantes en las PEEE?

Respecto de los alumnos que participaron de dicha experiencia la evaluacion se realizé sobre los
contenidos dados en clase y aplicado a la ejecucion de los planos de las piezas que se
desarrollaron en los equipos de trabajo y que ellos debieron documentar, realizando el legajo
técnico de los mismos. También se evalué su participacion y compromiso con la propuesta. Al
finalizar la experiencia se llevé a cabo un informe autoevaluativo de los alumnos que participaron
del taller con el objetivo de documentar sus experiencias.

5. Desde su experiencia como docente extensionista ¢ cuales fueron los principales
aportes de la inclusion de la extension al curriculo?

Como ciudadanos de esta ciudad creo que el aporte es muy enriquecedor, que la facultad tome
contacto con el medio y pueda generar estos espacios de crecimiento, acercandose sobre todo a
estos lugares de gran carencia. Respecto del curriculo la extensién permite poner en practica no
solo los contenidos propios de la materia sino también la calidad humana de los profesionales que
formamos en la facultad, donde los estudiantes que participan asumen responsabilidades frente a
los compromisos asumidos con dicha comunidad.

6. ¢Qué derivas se plantearon con respecto al proyecto inicial?

Durante el primer periodo, correspondiente al 2do cuatrimestre de 2018, hubo que realizar
constantes ajustes al plan de trabajo por contratiempos planteados por la institucion vinculada y
una distancia formativa entre los perfiles requeridos y los que finalmente iniciaron el proyecto. A
pesar de los contratiempos se realizaron actividades adecuadas que fueron muy bienvenidas tanto
por los estudiantes provenientes de UNL como también de sus pares de las escuelas de trabajo,
pero que no alcanzaban las exigencias programadas.

Las actividades del segundo periodo se llevaron a cabo en la escuela de trabajo Barranquitas, el
cambio de espacio geogréfico y la demanda presentada por la institucién, significo para el proyecto
la reestructuracion de los contenidos. En base a esto se acordé trabajar con un grupo etario de
ninos en edades entre los 8 a los 12 afos, con la intension de motivar y estimular el aprendizaje
sobre las impresoras 3D a una temprana edad. La participacién del grupo fue constante a lo largo
del proyecto lo que permitié que el plan de trabajo se desarrollara en su totalidad con resultados
positivos. Para esta segunda etapa también tuvimos que asumir que parte del grupo de estudiantes
de FADU no regulariz6 el primer nivel de la asignatura, por lo que dejaron de participar en el
proyecto.
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Estudiantes

Cuestionario para Estudiantes que participaron de las PEEE

La muestra esta integrada por alumnos de las tres carreras: Arquitectura 1°, 2°,
3° y 4° anos; de la Licenciatura en Disefo de la Comunicacién Visual 1°, 2°y 3°
anos y de la Licenciatura en Disefio Industrial 1°afo. Esta seleccion es
“aleatoria”, esta basada en el relevamiento realizado y se justifica con los grupos
de estudiantes que realizaron alguna de las PEEE, no es obligatoria sino mas
bien libre ya que gran parte de los que respondieron esta entrevista contestaron

de manera escrita la encuesta en el informe final.

Arquitectura y Urbanismo

RESPUESTAS: ESTUDIANTE 01 (Fiama Serra)

Carrera: ARQUITECTURA - Ciclo: MEDIO - Area: TECNOLOGIA/DISENO

Asignatura/s: TALLER DE PROYECTO lll | CONSTRUCCIONES Il | URBANISMO |

Titulo de la propuesta: Un lugar para los guardianes del rio: una oportunidad de materializar un
habitar sustentable en el paisaje.

Equipo de catedra: Patricia Mines; Raquel Airaudo; Ricardo Giavedoni

Ambito donde se desarrollaron las actividades: Escuela 2067 "Omar Alberto Rupp” Alto Verde.
Periodo de desarrollo: 2014

1. En lainstancia de la planificacion de las PEEE, ¢ quiénes participaron y cual era tu
vinculo con las instituciones/asociaciones que se integraron al proyecto?

En la instancia participamos desde la relacion de alumnos con la docente Patricia
Mines en La catedra Mansur (4to afo). Ademas de participar de tareas como
mapeos colectivos también se realizé una instancia de intercambio con alumnos de
La Plata.

2. ¢Qué relevancia le otorgas a los contenidos de la asignatura que se abordaron en el
marco del proyecto y cuales consideras que fueron tus principales aprendizajes?

Se abordaron los contenidos referidos a paisaje, cultural y natural, desde la accion de ir al territorio
e interiorizarse con los modos de vivir especificamente en la Micro regién Insular. El acercamiento
al Rio, desde las historias, las vivencias de los vecinos de la Boca y Alto verde.

3. ¢Cuales fueron las actividades que mas te interesaron y por qué?
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La instancia de Mapeo colectivo incluyo personas de diferentes edades desde nifios a adultos
participando y demostrando el interés en ganar conectividad con la ciudad a través del rio.
Particularmente esta actividad despert6 en mi el interés en realizar posteriormente una cientibeca
sobre el tema de puntos de embarque fluvial.

4. ;Qué lazos estableciste con los socios estratégicos durante el trabajo en territorio y cuales
consideras que fueron los aportes y las dificultades en relacién con ellos?

Se establecieron lazos de compafierismo entre vecinos y estudiantes, e intercambio
de saberes. En este caso no hubo dificultades de relacién los vecinos se muestran
abiertos por compartir costumbres con los no pertenecientes al barrio, nos
mostraron problemas, contaron sobre la vida cotidiana y sobre su vida, sus
viviendas, la relacion con el rio, los muelles, la historia y también costumbres en la
construccion.

RESPUESTAS: ESTUDIANTE 02 (Brian Sotelo)

Carrera: ARQUITECTURA - Ciclo: BASICO - Area: DISENO

Asignatura/s: URBANISMO |

Titulo de la propuesta: Aprender a ver la ciudad - Relevamiento y Caracterizacion del corredor Avenida
Facundo Zuviria.

Equipo de catedra: Diego Valiente; Lucas Andino; Marina Blanca; Ricardo Robles;

Javier Poretti; Ricardo Giavedonl; Walter Caracci; Bruno Reinheimer.

Ambito donde se desarrollaron las actividades: Avenida Facundo Zuviria 5263.

Periodo de desarrollo: 2017

1. En lainstancia de la planificacion de las PEEE, ¢ quiénes participaron y cual era tu
vinculo con las instituciones/asociaciones que se integraron al proyecto?

El proyecto genero6 vinculos con las personas que circulaban, los comerciantes y los quienes
habitan en el sector analizado. El cual fue muy nutritivo.

2. ¢Queé relevancia le otorgas a los contenidos de la asignatura que se abordaron en el
marco del proyecto y cuales consideras que fueron tus principales aprendizajes?

La relevancia de los contenidos en el aprendizaje del urbanismo en la carrera desde una éptica de
registro y trabajo de campo, poder entender y comprender una porcién urbana, su funcionamiento
interno y su rol en la Ciudad.

3. ¢Cuales fueron las actividades que mas te interesaron y por qué?

Me interesaron mas interesantes para mi fueron las pertinente a conceptos de la materia como el
registro del sector, tanto lo racional como lo sensorial.

4. ;Qué lazos estableciste con los socios estratégicos durante el trabajo en territorio y cudles
consideras que fueron los aportes y las dificultades en relacion con ellos?
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Se trabajé de manera articulada con los vecinos, principalmente aportaron mucha
informacion valiosa al momento de reunir la informacion para el analisis pero creo que les
costo dilucidar el fin, ya que este no se materializaba en lo proyectual.

RESPUESTAS: ESTUDIANTE 03 (German Berman)

Carrera: ARQUITECTURA - Ciclo: MEDIO - Area: DISENO

Asignatura/s: TALLER PROYECTO URBANISTICO (TPU)

Titulo de la propuesta: Desarrollo de propuestas urbanisticas a partir de lineamientos y directrices
definidos en el Plan Base para el Desarrollo Urbano (PBDU) en la Localidad de Franck.

Equipo de céatedra: Mirta Soijet; Graciela Mantovani; Miguel Rodriguez; Marcelo Mantaras; Raul
Tonini; Camila Costa; Andrés Nicolini; Magdalena Ferreyra; Yanina Uriarte Yanina.

Ambito donde se desarrollaron las actividades: Comuna de Franck. Direccién de Transito. San Martin
1986.

Periodo de desarrollo: 2016

1. En lainstancia de la planificacion de las PEEE, ¢ quiénes participaron y cual era tu
vinculo con las instituciones/asociaciones que se integraron al proyecto?

No he participado de la etapa de planificacién del proyecto. Por esta razon no he tenido vinculo con
instituciones en esta etapa.

2. ¢Qué relevancia le otorgas a los contenidos de la asignatura que se abordaron en el
marco del proyecto y cuales consideras que fueron tus principales aprendizajes?

Considero que los contenidos tedéricos de la materia fueron importantes a la hora de relevar y de
analizar los datos obtenidos en las recorridas del sector. Haber tenido asimilados términos y
definiciones de la disciplina y ponerlos en practica en el territorio permitieron que la experiencia sea
mucho mas enriquecedora y el resultado mas completo.

3. ¢Cuales fueron las actividades que mas te interesaron y por qué?

Las actividades que me mas me interesaron son las que tuvieron que ver con el contacto con el
territorio y el relevamiento de datos importantes para el proyecto. Me parecieron importantes
porque significo poder constatar la existencia de conceptos tedricos visto en la asignatura en la
realidad.

4. ;Qué lazos estableciste con los socios estratégicos durante el trabajo en territorio y cuales
consideras que fueron los aportes y las dificultades en relacién con ellos?

Se pudo establecer contacto con agentes importantes en la vida social del barrio con clubes y la
vecinal. En relacion a los aportes fue importante entender como estas asociaciones interactuan con
el territorio y asi mismo entender como los diversos actores de un sector de la ciudad intervienen
en los procesos de cambio de las mismas. Como debilidades encontré el contacto con el vecino
comun y en algunos casos adaptar léxicos y conceptos propios de la disciplina a la comunicacién
con ellos.
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RESPUESTAS: ESTUDIANTE 04 (Jonathan Ruhl)

Carrera: ARQUITECTURA - Ciclo: MEDIO - Area: SOCIALES

Asignatura/s: HISTORIA il

Titulo de la propuesta: Arquitectura y Nifiez. La Dimension liudica como principio de Accion y
Valoracion del Patrimonio Arquitectonico y Cultural”.

Equipo de cétedra: Gervasio Meinardy; Silvia Bournissent; Carolina Ceaglio; Ma. Virginia Fabre;
Leonardo Fanelli; Ma. Milagros Reinantes; Leticia Santarelli.

Ambito donde se desarrollaron las actividades: Escuela N° 9 J.J. Paso Ciudad de Santa Fe.

Periodo de desarrollo: 2018

1. En lainstancia de la planificacion de las PEEE, ¢ quiénes participaron y cual era tu
vinculo con las instituciones/asociaciones que se integraron al proyecto?

En la instancia de planificacion participamos el equipo de catedra, los estudiantes Mariana Martinez
y quien escribe Jonathan Ruhl, La directora Sandra Zimmermman y la docente de artes visuales
Marta Vilar de la escuela Escuela N° 9 J.J. Paso. Esta primera instancia de planificacion —
capacitacién mi vinculo el actor socio (Escuela N° 9 J.J. Paso) era de dialogo y conocimiento del
establecimiento en general, con el objetivo de vincular la tematica de la practica de educacion
experiencial con contenidos que se abordaban en la materia de artes visuales.

2. ¢Qué relevancia le otorgas a los contenidos de la asignatura que se abordaron en el
marco del proyecto y cuales consideras que fueron tus principales aprendizajes?

Los contenidos son de pertinencia social y cultural, es de gran importancia compartir — reflexionar a
partir del concepto de Patrimonio Cultural Arquitecténico, en donde las infancias puedan vivenciar
experiencias a través de actividades practicas ludica. Los aprendizajes que me llevo como
estudiante es el intercambio de conocimiento del patrimonio arquitecténico — cultural ya sea
conocimiento académico o no para lograr visualizar la forma de comunicacién que tiene la nifiez
sobre la arquitectura. En cuanto el intercambio que se dio con los estudiantes de cuarto grado es
realmente positivo por la gran cantidad de cosas que se generan con las actividades disparadoras.
En las etapas de encuentros con los directivos - docentes también deja un balance positivo por la
capacidad de cooperar con la actividad.

3. ¢Cuadles fueron las actividades que mas te interesaron y por qué?

Las instancias de encuentro con los estudiantes destinatarios.
Porque se pudieron plasmar las actividades desarrolladas con la docente; esas actividades que
siempre tuvieron el foco en la ensefianza y el aprendizaje de los participantes.

", ADIVINA DONDE ESTA?"

-RECONOCIMIENTO DE PARTES DEL EDIFICIO Y EL SIGNIFICADO DE PATRIMONIO
ARQUITECTONICO-

Con imagenes de fragmentos del edificio en blanco y negro se propone a los nifios que ellos
identifiqguen a qué parte del edificio pertenece y escuchar las anécdotas y apreciaciones que ellos
tienen sobre ese sector, espacio o detalle constructivo.

Se incorpora las denominaciones arquitecténicas de las partes del edificio, la data cronolégica,
algunos significados de ese gesto arquitectonico. Ideales de disefo y fundamentos para el mismo.
Se recopila sentido de pertenecia, memoria colectiva e identidad que son propios también de lo
que se considera "PATRIMONIO ARQUITECTONICO"
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ACTIVIDAD 2:

"RECONSTRUYENDO EL EDIFICIO"

-VOLVER A MIRAR IDENTIFICAR E IDENTIFICARSE-

Mediante una gigantografia de la fachada transformada en un mosaico de 80 piezas se propone
reconstruir la imagen con la intencién de que interactuemos y reconozcamos que todas las
miradas, las ideas y las piezas son y somos importantes.

La actividad propone una mirada analitica y objetiva de la fachada a fin de encontrar aquellos
elementos que nos permita reconstruirla y cotejando con la imagen mental que se tenia del mismo,
detectando perspectivas, formas, texturas, molduras, luce y sombras.

4. ;Qué lazos estableciste con los socios estratégicos durante el trabajo en territorio y cuédles
consideras que fueron los aportes y las dificultades en relacién con ellos?

Con respecto al vinculo con el socio destinatario destaco la predisposicién de las autoridades de la
escuela y docentes y personal no docente que hicieron posible la actividad, la contencion y
recibimiento por parte de los estudiantes, los quienes estaban preparados y predispuestos. Razoén
por la cual las actividades resultaron amenas y distendidas.

Pudimos poner en practica los conceptos teéricos aprendidos y flexibilizarlos a fin de hacerlos
aprehensibles para estudiantes de 4° grado de primaria.

Fue importante coordinar con los docentes para mejor aprovechamiento de las habilidades
adquiridas y sobre los tiempos necesarios para el desarrollo de las actividades con nifios.

La llegada a la comunidad no solo se trata de una cuestién de recursos sino de voluntad capacidad
de ser flexibles y optimizar recursos tangibles e intangibles. Siendo necesario aprovechar las
capacidades y entablar un didlogo desde aquello que nos une para aportar y enriquecernos de la
experiencia.

Licenciatura en Disefo de la Comunicacion Visual
RESPUESTAS: ESTUDIANTE 01 (FLAVIO GIARRATANA)

Carrera: LDCV - Ciclo: SUPERIOR - Area: SOCIALES

Asignatura/s: COMUNICACION il

Titulo de la propuesta: Funciones del disefio de comunicaciones visuales para el uso responsable
del espacio publico. Primera experiencia: Pista de skate “Candioti Park”.

Equipo de catedra: Isabel Molinas; Estefania Fantini; Nidia Maidana; Florencia Platino; Martin Acebal;
Cristian Vazquez

Ambito donde se desarrollaron las actividades: Playén Deportivo y Pista de Skate - Rosalia de Castro 1800.
Periodo de desarrollo: 2015

1. En lainstancia de la planificacion de las PEEE, ¢ quiénes participaron y cual era tu
vinculo con las instituciones/asociaciones que se integraron al proyecto?

En la planificacién de las actividades yo no estuve presente, a mi parecer porque creo que fue una
iniciativa propuesta por la catedra y luego nos invitaron a participar de la experiencia desde un
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Trabajo Practico. No tenia ningun vinculo con la institucidén ya que se trataba de una vecinal a la
cual no era de zona donde vivo.

2. ¢Qué relevancia le otorgas a los contenidos de la asignatura que se abordaron en el
marco del proyecto y cuales consideras que fueron tus principales aprendizajes?

Le doy un alto grado de relevancia a los contenidos que trabajamos en la practica ya que estos nos
ayudaron a comprender mejor los conceptos puestos en relacién con problematicas sociales.

La relacion que se establecio entre los contenidos y el problema a resolver estuvo presente desde
el titulo de la PEEE, funciones del disefio en comunicacion visual para el uso responsable del
espacio publico. Es decir, lograr hacer analisis criticos en relacion a las intervenciones que se
realizan en la pista. Otras de las relaciones que puedo nombrar fueron sobre el emplazamiento, la
funcién, la pertinencia y la adecuacion de la sefalética en un determinado espacio.

3. ¢Cuales fueron las actividades que mas te interesaron y por qué?

Las actividades que mas me gustaron fueron:

.- ir al lugar y charlar con los usuarios.

.- Conocer la pista (ya que no soy participe de esa actividad deportiva).

.- Hacer relevamiento fotografico.

.- Reuniones con los vecinos, ya que no tamos que no estaban todos de acuerdo con la actividad-
que practica en el playon.

.- Charlar con los usuarios.

.- Ir a sus eventos

.- Conocer su realidad en cuanto a la préactica deportiva

4. ;Qué lazos estableciste con los socios estratégicos durante el trabajo en territorio y cuéles
consideras que fueron los aportes y las dificultades en relacién con ellos?

No tuvimos mucha relacién ya se trataba de un lugar polémico por el barrio. Tenian muchos
conflictos de convivencias y eso hacia que siempre haya problemas. Los lazos de se ganaron mas
con los usuarios de la pista ya que ellos generan actividades culturales.

RESPUESTAS: ESTUDIANTE 02 S.P. (SEBASTIAN PUIG)

Carrera: LDCV - Ciclo: SUPERIOR - Area: TECNOLOGIA

Asignatura/s: MEDIOS EXPRESIVOS AUDIOVISUALES i

Titulo de la propuesta: Construccion de una narrativa audiovisual para alumnos del EEMPA.
Equipo de catedra: Ysabel Tamayo; Rodrigo Goldsack; Mariano Gomez; Maria Laura Olcina
Ambito donde se desarrollaron las actividades: La E.E.M.P.A. N2 1028 "Francisco Candioti"
Periodo de desarrollo: 2017

1. En lainstancia de la planificacion de las PEEE, ¢ quiénes participaron y cual era tu
vinculo con las instituciones/asociaciones que se integraron al proyecto?

Si bien participe junto con otros/as 3 comparneros/as del PEEE como estudiante de la catedra de
“Medios Expresivos II” a cargo de la titular Ysabel Tamayo no cumpli ningun rol en la organizaciéon
o planificacién del PEEE. Mi rol fue como disefiador e ideador de una propuesta para la
“Construcciéon de una narrativa audiovisual para alumnos del E.E.M.P.A”.
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2. ¢Qué relevancia le otorgas a los contenidos de la asignatura que se abordaron en el
marco del proyecto y cuales consideras que fueron tus principales aprendizajes?

Inicialmente me resulto muy importante la vinculacion de la universidad con entidades externas y
mas aun con una escuela para adultos buscando fomentar la continuacion de estudios avanzados,
aunque considero que resulta més anecddtico que eficiente ya que, independientemente de lo
aprendido durante el PEEE y la cursada, los resultados de los proyectos presentados distan mucho
de la posibilidad de una verdadera implementacién, al menos en casos donde su implementacion
requiere de actores externos no involucrados inicialmente.

3. ¢Cuales fueron las actividades que mas te interesaron y por qué?

La parte mas interesante de una PEEE es la posibilidad como alumno de realizar un proyecto para
un comitente o cliente real, evaluar su contexto, comprender sus inquietudes y lograr desarrollar un
producto que se adapte a necesidades reales en contextos reales.

4. ;Qué lazos estableciste con los socios estratégicos durante el trabajo en territorio y cuales
consideras que fueron los aportes y las dificultades en relacién con ellos?

Los lazos establecidos fueron cortos debido a las realidades de ambas instituciones y las
dificultades que eso representa a la hora de desarrollar reuniones conjuntas pero aun asi se logro
una comprension de una problematica real y palpable que lamentablemente quedo en eso ya que
desarrollar proyectos audiovisuales no es una tarea sencilla ni rapida para lograr implementarla en
los tiempos que demanda el PEEE por lo que considero que, al menos desde mi perspectiva, no
logramos hacer un aporte realmente considerable al EEMPA, ya que no brindamos una solucién a
la problematica inicial. Cabe destacar que lejos esta en mi de considerar que la falta de solucién es
responsabilidad de alguien, sino mas bien, el considerar que hay proyectos que son muy buenos
pero cuasi utdpicos para su implementacién en un solo proyecto y el PEEE termina siendo un
espacio de ensenanza para la universidad pero no un espacio de mejora para la sociedad o los
actores externos involucrados.

RESPUESTAS: ESTUDIANTE 02 G.S. (Gianluca Sanchez)

Carrera: LDCV - Ciclo: SUPERIOR - Area: DISENO

Asignatura/s: TALLER DE DISENO Il

Titulo de la propuesta: Criterios ludicos e informacionales para el disefio de dispositivos
comunicacionales: la promocion del concepto de soberania alimentaria.

Equipo de catedra: Horacio Gorodischer; Silvia Torres Luyo; Gabriel Juani

Ambito donde se desarrollaron las actividades: Escuela de Educacion Media N2 0032 Normal Superior
General José de San Martin. Ciudad de Santa Fe.
Periodo de desarrollo: 2017

1. En lainstancia de la planificacion de las PEEE, ¢ quiénes participaron y cual era tu
vinculo con las instituciones/asociaciones que se integraron al proyecto?

En la planificacion de la experiencia participaron: El Taller 3 de Disefio - Catedra Gorodischer de La
Facultad de Arquitectura, Disefio y Urbanismo, la Escuela Normal Superior «Gral. José de San
Martin» y la Agencia de Extension Rural Monte Vera (INTA)
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El vinculo que tuvimos fue a manera de préactica a modo de ofrecer asesoramiento desde una
practica profesional brindando ayuda desde el disefio a una problematica real de la sociedad. Los
actores involucrados tomaron parte desde diferentes lados. La escuela: como comitente/cliente
quien tenia la necesidad de disefo. La Agencia: como agente que brind6 informacion y
asesoramiento acerca del problema a abordar. La facultad: cémo servicio solucién a la
problematica.

2. ¢Qué relevancia le otorgas a los contenidos de la asignatura que se abordaron en el
marco del proyecto y cuales consideras que fueron tus principales aprendizajes?

Comprendiendo que ademas de ser un ejercicio enmarcado dentro de una catedra de disefio y todo
lo que se considera que uno puede aprender dentro del aula, esta experiencia ayudd mucho a
tener una primera nocién de cémo es trabajar respecto de una necesidad que engloba a la
educacion, la sociedad y el diseno ludico. Este trabajo nos ayud6 a comprender como es que el
juego disefiado para ensefar/aprender conlleva un involucramiento no sélo a niveles estéticos
superficiales, sino también tedricos y que es necesario responder a las cuestiones mas profundas
acerca del tema a tratar. Los mecanismos que se producen en segunda instancia (del juego y del
diseno), luego de haber abordado el tema exhaustivamente estuvieron intimamente relacionados a
la investigacion previa. Ademas, pudimos tener otra relacién con nuestros pares estudiantes y los
docentes igualmente. Se conformé un grupo transversal en el cual pudimos eliminar ciertas
limitantes exclusivamente por tener que dar respuesta a un cliente real y no a un ejercicio de
diseno.

3. ¢Cuales fueron las actividades que mas te interesaron y por qué?

Las actividades que considero fueron mas importantes fueron la investigacion previa junto a la
exposicién de la agencia y la puesta a prueba del dispositivo. En primer lugar, la investigacion y
exposicién fue de suma ayuda en el proceso de poder entender aquel conocimiento que no es
especifico de la carrera, nos sirvié para poder generar un dispositivo que diera respuesta a la
necesidad especifica de la escuela. Asi también podiamos contar con un acervo de conocimiento
para luego poder ir al trabajo de campo con preguntas concretas.

En segundo lugar, la puesta a prueba fue lo méas interesante puesto que pudimos observar que
tanto funcionaba el dispositivo disefiado.

4. ;Qué lazos estableciste con los socios estratégicos durante el trabajo en territorio y cuales
consideras que fueron los aportes y las dificultades en relacion con ellos?

Hubo muy buena predisposicién por parte de todos los socios, respondieron nuestras consultas y
nos acompanaron en todo momento de las actividades. Los aportes que pudieron brindarnos cada
uno por su lado fue muy valioso al momento de tener que aprender acerca de la tematica, entender
sus problemas y necesidades, aprender acerca de teoria del disefio de los dispositivos ludicos y
hacer ajustes del resultado final.

Licenciatura en Diseno Industrial
RESPUESTAS: ESTUDIANTE 01 (Fiorella Fracarolli)

Carrera: LDI - Ciclo: BASICO - Area: DISENO

Asignatura/s: SISTEMAS DE REPRESENTACION Il

Titulo de la propuesta: Tecnologias emergentes. Un acercamiento a la impresion 3D a través del uso
de sistemas de representacion técnico-expresivo.

Equipo de catedra: Sebastian Martini; Belén Paez Oruste; M. Paula Masino
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Ambito donde se desarrollaron las actividades: Escuelas de Trabajo.
Periodo de desarrollo: 2018

1. En lainstancia de la planificacion de las PEEE, ¢ quiénes participaron y cual era tu
vinculo con las instituciones/asociaciones que se integraron al proyecto?

Durante la planificacion mi aporte fue minimo, por lo cual el vinculo con la institucién en esa
instancia fue poco. Quienes estuvieron trabajando mas activamente en esta instancia fueron los
docentes de la catedra y personas de la coordinacion de las escuelas de trabajo.

2. ¢Qué relevancia le otorgas a los contenidos de la asignatura que se abordaron en el
marco del proyecto y cuales consideras que fueron tus principales aprendizajes?

El papel que jugaron los contenidos ya adquiridos en la materia Sistemas de Representacion | y los
que se iban adquiriendo durante el cursado de SdeR I, fue lo mas importante. Ya que requeriamos
de esos conocimientos para poder plasmarlos durante el desarrollo de las actividades,
permitiéndonos asi exponer ideas y poder intercambiar conocimientos con las personas que
participaron de los talleres y también en el vinculo que se generé con los profes; y en este sentido
es que creo que el principal aprendizaje personal que obtuve, fue en primer lugar que cada persona
es un mundo diferente a la hora de aprender y con esto que el proceso de aprendizaje tiene que
ser un constante ida y vuelta, entendiéndonos como pares (a pesar de las jerarquias).

3. ¢Cuales fueron las actividades que mas te interesaron y por qué?

Las actividades mas interesantes para mi fueron aquellas donde hubo interaccion con las personas
que asistian a las escuelas de trabajo, el intercambio de idea y aprendizaje (para ambas partes) en
esas instancias era muy interesante. Ademas, poder experimentar con objetos tangibles y poder
visualizar el proceso de produccién, hacia que los participantes del taller se interesen mas y
continuaran yendo.

4. ;Qué lazos estableciste con los socios estratégicos durante el trabajo en territorio y cuales
consideras que fueron los aportes y las dificultades en relacién con ellos?

Los lazos con las personas encargadas de las escuelas de trabajo/NIDO era bastante escueta.
Solo nos comunicdbamos al ingresar al establecimiento y al retirarnos. Hubo instancias donde
requerimos asistencia de su parte porque los talleres se veian desbordados (ya que compartiamos
horario con una actividad deportiva y los chicos se cambiaban de actividad) y la solucién no fue
inmediata, tuvimos que recurrir a una persona con mas poder de intervencién para poder
solucionar el inconveniente; cabe aclarar que esto fue un problema que tuvimos en la Escuela de
Trabajo de coronel Dorrego. En la Escuela de Trabajo de Barranquitas, la personal encargada de
coordinar y acompariar a los chicos siempre estuvo predispuesta a colaborar con el taller y con la
participacion de los chicos, semana a semana llamaba a algun tutor a cargo de cada chico y le
recordaba que teniamos el taller, hubo dias que salia por el barrio a buscarlos para que vengan a
participar.
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Responsables Institucionales

Entrevista para responsables Institucionales

Cabe senalar que las entrevistas a los socios responsables se hicieron de
manera presencial en el lugar y se hizo una seleccion de Instituciones
dependiendo de la PEEE. Esta eleccion se hizo estratégicamente para no repetir
a los involucrados y poder cruzar los testimonios con los informes finales que

representen a cada una de las carreras de grado, a cada Area y Ciclo.

RESPUESTAS: SOCIO 01 (Rocio Giménez)

Carrera: LDI Ciclo: BASICO Area: DISENO

Asignatura/s: Carrera: LDI - Ciclo: BASICO - Area: DISENO

Titulo de la propuesta: Tecnologias emergentes. Un acercamiento a la impresion 3D
a través del uso de sistemas de representacion técnico-expresivo.

Equipo de catedra: Sebastian Martini; Belén Paez Oruste; M. Paula Masino; Natalia Barrientos;
Nicolas Pontoni

Ambito donde se desarrollaron las actividades: Escuelas de Trabajo del Gobierno de Santa Fe.

Periodo de desarrollo: 2018

1. En lainstancia de la planificacion de las PEEE, ¢ quiénes participaron y cual era tu
vinculo con las instituciones/asociaciones que se integraron al proyecto?

Como responsable del espacio NIDO (Nucleo de Innovacion y Desarrollo de Oportunidades),
Escuela de trabajo, por parte de la Municipalidad de Santa Fe me involucre desde las primeras
reuniones para definir la tematica y con qué publico se iba a desarrollar el trabajo.

Se realizaron varios encuentros, en la secretaria de Extension de la UNL, en la escuela de Trabajo
y en FADU, en cada una de las instancias fuimos diagramando las actividades y la coordinacién de
los encuentros.

2. ¢Qué importancia tuvo realizar este Trabajo con docentes y estudiantes de la
facultad de Arquitectura, Diseio y Urbanismo?

El Proyecto contribuyo aportando recursos especializados en conocimientos técnicos y especificos
para la utilizacion de las impresoras 3D. Ademés de aportar el saber determinado sobre esta
tecnologia se generaron diferentes actividades que contribuyeron a capacitar sobre las diferentes
posibilidades que brinda esta herramienta. Lograr comprender su uso y posibilidades abrié nuevas
estrategias de ensefanza y aprendizaje con los nifios, las nifias y los adolescentes participantes
del espacio NIDO. Una de las estrategias didacticas mas significativas que se pudo realizar fue el
trabajo colaborativo para la realizacién de piezas u objetos 3D con fines sociales.

3. ¢Qué sugerencias realizaria para las proximas Practicas?
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.- La valoracion de la Préactica en general fue Muy Buena porque logr6 que los nifios y nifas
pudieran participar de las actividades propuestas y se generd un espacio colaborativo. Se
cumplieron los objetivos propuestos ampliamente.

.- La continuidad de este tipo de propuestas como politica institucional potencia mucho a la Escuela
de Trabajo en donde el vinculo con la Universidad motiva a los nifios y nifas a continuar con las
capacitaciones y generar instancias significativas de aprendizaje.

A modo de propuestas, la realizacion de una muestra con los trabajos realizados, registrando los
testimonios de los participantes podria ser una accion para incorporar en futuras instancias. A su
vez, generar instancias que signifiquen espacios de sociabilizacion, ayudaria afianzar los vinculos
entre todos los participantes.

RESPUESTAS: SOCIO 02 (Miguel Ponce)

Carrera: LDCV Ciclo: SUPERIOR Area: DISENO
Asignatura/s: TALLER DE DISENO I

Titulo de la propuesta: Criterios ludicos e informacionales para el disefio de dispositivos
comunicacionales: la promocion del concepto de soberania alimentaria.

Equipo de catedra: Horacio Gorodischer; Silvia Torres Luyo; Gabriel Juani

Ambito donde se desarrollaron las actividades: Escuela de Educacion Media N2 0032 Normal Superior
General José de San Martin. Ciudad de Santa Fe

Periodo de desarrollo: 2015

1. En lainstancia de la planificacion de las PEEE, ¢ quiénes participaron y cual era tu
vinculo con las instituciones/asociaciones que se integraron al proyecto?

En la instancia de la planificaciéon de los PEEE participaron el equipo de la catedra junto con las
profesoras de la Escuela Normal Superior N° 32 responsables del proyecto: Celia Arcos y Carina
Boix. Mi vinculo con la Escuela Normal es la de Director del nivel secundario de la institucién.

2. ¢Qué importancia tuvo realizar este Trabajo con docentes y estudiantes de la
facultad de Arquitectura, Disefio y Urbanismo?

La importancia y relevancia del trabajo con docentes y estudiantes de la facultad de Arquitectura,
Diseno y Urbanismo es que permiti6 realizar una experiencia ludica con alumnos del nivel
secundario de mi institucién, generando un acercamiento al nivel universitario de alumnos que
estaban en el Ultimo ano de la escuela secundaria, a través de una experiencia ltdica y generando
un aprendizaje mediante actividades significativas para los estudiantes.

3. ¢Qué sugerencias realizaria para las proximas Practicas?

Seria interesante que esta propuesta pueda ser realizada de una forma sistematica y con mayor
frecuencia con escuelas del nivel para que los estudiantes tengan conocimiento del trabajo que
realiza la Universidad, generando en ellos el interés en proseguir estudios universitarios.
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1) FICHAS DE RELEVAMIENTO DE LA CARRERA ARQUITECTURA Y URBANISMO

Ano CONVOCATORIA N2 DE EXPEDIENTE N2 DE RESOLUCION CERRERA NIVEL AREA CICLO TiTULO DE LA PROPUESTA ASIGNATURA DISCIPLINAS EQUIPO II:‘ASRT':'TgIgfr\?TE
Agencia Santa Fe
Habitat del Gobierno
Taller de Urbanismo - Arquitectura - Zarate, Marcelo; de la ciudad Santa Fe.
2014 0 633.019 345/15 AyU ) La implementacion de estrategias urbanisticas de mejora barrial a Urbanismo Antropologia - giencias Boscgrol, Al_ejandro; - Proyecto Urbano
) DISENO partir del reconocimiento de lugares urbanos. Trandisciolinar /1l | politicas Serafino, Alicia; Sosa Integral Noroeste (PUI
P P Saélico Milagros Noreste) - Vecinal
Guadalupe Oeste y
Cnel. Dorrego
He AP el ESTUDIANTES PROPOSITO DE LA PROPUESTA OBJETIVOS DE APRENDIZAJE ASPECTOS MAS SIGNIFICATIVAS FORTALEZAS DEBILIDADES
En lo general, se aspira a la construccién En lo general, se aspira a la construccion
social de un proyecto urbanistico integral social de un proyecto urbanistico integral
para el barrio que pueda actuar de para el barrio que pueda actuar de
instrumento guia, flexible, abierto a un instrumento guia, flexible, abierto a un
proceso continuo de actualizacion de sus proceso continuo de actualizacion de sus
contenidos a partir de la participacion de los contenidos a partir de la participacion de los
vecinos y el gobierno local. en lo particular, la | vecinos y el gobierno local. en lo particular, la e L No obstante, dos debilidades importantes
Jurisdicciones de los Barrios Guadalupe meta principal es acordar un disefio meta principal es acordar un disefio lr_;aﬁgtigIgiapcjl:rfif:!:e;cailgrﬁ?llaaanrfz g)érs)ggeunnc;as \%rfgr?:i éu gitggc:aﬁergzzrﬁ;Eret?'ezas’ fue pueden ser: la falta de comunicacion
Oeste, Coronel Dorrego, La Esmeralda, urbanistico para cada uno de los proyectos urbanistico para cada uno de los proyectos escala territorial y un criterio de abordaje de crecimiento urbano de la ciudad, y sobre todo interurbana de los nuevos barrios con el resto
Nueva Esperanza, Los Cipreses. Ciudad de 14 puntuales propuestos por el gobierno. Las puntuales propuestos por el gobierno. Las los problemas urbanos en directa relacion a ver las necesidades y carencias,de las de la ciudad, desde el punto de vista del

Santa Fe. SF.

dos metas anteriores posibilitan generar las
condiciones apropiadas para que los vecinos
puedan contar con una estrategia concreta de
planificacién-gestion que les posibilite
organizarse y participar de forma concreta en
las acciones de mejoramiento urbano de su
barrio, mas alla de una gestién particular de
gobierno.

dos metas anteriores posibilitan generar las
condiciones apropiadas para que los vecinos
puedan contar con una estrategia concreta de
planificacién-gestion que les posibilite
organizarse y participar de forma concreta en
las acciones de mejoramiento urbano de su
barrio, mas alla de una gestién particular de
gobierno.

los interés méas inmediatos y cotidianos.

personas. (G.A. 2015)

2015)

transporte y de las ofertas comerciales. (G.A.

La principal fortaleza de la experiencia fue
haber tomado contacto directo con actores
sociales barriales que posibilitaron conocer
de primera fuente los problemas urbanos
considerados desde el punto de vista del
vecino. (T.J. 2015)

La debilidad de la experiencia estuvo
generada por la falta de predisposicion de
algunos vecinos o representantes de
instituciones barriales, en querer participar de
la entrevista. (T.J. 2015)

194




Ano CONVOCATORIA N2 DE EXPEDIENTE N2 DE RESOLUCION CERRERA NIVEL AREA CICLO TiTULO DE LA PROPUESTA ASIGNATURA DISCIPLINAS EQUIPO g\lAsl;{r':'T(l:JIgllg\?TE
Soijet, Mirta;
Rodriguez, Miguel;
e i - f Taller de Ordenamiento Mantaras, Marcelo; Comuna de Franck
2014 2° 633.019 345/15 AyU 4° DISENO CICLO MEDIO zla?]:'i':"gac,‘;?:elirgzm?:iza dZolg z?us‘:zztaant:,:'dad y participacion. Un Proyecto Territorial Mantovani, Graciela; Comuna de Monte
P J ) Urbanistico Urbanismo Costa, Camila; Vera
Nicolini, Andrés;
Ferreyra, Magdalena
LOCALIZACION 4 <
ESTUDIANTES PROPOSITO DE LA PROPUESTA OBJETIVOS DE APRENDIZAJE ASPECTOS MAS SIGNIFICATIVAS FORTALEZAS DEBILIDADES
A) Introducir en la especificad del urbanismo | .- En reunién de catedra los docentes
(como praxis), en referencia al instrumental evaluamos la experiencia previa a tener los
de construccién y transformacién de la ciudad | informes de los alumnos. Realmente fue una
(gestion urbana). sorpresa que esos informes sean
B) Afirma, como objeto de intervencion, la coincidentes con nuestras apreciaciones: .-
ciudad "real", lo que significa considerar su Comprendieron que un problema se identifica
complejidad. a partir de un grupo social que lo sufre. .-
E H | n H " I ,
, C) Concebir la practica, como aquello que gﬁggglsgz?algs F;/rgigr;)%zigigszomigrioofsrente Comp Fortaleza, no me cost6 reconocer la - .
San Martin 1986 c . - . localidad y llevar a cabo los proyectos y Como debilidad, me cost6é un poco la
. debe ser para la teoria la propia fuente a la toma de decisiones que los involucra. .- o M . ”
3009 Franck. Santa Fe, Argentina : o . . : . encontrar las problematicas "posibles", por comprension de los textos planteados por la
; Reproducir un proceso de toma de decisiones | creadora de una forma de teoria futura Apreciaron las herramientas vinculadas a la o ) ; ) \ "
Av. San Martin 6190 50 - . . X . : it . vivir muy cercano al lugar, por lo cual los cétedra y algunos lineamientos o "brechas" a
real en una pequefa/mediana localidad. (refiere a la teoria de nuestra ciudad). produccion de ciudad y el rol de la

Monte Vera - Santa Fe - Argentina

D) Indagar sobre los distintos modos de
representacion cartografica y grafica que
permitan realizar una clara comunicacién de
propuestas. Reconocer la necesidad de la
confluencia interdisciplinar como una
referencia elemental.

participacidon comunitaria. .- Incorporaron una
metodologia de trabajo. .-Presentaron sus
propuestas ante actores que no eran
(solamente) sus docentes. Ello conllevd
brevedad, captacion de la atencién y modo
de trasmision que sea entendible por no
profesionales. .- Cerraron un ciclo de materia
de urbanismo (ésta es la tercera y Ultima) con
un abordaje integral.

proyectos estuvieron buenos a la hora de
realizarlos. (S.S. 2015)

tener en cuenta. (S.S. 2015)

Veo como fortaleza de la experiencia del
simulacro de intervencién en la ciudad de
Franck, la oportunidad que se tubo de poder
interactuar con los habitantes haciendo la
misma mas realidad y la disponibilidad de
todo el material necesario para realizar el
estudio de la ciudad. (B.M. 2015)

Veo debilidad que no se haya podido realizar
una visita grupal a la localidad previa al
desarrollo de las primeras etapas del trabajo
practico, ya que hubiera sido provechoso
para la ejecucion de estas etapas y también
hubiese sido mas organizado y f&cil el

planteo de la vida. (B.M. 2015)
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Ano CONVOCATORIA N2 DE EXPEDIENTE N2 DE RESOLUCION CERRERA NIVEL AREA CiCLO TiTULO DE LA PROPUESTA ASIGNATURA DISCIPLINAS EQUIPO g‘lASF.{':'T(L:JIgII?I\TTE
DISENO - ] Taller de Arquitectura Mines. Patricia: Escuela Rupp
TECNOLOGI Un lugar para los guardianes del rio: una oportunidad de Proyecto llI Paisaje . ; i Pseo de la Ribera

Q ]
2014 2 633.019 345/15 AyU 3 A CICLO MEDIO materializar un habitar sustentable en el paisaje. Construcciones Il | Urbanismo g'ifvued doc;nl?agilézlr’ do Paraje La Boca
Urbanismo Construccion Bioclimatica ’ Isla La Tona (Alto
Verde)
Heleh- b Selfel ESTUDIANTES PROPOSITO DE LA PROPUESTA OBJETIVOS DE APRENDIZAJE ASPECTOS MAS SIGNIFICATIVAS FORTALEZAS DEBILIDADES

Sur de la manzana 10 en Alto Verde. Terreno
en comodato a favor de la Escuela Rupp de
la Mutual PRESAFE (2007-2017)
correspondiente al inmueble del antiguo
Semaforo de Prefectura, nueva formacion
lindante e isla La Tona.

Etapa 1: 6
Etapa: 2: 31
Etapa 3: 39

.- El conocimiento, cuidado y planificacién del
manejo de los fragiles paisajes de la Boca,
como via potente para el desarrollo del
paraje, demostrativo de lo que podria ser un
desarrollo sustentable (que incluya
sostenibilidad econdmica, sostenibilidad
ambiental y sostenibilidad social y cultural) (8)
para un magnifico Alto Verde. .- La
generacion de un espacio para los
Guardianes del rio, tomando posesién de
estos nuevos territorios, de una nueva
porcién de tierra destinada al desarrollo de
actividades vinculadas al reconocimiento y
divulgacién del patrimonio natural y cultural
de Alto Verde e islas y Alto Verde y puerto. .-
El disefio de un lugar, a partir de un enfoque
integrador con el territorio/paisaje, que dé
cuenta de otras maneras de producir lugar y
que se constituya en una oportunidad para
pensar/hacer en estas nuevas formas de
reconocer este patrimonio dinamico y de
habitar responsablemente zonas de riesgo

hidrico. (8) Curso de Turismo Sostenible y Desarrollo
Local. Centro Internacional de Formacién de la OIT,
UD1. los procesos de desarrollo local y la importancia
estratégica del turismo.

.- Abordar un problema concreto de disefio
desde un enfoque holistico respecto al
ambiente articulado asignaturas en un
proceso de disefio que integre la participacion
de los futuros usuarios, el disefio integral
bioclimatico del espacio y la dimensién del
paisaje, superando los obstaculos
epistemolégicos que suponen pensar el
objeto arquitectdnico aislado. .- Poner a
prueba conocimientos, habilitar otras formas
de construir saberes, valorar el arte y otras
estrategias en la generacion de
informaciones significativas intra, inter, pre o
post disciplinarias. .- Desarrollar destrezas,
habilidades y capacidades para la
negociacién, y la conciencia respecto de los
intereses del otro. Colaboracion y
cooperacion.

Para los alumnos: las ganas de participar,
de salir del aula, conocer otros espacios de
actuacion universitaria. Confrontar teoria y
practica, reflexionar sobre las variaciones del
territorio posibilidades de comprensién a
partir de la mirada del arte. Valorar al otro y
sus necesidades. Para los docentes:
Repensar los limites de la disciplina,
incorporar otros conocimientos. Oportunidad
de ensayar espacios de coordinacién inter
cétedras. Legitimar otras miradas
disciplinares y extra disciplinares. Para la
comunidad anfitriona/receptora: Integracién e
inclusion. Camaraderia. Propuestas
concretas que materialicen la apropiacion del
lugar. Poner en valor conocimientos relatos
locales, dialogo de saberes respecto al
territorio. Para el equipo de extension:
Enriquecimiento del proceso al multiplicarse
insumos, productos, etc. Sumar voluntarios
para préximos ciclos proyectuales. Ocasion
para exponer y convalidar enfoques, ajustar
la comunicacion de logros y resultados.

Fortalezas: A) Interpretar el lugar a partir de
su visita fisica. B) Relacién con habitantes y
"el cliente". (J.S. 2015)

Debilidades: A) Creacién de un programa
sin muchas condiciones a cumplir.

B) Informacién incompleta, materiales a
utilizar en la resolucion proyectual. (J.S.
2015)

Fortaleza: A) Trabajo fuera de la Facultad.
B) Visita al lugar en grupo con la catedra.

Debilidad: A) Libertad de proyeccion.
B) Corto plazo.

196




Aio CONVOCATORIA N2 DE EXPEDIENTE N2 DE RESOLUCION CERRERA NIVEL AREA CICLO TiTULO DE LA PROPUESTA ASIGNATURA DISCIPLINAS EQUIPO g‘lASF-{':'T(L:JIgII?l:‘TE
Secretaria de
Planeamiento Urbano
(Municipalidad de la
Irigoyen, Miguel; Bravi, | Ciudad de Santa Fe) -
Taller de Rodolfo; Melhem, Museo Histérico
o 0 A0 < Centro de servicios en la plaza de las tres culturas. Ciudad de Santa | Proyecto lll . - Mariana; Giura, Analia; | Provincial - Museo
2014 2° 633.019 345/15 AyU Fy4 DISENG CICLO MEDIO Fe. Republica Argentina. Taller de Arquitectura y Disefio Vignati, Susana; Etnografico - Convento
Proyecto IV Michelini, Jorge; Puyol, | y Museo de San
Maria; Nieva, Analia; Francisco - Asociacién
Balbi, Ricardo. de Defensa del Parque
Sur y su entorno -
Vecinal Sur "Pedro A.
Candioti"
LOCALIZACION . ‘
ESTUDIANTES PROPOSITO DE LA PROPUESTA OBJETIVOS DE APRENDIZAJE ASPECTOS MAS SIGNIFICATIVAS FORTALEZAS DEBILIDADES
Lograr la integracion de estudiantes de
ambos niveles (TPA llly TPA IV)
desarrollando un ejercicio comun. -
Generar aprendizajes por "imitaciéon” entre los
estudiantes. .- Promover el desarrollo de
actitudes organizativas en un equipo
En el marco de los talleres verticales de lll y proyectual. .- Promover la autogestion,
IV nivel de Proyecto Arquitecténico como caracteristica del Plan de estudios de la F . L
. ; s : ) ; ortalezas: 1- Nueva experiencia en el
metodologia de integracion de ambos niveles | FADU que se incrementa a medida que los hecho de proyectar para la entidad pablica
se desarrolla analisis de proyectos en el estudiantes avanzan en su carrera. .- El aprendizaje sobre la base de esta con la intencién de mejorar la calidad y Debilidad: 1- Poca informacion previa y
Paseo de las Tres Culturas - 3 de Febrero y mismo sitiolurbano (en este caso el Barr_io Incursionar en la resollu.cic’)nl Eje problematicas | experiencia de interactuar con Iag digtinta_ls comodidad de sus viajes rutinarios. 2- EI precisa. 2- El corto plazo de entrega
25 de Moya. Ciudad de Santa Fe. SF Taller Ill: 94 Sur de Ia} Cl’uldad de Santa Fe), compartiendo ulrbanas como la dengjflcaC|on de Ias’ . fuerzas que construyen el territorio §|ntetlza hecho de interactuar en un grupo conformado comparqdo al resto de los t_rapajos Qe los
) ' Taller IV: 92 el espacio fisico en el que se desarrollan las ciudades con resolucién de problematicas los deseos y las propuestas que mas han oor 8 integrantes, lo cual es una ensefanza a cuales ninguno tienen una incidencia a gran

actividades del taller, con tematicas
relativamente similares aunque de diferente
complejidad, la Catedra ha decidido la
realizacién de un trabajo en el que se
integren las estudiantes de ambos niveles.

urbanas como la densificacién de las
ciudades con soluciones imaginativas y de
escaso impacto. .- Considerar la cuestién de
la complejidad no sélo a partir del programa
arquitecténico, sino en funcién de la
profundidad del desarrollo de las soluciones
arquitectonicas y las demandas de la
sociedad y del entorno construido. .- Abordar
la problematica del espacio publico en un
mayor grado de profundidad.

aportado a lo formacién de los estudiantes.

partir de la experiencia y el punto de vista de
cada uno. (M.G. 2016)

escala urbana. (M.G. 2016)

Fortaleza: Nos pusimos de acuerdo bastante
rapido, hubo buenos aportes en general.
(C.F. 2016)

Debilidades: Fue dificil encontrar tiempo en
que todos estuviéramos libres para realizar el
trabajo ya que en el taller discutimos ideas y
luego nos juntamos para poder armar el
trabajo. (C.F. 2016)
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INSTITUCION

o CONVOCATORIA N2 DE EXPEDIENTE N2 DE RESOLUCION CERRERA NIVEL AREA CICLO TiTULO DE LA PROPUESTA ASIGNATURA DISCIPLINAS EQUIPO PARTICIPANTE
. Mema_rdy, Ger\./a.sm.); Direccién Provincial de
Arquitectura. Bournissent, Silvia; Gestion de suelo
La produccion arquitecténica de la década de 1970 en Argentina. Historia Il Ciencias Sociales Ceaglio, Carolina; ordenamiento y
2015 40 642.778 093/16 AyU 3%y 4° SOCIALES CICLO MEDIO Una herramienta para la reflexion. Caso de estudio: "Complejo Historia IIl Historia, Fabre, Ma. Virginia; territorial. Secretaria
habitacional San Jerénimo B2 Centenario - Santa Fe". Teoria y Critica de la Fanelli, Leonardo; j y
. . de Estado del habitat.
Arquitectura Reinantes, Ma. Gobi del
Milagros; PO 1erno de Sa E
Santarelli, Leticia. rovincia de Santa Fe.
Mo P el o] ESTUDIANTES PROPOSITO DE LA PROPUESTA OBJETIVOS DE APRENDIZAJE ASPECTOS MAS SIGNIFICATIVAS FORTALEZAS DEBILIDADES
Consideramos que los aspectos mas
significativos pueden resumirse en tres (3)
ejes: Eje 1: Aprendizaje significativo: al elegir
los alumnos las tematicas sobre las itricuales
trabajar, dotan de sentido la construccion de
su conocimiento.skEje 2: La cuestion
Reflexionar acerca de la problematica historica y la reflexion critica: del estudio del
arquitectonica y sus resoluciones tipoldgicas, Proponer un aprendizaje arftico, tomando mismo y los procesos integrados que
teoricas y formales d? la produc,mon de la contacto “Real” con el objeto arquitecténico componen la cqe§t|on historica’. Los Como debilidades mencionar el amplio
vivienda en la argentina en la década de . . L estudiantes participan del encuentro de una ; ) )
: producido, a partir del cual poder inferir las : . abanico social de sus habitantes, trayendo de
1970. Interesa que el alumno se sienta e . . . serie de aspectos relevantes para su Como fortalezas podemos mencionar la . . ; .
oy Co distintas dimensiones que el mismo L Iy iy : o X la mano cuestiones de inseguridad propia de
participe, es decir sujeto, del proceso de o . conocimiento y su formacion de espiritu predisposicién de los vecinos para el aporte . iy ,
formacion. en una labor aue imolica su desoculta. (Histéricas, Culturales, Teorias de critico: revision y reconstruccion del objeto de datos tiles. sabiendo ellos que es a su lo desconocido, que nos limita por ahi en
Barrio Centenario- Ciudad de Santa Fe. SF 51 : 9 P Proyecto, Teorias Urbanisticas, Procesos de . y N acercarnos a ese sector impidiendo obtener

contribucion en la revision y reconstruccion
del objeto arquitectdnico. El propdésito social
que persigue la practica es poder articular
acciones conjuntas mediante la cual se
pueda contribuir en acciones de tipo:
Arquitectonicas, Medioambientales, Urbana —
Socioldgicas, Histéricas — Culturales,
normativas — Patrimoniales.

Produccion Arquitecténica, Variables
Econémicas, Teorias Sociolégicas del Habitar
Colectivo, Politicas Publicas Operadas desde
el Estado — Fo.Na.Vi: Fondo Nacional De La
Vivienda, Otras).

arquitectdnico, teorias interdisciplinares
referidas al habitar colectivo, politicas
publicas operadas por el Estado, posibles
caminos de reflexionar acerca del
proyecto/obra urbano - arquitecténica,
cambios y significados de apropiacion por
parte de los actores colectivos que lo habitan,

re=n

otros.striEje 3: Articulacion de la trama de los
saberes de la carrera: al reconocer la
realidad, los alumnos “echan a mano” una
serie de instrumentos y habilidades “skills”
que les permiten trasvasar las diferentes
ensefianzas y saberes que la estructura

curricular pone a disposicién. it

oEF)

beneficio y la cantidad de ideas, proyectos y
entusiasmo que dejan entrever en la
informacion. (B. C. G. 2016)

mayores respuestas para lograr una perfecta
armonia a la hora de desarrollar un proyecto
que provocase la inclusidn social absoluta.
(B. C. G. 2016)

Fortalezas: A) Posibilidad de conocer otras
realidades y experiencias. B) Posibilidad de
ayudar desde nuestro campo, y sobre todo
mediante trabajos interdisciplinarios, algo que
me resulta muy interesante y enriquecedor
como futuros profesionales. (L.C. 2016)

Debilidades: falta de tiempo, de desarrollo y
de claridad en las tareas a realizar. (L.C.
2016)
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Soijet, Mirta;
Mantovani, Graciela;
Rodriquez, Miguel;
. . . . . e a2 Taller de Mantaras, Marcelo;
< Ciudad intermedia: simulacién (de un proceso) de planificacion . . 0, L Comuna de Monte
0 0 ~
2015 4 642.778 093/16 AyU 4 DISENO CICLO MEDIO participativa para su ordenamiento territorial. Proyegtq Estudios Urbano-territoriales Mantqvanl,, Qramela, Vera
Urbanistico Tonini, Raul;
. INTA Monte Vera
Costa, Camila;
Nicolini Andrés;
Ferreyra, Magdalena;
Uriarte, Yanina
Mo P el o] ESTUDIANTES PROPOSITO DE LA PROPUESTA OBJETIVOS DE APRENDIZAJE ASPECTOS MAS SIGNIFICATIVAS FORTALEZAS DEBILIDADES
. - : Que los estudiantes: - comprendieron que
| urbanism . o :
I(ggr%%uglr;iig)laeenSE):fng?:?:z?lein:trt:frlmlasnt; un plroblefma se |der(1jt|f|ca ET partir de un grupo
1 L . o sufre.- entendieron la "presencia
de construccién y transformacion de la ciudad g:zo.. de los grupos sociales )F/)sus y
. - _(gestién quana).. - Afir‘r‘nar,”como °bl'¢t°.0.'e posicionamientos frente a la toma de
Reproducir un proceso d_e toma de deC|S|orjes |nter\(en0|on, la C|uda(_:! real”, lo que s_|gn|f|ca decisiones que los involucran. .- apreciaron
) sobrl_e aspeEctos_urblgmstlcos en una pequena cops[derar su complﬁjldad. d (E)onceblr la | las herramientas vinculadas a la produccion Fortaleza: A) Nos ayudé a enfrentarnos a un
Av. San M_art_m 6190 - Monte Vgra - SF localidad. sto |njp ica recorrer .u’n camino praqtlca, como aquello que debe ser para la de ciudad y el rol de la participacion comitente real. B) Hubo mucho didlogo e Debilidad: Hubo pocas correcciones. (A.: F.:
Ruta Provincial 2, km 11 Agencia De 60 que va del diagnéstico y deteccion de teoria la propia fuente creadora de una forma

Extension Rural Monte Vera, AER, S3000, SF

problematicas a la formulacién de propuestas
superadoras basadas en directrices y
lineamientos de actuacién.

de teoria futura (refiere a la teoria de nuestra
ciudad). .- Indagar sobre los distintos modos
de representacién cartografica y gréafica que
permitan realizar una clara comunicacién de
propuestas. .-Reconocer la necesidad de la
confluencia interdisciplinar como una
referencia elemental.

comunitaria. .- incorporaron una metodologia
de trabajo. .- presentaron sus propuestas
ante actores que no eran (solamente) sus
docentes. Ello conllevé brevedad, captacién
de la atencién y modo de trasmisién que sea
entendible por no profesionales. .- cerraron
un ciclo de materias de urbanismo (ésta es la
tercera y ultima) con un abordaje integral.

I
1SEP]

intercambio entre grupos y docentes. (A.; F.;
R. 2016)

R. 2016)

Fortaleza: Posibilidad de pensar en los
futuros del territorio del &rea metropolitana.
(A. A;; M. S. 2016)

Debilidad: desarrollo del trabajo en poco
tiempo. (A.A.; M.S. 2016)
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Urban!smo I" Urbanismo Andino, Lucas;
o 00\ 30 < CICLO - o . _Lrth|>Ian|smo I; Territorio Valiente, Diego;
2016 5 650.962 1326/16 AyU y DISENO BASICO/MEDIO Movilidad Sostenible: Caminos escolares. Pa erde Ambiente Blanca, Marina: Comuna de Franck
royecto Movili . .
Urbanistico ovilidad Pgrettl, quer,
Giavedoni, Ricardo.
LOCALIZACION . :
ESTUDIANTES PROPOSITO DE LA PROPUESTA OBJETIVOS DE APRENDIZAJE ASPECTOS MAS SIGNIFICATIVAS FORTALEZAS DEBILIDADES
El desarrollo de este proyecto- basado en la
implementacion de metodologias de
investigacion-accion- implica una de
transferencia en dos sentidos. Por un lado, un
intercambio entre los extensionistas,
docentes y alumnos de la Catedra de
Urbanismo, y la comunidad de Franck
Esta propuesta plantea dos etapas posibilitando la generacién de un mayor
fundamentales que se pretende_n asociar con signif_iqado y sentido Qe los cpnpcimientos Los aspectos més significativos han sido: .-
proyegtqs s,uce3|?/o§/.I En 9stjzp(;|mlereé<,ataga gdqwn?os en e.|,deIO a_cademlco. Coordinacion y aprovechamiento del tiempo
ze tLrJabaJa_ra con ?1 _atena e la Catedra .ettroalmentacn,ol? ?S mI(SijS, €n un proceso por parte de los estudiantes; .- Capacidad de | Fortalezas: A) Fortalecimiento del vinculo Debilidad: A) A ¢ bre | o
. . P evrbanismoen. .- virtloso, con muttip'es y diversas visiones a interpretar y transmitir conceptos teéricos a entre los participantes producto del trabajo en ebilidad: A) Aspectos sobre la organizacion
Comuna de Franck; Direccién de Transito. 10 Sensibilizacion/Concientizacién/Pautas y partir del intercambio con los diversos actores relativos a horarios, reuniones, pragmatico.

San Martin 1986. Provincia de Santa Fe

estrategias para la movilidad escolar
sustentable: -Relevamiento en territorio, -
Talleres y/o entrevistas, -Andlisis del sistema
de movilidad, -Definiciéon de estrategias y
pautas para la concientizacién de movilidad
escolar sustentable.

sociales, sus saberes y visiones. Por otro
lado, desde lo educativo se prevé una
transferencia a/de conocimiento a los
alumnos, haciendo posible la imbricacion de
los conceptos teoricos y la praxis en el
entramado social en el que se propone
trabajar. Por tanto se pretende: .- Involucrar
al alumno en un proceso de aprendizaje
desde el territorio al aula y viceversa. .-
Generar una trasferencia de los procesos
educativos conceptuales. .- Socializar tanto
los conocimientos teéricos y saberes desde
las diversas visiones que aporten los actores
intervienes.

diferentes interlocutores de la comunidad; .-
Elaboracion y produccion de material grafico
y audiovisual acorde a cada uno de los
destinatarios (Municipio, Escuela, Talleres
u2).

Lo
1SEP;

grupo. B) Experiencia directa: evaluacion
empirica de los conocimientos de las clases.
(F.M. 2016)

B) Contacto escaso con el territorio de
trabajo. (F.M. 2016).

Fortalezas: A) Posibilidades de interactuar
en un caso real. B) Mayor relacion con el
docente, los comparieros y el sitio. (M. N. M.
2016)

Debilidades: A) Distancia hacia el sitio. B)
Organizacién de horarios. (M. N. M. 2016)
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.- Proyecto Urbano
Integral al Norte (PUI
. . . . I Taller de Zarate, Marcelo; Noroeste). .- Agencia
2016 50 650.962 1326/16 AyU IEI:C'E";;’:':;'I’;? urbano barrial como estrategia urbanistica de Urbanismo Urbanismo Boscarol, Algjandro; | Santa Fe Habitat.-
’ Trandisciplinar I/11 Paredes Ma. Victoria; Vecinal La Esmeralda
Castoldi, Federico y Vecinal Coronel
Dorrego. Ciudad de
Santa Fe.
LOCALIZACION 4 <
ESTUDIANTES PROPOSITO DE LA PROPUESTA OBJETIVOS DE APRENDIZAJE ASPECTOS MAS SIGNIFICATIVAS FORTALEZAS DEBILIDADES
En lo general: el proyecto representa una
oportunidad valiosa para poner en practica
los postulados tedricos y la estrategia de
conocimiento proyectual que postula el
Urbanismo Ambiental Hermenéutico y que
constituye el marco de referencia teérico
fundamental de las Catedras Taller de
Urbanismo Transdisciplinar | y Il.
Complementar el esquema de ordenamiento | Experiencias como la presente posibilitan al
urbanistico del distrito del barrio La alumno realizar el ciclo completo del proceso
Esmeralda, basado en la definicion de proyectual de esta perspectiva tedrica en
unidades amblent_ales terrltorlalc_as que sirvan | urbanismo, cua,nd_o conSJdera que todo ] Fortalezas: Organizacién y compromiso. Debilidades: Sentimentalismo y falta de
de sustento a posibles eco-barrios y proyecto urbanistico esta asociado a una Los aspectos mas relevantes, fue haberles (M.H. 2016) tiempo. (M.H. 2016)
supermenzanas, con el desarrollo e construccion social del conocimiento de la posibilitado a los alumnos realizar una ST
Barrio 20 de Abril. (Limites: Al norte: Callején implementacion de nuevas herramientas problematica de la ciudad asumida como una | experiencia real de urbanismo participativo en
Roca; al sur: Boulevard French; al oeste: Av. 15 informaticas posibilitadoras de la interaccién y | compleja articulacién de lugares, en sentido el que los destinatarios directos de los

Aristébulo del Valle; El este: vias del FFCC
Belgrano). Ciudad de Santa Fe.

participacion social de la poblacion para
involucrarse en el tratamiento de la mejora de
la calidad del espacio publico barrial. A partir
de ello se aspira a brindar nuevas
posibilidades de participacion social de la
poblacién en la definicién de politicas
urbanas a la vez que potenciar su
empoderamiento como ciudadanos.

antropolégico. En lo particular: A) capacitar
a los alumnos en la aplicacion practica de la
estrategia de conocimiento proyectual que
plantea el Urbanismo Ambiental
Hermenéutico, referida en este caso
particular a un lugar urbano particular que, en
tanto escenario de practicas sociales... B)
Lograr que los alumnos alcancen un nivel
basico de entrenamiento en proceso de
proyectaciéon urbana ambiental de
interpretacion de proyectacién urbana
ambiental basados en estrategias de
interpretacion del hecho urbano de caracter
dialégico desde su disciplina en relacién a
otras disciplinas, a partir de la utilizacién de la
estrategia metodolégica que propone el
Urbanismo Ambiental Hermenéutico.

resultados del trabajo tuvieron la oportunidad
de expresarse e interactuar con ellos y con el
equipo técnico para generar un proceso de
construccion social del conocimiento.

Fortalezas: Dialogo y Comunicacion. (S.D.

2016)

2016)

Debilidades: Conocimiento y Tiempo. (S.D.
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Valiente, Diego; gomuTag§ Fra_nck
. Andino, Lucas; Blanca scuela Frimana
Urbanismo, Marina" Ricard’o | N°321 Joaquin V.
< i Movilidad Urbana para un ordenamiento sostenible. El caso de la . Territorio ’ T Gonzélez
(o] o] ] . .
2016 6 661.058 1191/17 AyU 2 DISENO CICLO BASICO Comuna de Franck. Urbanismo | Movilidad, prles, Poret.tl, Jav.ler, Escuela Secundaria
, Giavedonl, Ricardo; . .
Ambiente ) - Modalidad Técnico
Caracci, Walter; Profesional N 2
Reinheimer, Bruno rofesional N°® 298
’ “Don Miguel Manfredi”.
LOCALIZACION . :
ESTUDIANTES PROPOSITO DE LA PROPUESTA OBJETIVOS DE APRENDIZAJE ASPECTOS MAS SIGNIFICATIVAS FORTALEZAS DEBILIDADES
El desarrollo de este proyecto —basado enla | En este proyecto se observan varios
La propuesta parte de observar la Ciudad implementaciéon de metodologias de aspectos significativos. Por un lado, se dio
desde el Proyecto Urbano, propone una investigacidn-accion- implica una de una coordinacién y aprovechamiento del
transformacién deliberada y organizada de la | transferencia en dos sentidos. Por un lado, un | tiempo por parte de los estudiantes; hubo una
ciudad en funcién de objetivos definidos, de intercambio entre los extensionistas, buena capacidad de/para interpretar los Debilidades: Presencia y constancia: falto
una reflexién sobre sus procesos de docentes y alumnos de la Catedra de conceptos tedricos y metodoldgicos a un Fortalezas: Contacto: entre alumnos, trabajo en el taller y en mi caso particular,
transformacién y sus condiciones actuales. Urbanismo, y la comunidad educativa de caso con problemas y situaciones concretas. | profesores y arl_l_{mnos y profesores, se producto de un viaje realizado con la catedra
Este enfoque implica, al mismo tiempo, Franck posibilitando la generacion de un La buena disposicién de trabajo, tanto de los | establecié un iteicontacto mas fluido al que se | TPMU para realizar un workshop en
considerar las diversas dimensiones, escalas | mayor significado y sentido a/de los estudiantes como del resto de la Catedra, logra regularmente en el taller. Alemania me ausenté durante casi dos
Comuna de Franck; Direccién de Transito. y tiempos involucrados en la produccion del conocimientos adquiridos en el medio permiti6 ensamblar actividades externas al -Especificidad: al abordarse el trabajo desde | meses por lo que mi participacion en la
San Martin 1986. Provincia de Santa Fe 9 espacio urbano. Como continuacién del académico. Retroalimentando los mismos, en | cronograma del Taller. En especial la una optica de realidad el problema para istsla | actividad se vio interrumpida. Entusiasmo: la

PEEE, MOVILIDAD SOSTENIBLE: Caminos
escolares _2016, se busca particularmente,
que los alumnos de Taller de Proyecto
Urbano logren generar un proyecto urbano
particular sobre la base de elaboracién de:
Etapa 1: Plan de Ordenamiento Urbano
Preliminar - Etapa 2: Proyecto Urbano

un proceso virtuoso, con multiples y diversas
visiones a partir del intercambio con los
diversos actores sociales, sus saberes y
visiones. Por otro lado, desde lo educativo se
prevé una transferencia a/de conocimiento a
los alumnos, haciendo posible la imbricacién
de los conceptos teoricos y la praxis en el
entramado social en el que se propone
trabajar.

participacion y colaboracion del experto en
movilidad sostenible el Lic Lucas Galak.
Experto quien visité la ciudad de Santa y
nuestra Facultad y taller. En relacién a esto
ultimo, en primer lugar, durante una jornada
con el Lic. Galak, los estudiantes
intervinientes en el presente PEEE pudieron
intercambiar conocimientos, inquietudes
acerca de sus propuestas.

elaboracién de la hipotesis de trabajo, el
estudio pudo enfocarse o restringirse
ktisegun el &ngulo desde el que se lo mire.
(F.M. 2017)

primera parte de la experiencia de
recoleccién de informacion y contacto con
Franck fue encarada con mas ganas que la
de elaboracién de un plan de intervencion.
(F.M. 2017)

Como Fortalezas: A) La posibilidad de haber
realizado el desarrollo de la experiencia en
forma skriconjunta a la parte tedrica dictada en
URB 2(etapa de analisis del sitio) Y st TPU
(etapa propositiva) respectivamente. stB) La
escala que presenta la comuna de Franck
nos permitié desarrollar el analisis sobre toda
su extension, a través de todos los elementos
que la ikriconforman. (B.S. 2017)

Como Debilidades: is/A) Algunas de las
intervenciones propuestas si bien intentan ser
proyecciones futuras, la escala de Franck
hace que por ahi suenen demasiado utdpicas
y que ese futuro no sea tan cercano. (B.S.
2017)
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Soijet, Mirta;
Mantovani, Graciela;
Rodriquez, Miguel;
_ Desarrollo de propuestas urbanisticas a partir de lineamientos y Taller de Estudios Urbano - Mantaras, Marcelo;
2016 6° 661.058 1191/17 AyU 3¢ DISENO CICLO MEDIO directrices definidos en el Plan Base para el Desarrollo Urbano Proyecto Territoriales Tonini, Radl; Costa, Comuna de Franck
(PBDU) de la localidad de Franck. Urbanistico Camila; Nicolini,
Andrés; Ferreyra
Magdalena;Uriarte
Yanina
etk ESTUDIANTES PROPOSITO DE LA PROPUESTA OBJETIVOS DE APRENDIZAJE ASPECTOS MAS SIGNIFICATIVAS FORTALEZAS DEBILIDADES
En reunién de catedra los docentes
evaluamos la experiencia previa a tener los
Reproducir un proceso de toma de decisiones | Introducir en la especificidad del urbanismo informes de los alumnos. Realmente fue una
sobre aspectos urbanisticos en una pequefia | (como praxis), en referencia al instrumental sorpresa que esos informes sean
localidad. Esto implica recorrer un camino de construccion y transformacion de la ciudad | coincidentes con nuestras apreciaciones:iste-
que va del diagnéstico y deteccion de (gestién urbana). .- Afirmar, como objeto de comprendieron que un problema se identifica Como debilidad: Ser un novato en estas
problematicas a la formulacion de propuestas | intervencion, la ciudad “real’, o que significa | a partir de un grupo social que lo sufre - practicas requirié de mucha voluntad y
superadoras basadas en directrices y considerar su complejidad. .- Concebir la entendieron la “presencia y peso” de los compromiso para crear ese salto cognitivo
lineamientos de actuacion. En este contexto, | practica, como aquello que debe ser para la grupos sociales y sus posicionamientos frente | Como fortaleza: La capacidad de mi grupo | entre la teoria y la practica. Adaptaciéon a un
. L, L los estudiantes universitarios tendran la teoria la propia fuente creadora de una forma | a la toma de decisiones que los y mia de adaptarnos a diferentes propuestas | territorio hasta el momento desconocido por
(S:grznlL\J/lr;tidneJ:grggcé,r(R/Iirr?c(::ig?jr; dg;rtznggo- - posibilidad de interactuar con todos los de teoria futura (refiere a la teoria de nuestra | involucran.si=-apreciaron las herramientas y situaciones. EI compromiso asumido mi, y del cual tenia muchas dudas al

agentes que participan de ese proceso (los
funcionarios, la sociedad civil, las
organizaciones intermedias cada uno con sus
l6gicas y legitimos intereses), instalandose
como los técnicos que van a hacer
propuestas disciplinares a partir de los
requerimientos y que seran aceptadas o no.

ciudad). .- Indagar sobre los distintos modos
de representacién cartografica y gréafica que
permitan realizar una clara comunicacion de
propuestas. .-Reconocer la necesidad de la
confluencia interdisciplinar como una
referencia elemental.

vinculadas a la produccién de ciudad y el rol

re-a

re-a

presentaron sus propuestas ante actores que
no eran (solamente) sus docentes. Ello
conllevé brevedad, captacién de la atencion y
modo de trasmisién que sea entendible por
no profesionales. -cerraron un ciclo de
materias de urbanismo (ésta es la tercera 'y
ultima) con un abordaje integral.

desde el dia que decidi ser parte del
proyecto. (J.C.M. 2017)

momento de abordarlo; puesto que no queria
cometer errores al momento de tomar una
decision. Sin embargo, con mi grupo pudimos
hacer de esta debilidad una gran ventaja.
(J.C.M. 2017)
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Valiente, Diego; ASOCIACIS
; - sociacion de
Andino, Lucas; Blanca, .
Marina; Ricardo ICc(ijetrmetes,
< i Aprender a ver la ciudad - Relevamiento y Caracterizacion del . . ’ S ndustriales
[¢] - - ¢} . . ’
2017 7 REC-0880365-17 2590/17 AyU 2 DISENO CICLO BASICO corredor Avenida Facundo Zuviria. Urbanismo | Urbanismo prles, Poret.tl, Jav.ler, Profesionales y
Giavedonl, Ricardo; Ami
) . migos de Av.
Caracci, Walter; Facundo Zuviria
Reinheimer, Bruno '
LOCALIZACION . ;
ESTUDIANTES PROPOSITO DE LA PROPUESTA OBJETIVOS DE APRENDIZAJE ASPECTOS MAS SIGNIFICATIVAS FORTALEZAS DEBILIDADES
El Proyecto se propone como la primera de Desde el punto de vista pedagdgico, el PEEE
dos etapas intimamente entrelazadas. La apunta a ‘colaborar en la superacién de
actual, a desarrollarse en el ambito de la tensiones provenientes del curriculo’ (2) en lo
asignatura Urbanismo Il (catedra Arq. que respecta a las falsas dicotomias
Valiente), se orientara al desarrollo del formacién tedrica/formacion practica y
analisis y diagndstico del sector urbano formacién académica/practica profesional al
mencionado a partir del conocimiento, darle a los estudiantes la posibilidad de
cuidado y planificacién del manejo de los realizar un proyecto urbanistico integral
fragiles paisajes de La Boca como via (analisis-diagnostico-proyecto) en un contexto | A los mencionados antes sumamos:si:la
potente para su desarrollo, a manera de social y fisico concreto de manera de volcar capacidad demostrada por los alumnos para
ejemplo demostrativo de lo que podria ser un | de manera critica y creativa las habilidades y | realizar una transferencia critica y creativa de
desarrollo sustentable de todo el barrio que conocimientos adquiridos. De esta manera se | los conceptos adquiridos en la catedra al . L . Debilidades: en un principio como grupo nos
. Lo o 0 ) o o Considero que la experiencia tuvo mas . .
incluya criterios de sostenibilidad econémica, | apunta a que el estudiante aprenda a ver la territorio, materializada en un excelente o - costd comenzar el trabajo, ya que la
o . s . P i o T fortalezas que debilidades, en primer lugar, . - o .
, sostenibilidad ambiental y sostenibilidad ciudad desde el andlisis proyectual producto final (andlisis y diagnostico) que . e informacién y el conocimiento que teniamos
Paraje La Boca, al sur de la manzana 10 del . ) o ; ; L 2 Lo como estudiante me sirvi6 para ver una /
Barrio de Alto Verde. Ciudad de Santa Fe social y cultural. La segunda etapa (a identificando situaciones probleméticas; servira 99 base a la préxima etapa del realidad distinta a la aue vemos todos los sobre el barrio La Boca era muy poco. Y por
’ ' 12 realizarse el primer cuatrimestre del afio que | valorizando las identidades y las trabajo;strEl reconocimiento de la necesidad 9 otro lado fue costoso comprender otra forma

SF.

viene, en el marco de la asignatura Taller de
Proyecto Urbanistico de la catedra Arq.
Valiente) de un Plan de Ordenamiento
Integral y el desarrollo de algunos Proyectos
Urbanisticos para areas particulares,
realizando el disefio a partir de un enfoque
integrador con el territorio/paisaje, que dé
cuenta de otras maneras de producir lugar y
que se constituya en una oportunidad para
pensar/hacer en estas nuevas formas de
reconocer este patrimonio dinamico y de
habitar responsablemente zonas de riesgo
hidrico. La idea que gobierna el proyecto es
contribuir a la consecucién de un Alto Verde
vital, seguro, sano y sustentable.

potencialidades del area y realizando el
mapeo de los resultados de manera de servir
de fundamento a la etapa de disefio ulterior: -
Abordar un problema concreto de
analisis/disefio desde un enfoque urbanistico
integral (dimensiones de la estructura y el
paisaje) que involucre la participacién activa
de los futuros usuarios; -

de entender a la realidad urbana en sus
dimensiones paisajistica y territorial; yistrla
valorizacién de las actividades de Extensién
como forma de salir de las paredes de la
academia aprendiendo a ver la ciudad a partir
de miradas y saberes diversos.

dias.i-Fortalezas: adquiri nuevos

wEF

conocimientos y vivencia otras formas de
vivencia urbana. (V.C.B. 2017)

de vida totalmente diferente a la que vivimos
en la ciudad. (V.C.B. 2017)

Fortalezas: A) Comprension de todos los
temas abordados por la catedra. B) Mejor
capacidad de elaboracién y comunicacién de
los temas en diversas escalas urbanas. (P.L.,
2017)

Debilidades: A) Comprensién de las
relaciones entre todos los elementos de
andlisis. B) Claridad del andlisis en el area,
debido a las condiciones del area de estudio.
(P.L., 2017)
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Programa Urbano
Integral Nor-Este del
Gobierno de la Ciudad
Taller de
5017 0 REC 17 5590/17 AvU OPTATIVA Monitoreo social y preservacion del espacio publico a partir de las Urbanismo Urbani Zarate, Marcelo; ﬁﬂe S_an_ta feL ‘
0 i -0880365- 590 y TIC's Trandisciplinar 1y | - °2nismo Boscarol, Alejandro ¢ ovimiento -0S Sin
I echo Pphma
Comunitaria de
Coronel Dorrego. .-
Vecinal Coronel
Dorrego.
LOCALIZACION 4 ;
ESTUDIANTES PROPOSITO DE LA PROPUESTA OBJETIVOS DE APRENDIZAJE ASPECTOS MAS SIGNIFICATIVAS FORTALEZAS DEBILIDADES
La principal finalidad del proyecto es A) Desarrollar la capacidad de
potenciar y facilitar el involucramiento de la interpretacion socio-fisica-simbdlica de
comunidad en el tratamiento de problemas problematicas urbanas a escala barrial,
urbanos cotidianos que puedan afectar en desde una visidén de urbanismo ambiental
forma directa la calidad de vida de su lugar culturalista.
de residencia. De este modo se aspira a que B) Desarrollar la capacidad de trabajo
los habitantes de la ciudad se empoderen y técnico articulado a la comunidad para El resultado mas significativo fue integrar en
El &rea de estudio correspondiente al sector puedan ejercer un rol mas protagonico en la generar procesos de planificacion el proceso cientifico y técnico de
norte del barrio Coronel Dorrego en el que formulacién de politicas publicas sobre la participativos. interpretacion de una problematica urbana y Debilidades: dificultad para loarar realizar las
esté incluido el sector denominado "Los planificacién y gestion de su ciudad. Desde la C) Desarrollar el sentido de interpretacion | la construccién de un modelo informético, la Fortalezas: adquisicion de conocimientos encuestas déntro del tieF;n o ?0 ramado
Chaquenios", dentro de la ciudad de Santa 18 concepcion de urbanismo que orienta el critica de problemas urbanos mas alld de | percepcion y opinién del vecino, lo cual técnicos sobre realizacién de encuestas y debido a | . PO prog
que los vecinos a veces no pueden

Fe. Los limites del area de estudio son los
siguientes: Norte: Boulevard French; Sur:
calle Larrea; Oeste: Av. Aristébulo del Valle;
Este: Vias del FFCC Belgrano. SF.

presente proyecto (el Urbanismo Ambiental
Hermenéutico) el habitante de la ciudad esta
llamado a desempefiar una funcion
protagonica clave en la interpretacion y
solucién de los problemas urbanos, de alli
que en el procedimiento de abordaje de
problematicas urbanas que contempla dicha
perspectiva tedrica, la inclusion de
herramientas que faciliten y enriquezcan la
participacion e interaccién social, sea un
componente esencial para mejorar la
eficiencia del proceso de estudio.

redundo en una experiencia socio-técnica
muy rica como proceso no solo de
transferencia de conocimiento sino, y
ademas, de construccion social del
conocimiento.

aspectos puramente técnicos, asumiendo
la connotacién social y politica que todo
problema urbano adquiere en el campo
del urbanismo.

coordinacién para el desarrollo de talleres
barriales participativos. (E.O. 2017)

atendernos. (E.O. 2017)

Fortalezas: El trabajo estuvo bien coordinado
con la gente del barrio; contamos con apoyo
tedrico y metodolégico importante y util; fue
muy enriquecedora la experiencia de trabajar
con gente real en el taller barrial. (N.G. 2017)

Debilidades: existio cierta dificultad personal
para poder procesar tanta informacion rica
provista por los vecinos debido a la falta de
formacién previa con la que venimos a cursar
la materia, pero, de todos modos, durante la
experiencia del trabajo adquirimos
herramientas muy valiosas y Utiles en lo
tedrico y metodologico. (N.G. 2017)
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Docentes:
Urbanismo I Reinheimer, Bruno;
La identidad urbana de Alto Verde, ciudad de Santa Fe. Sistema de Taller de Poretti, Javier - Red Institucional y
2017 7° REC-0880365-17 2590/17 AyU oV 40 N CICLO MEDIO referencias espaciales en barrio espontaneo a partir de estrategias Urbanismo Pasantes: Albizzati, :
32Y 4¢° DISENO . . o L Proyecto o . Social de Alto Verde.
de mapeo colectivo e interpretacion del paisaje. e Florencia; Dalmolin,
Urbanistico } .
Andrea; Notta, Laura;
Vastos, Rocio
LOCALIZACION - 3
ESTUDIANTES PROPOSITO DE LA PROPUESTA OBJETIVOS DE APRENDIZAJE ASPECTOS MAS SIGNIFICATIVAS FORTALEZAS DEBILIDADES
A nuestro criterio, los aspectos mas
Articular las capacidades de los alumnos de Poner en practica sobre un caso concreto las | significativos de esta experiencia son
urbanismo por su aporte de conocimientos herramientas propias de la disciplina aquellos que tienen que ver con la relacién
especificos inherentes a la disciplina, con el urbanistica a los fines de relevar, clasificar y estrecha entre el conocimiento disciplinar del
trabajo iniciado por la Comisiéon Recursero representar con rigor metodoldgico la urbanismo y el contenido incluido en el plano
junto a los vecinos que aportan sus propias complejidad del barrio en relacién a la ciudad | generado para el barrio, el cual se incluye en . o
vivencias, a los fines de alcanzar resultados y su entorno, en un lenguaje grafico la folleteria impresa y en 3 (tres) paneles FORTALEZAS: A) Pod i DEBLLID:\DFTS,' A)E'f!cgltad de. ,poger
concretos que permitan hacer visualizable la | asimilable que permita la rapida impresos en vinilo sobre fondo rigido il i :A) Po ter FOPPrOTc? ernos acceaer et"’} area %ln_rer\ger)mon © unat
complejidad de la realidad urbana intrabarrial | interpretacién y lectura del ciudadano comuan. | metélico, a los cuales se aspira a verlos Szcr'r? rtnenn ltiazccrm urr: SZC ?r, ? nive t ? pens;]ar manerat_au olnoma. di ). ra elljar ?n un sector
Barrio de Alto Verde, con base en Plaza de la 12 y en relacién a la ciudad. montados sobre tétems urbanos a construir. en materializar parte de 1a propuesia, queé no ) que no tiene 'as condiclones legales
pertenece a la cotidianeidad de la ciudad. B) | adecuadas dificulta el desarrollo de una

Paz y/o Plaza Evita. Ciudad de Santa Fe. SF.

En el caso particular de estos Ultimos, que
constituyen una accién concreta y palpable
en el barrio, su disefio, ubicacion y relacion
con el espacio publico circundante implica
una lectura del lugar bajo el concepto
disciplinar de paisaje, consigna que ha sido
incluida en los objetivos practicos a alcanzar
por parte de los equipos de las PEEE en este
tramo final del proceso, en el marco del Taller
de Proyecto Urbanistico.

Tener una visiéon sobre como intervenir la
ciudad de una manera diferente a la que
estamos acostumbrados. (A.M. 2018)

2018)

propuesta que abarque la mayoria de los
temas a tratar en la catedra, pero asi mismo
pone en colacion otras reglas de juego. (A.M.

Las principales fortalezas que mantuve
durante esta experiencia son las de observar
y escuchar, no solo la situacién actual del
Barrio con la opinion de distintos vecinos, la
participacion de reuniones de RED y la
recorrida al Barrio, sino también en relacion
con mis pares durante el desarrollo de la
misma. (M.F.D.T. 2018)

Como debilidad puedo hacer referencia a la
falta de contacto con el otro grupo de trabajo
lo cual no pudimos lograr una unidad de
trabajo. (M.F.D.T. 2018)
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Docentes: Escuela No 2 Manuel
Meinardy, Gervasio; Belgrano / Escuela No
Ceaglio, Carolina; 9 Juan José Paso.is!
Fanelli, Leaonardo; Escuela No 14 Dr.
Reinante, M. Milagros; | Nicolas Avellaneda /
Santarelli, Leticia. Escuela No 465 Dr.
Arquitect ez, La dimensién ladi incinio de accign | Historia 11y Il Pasante Graduada: peencesiao Escaiante |
0 0. A0 rquitectura y nifiez. La dimension ludica como principio de accion T : vequoz, Jimena. scuela No 8 Cristéba
2018 8 REC-0909936-18 164/18 Ayu 3y4 SOCIALES CICLO MEDIO y valoracion del patrimonio arquitectonico y cultural. !\I'/ISXOI:?QI?VI”’ Arquitectura Tutores: Colén / Escuela No 25
y Paiva, Jeronimo; Dr. Luis Maria Drago /
Acosta, Nadia; Escuela No 5 Vicente
Pelaez, Victoria; Lopez Y Planes it
Pina,Antonela; Escuela No 1258
Masat, Pamela; Simon Bolivar /
Capovilla, Stefania; Escuela No 29
Lavallen, Emiliano. Sgto.Pedro
Bustamanteiste.
LOCALIZACION 2 ,
ESTUDIANTES PROPOSITO DE LA PROPUESTA OBJETIVOS DE APRENDIZAJE ASPECTOS MAS SIGNIFICATIVAS FORTALEZAS DEBILIDADES
Consideramos que los aspectos mas significativos
Dentro del &mbito de la arquitectura parala | A.- Valorar a través de los ejercicios ltdicos | pueden resumirse en tres (3) ejes: Eje Historico —
educacion, inmersos en el espacio fisico didacticos el hecho fisico arquitectonico que | Patrimonial: La cuestion histérica, la reflexion
escolar, se propone practicar ejercicios caracterice el espacio educativo barrial. B.- S’Fr,'t'f? yla (f?réc'le”t'tzij‘?'og '?'C'.&‘l en lal disciplina
didactico -”|L'JdiCOS, inste_mc_jo auna Transmitir el conocir’_niento a 'Eravés de intZgTrr;g c?sloqh eecoensq:m']%n ?I arrgzgwsc:ignohsis%c:icc??s
comprension y reconomml(_anto_ dgl hecho mstanmgs de retroahmerytamon cqn_los Los estudiantes participan del encuentro de una Fortalezas: 1) Excelente intercambio de
arquitectonico y de la propia disciplina que lo | actores involucrados, sujetos participes del serie de aspectos relevantes para su conocimiento | conocimiento del patrimonio arquitecténico —
constituye, de manera de vincularse, en esa espacio arquitectonico en tanto hecho social, | y su formacién de espiritu critico: revision y cultural va sea conocimiento académico 6 no
experiencia, con la consecuente valoracion material y simbolico. i&C.- Analizar y reconstruccion del objeto arquitectonico, teorias 2) Lo ra); visualizar la forma de comunicacién | Debilidad: Ei intercambio se da en tiempos
del mismo, como parte de la construccion de | comprender el abordaje histérico interdisciplinares referidas a la arquitectura e t%ne la nifiez sobre |a arquitectura ; .h M 4 I p
identidad y cultura. Si bien el proyecto esta articulandolo con multiples miradas. i»D.- escolar, politicas publicas operadas por el Estado, | 4 q . muy estrechos. il compromiso por la
abierto a todos los nifios y nifias de la Entender la interdisciplinariedad como posibles caminos de reflexionar acerca del s2(J.R. 2018) trasformacion social en esta actividad es
Entorno inmediato de las instituciones comunidad, se reconoce que los sectores herramienta insoslayable para la pfox?ctoéobrg urbano.— gr,qwtectomcaaca:mbms y deébil. skl istei(J.R. 2018)
escolares relevadas y vecinales. Instituciones 14 econdmicamente desfavorecidos son comprension del entorno. E.-Instrumentar significados de apropiacion por parte de los

Gubernamentales (Municipalidad de Santa
Fe, Gobierno de la Provincia, otros).

aquellos que resultan mas beneficiados por
este tipo de iniciativas, en la medida que su
relacién con la arquitectura ha estado limitada
a lo que ofrece su entorno, impidiéndole ver
sus valores potenciales, en tanto la
arquitectura ha sido solo resultante de la
necesidades (los utiles) y no encuentran en
ella estimulos que los motiven y den cabida a
otras posibilidades y practicas creativas
(espacio simbdlico.

herramientas ludicos didacticas para la
comprension del hecho arquitecténico. F.-
Decodificar la arquitectura, el disefio y la
comunicacion visual como constructores del
significado del espacio urbano y la
arquitectura. G.-Poner en practica los niveles
epistemolégicos del espacio arquitectdnico
(geométrico, existencial, fenomenolégico,
lingUistico, semiotico). ikl

el

actores colectivos que lo habitan, otros. Se
destaca que a partir de una construccién en trama
dividida en tres periodos histéricos (cosmopolita,
moderno y contemporaneo) los estudiantes
pudieron reconocer no solo la historia del propio
hecho material, sino otras microhistorias que
subyacen al mismo, que complementan y
enriquecen el devenir estudiantil. Eje Didactico —
Ludico: los estudiantes incorporan la cuestion
interdisciplinar, relativizan la preponderancia del
rol del arquitecto como planificador y tnico
proyectista. Se ponen en evidencia los diversos
aspectos que producen espacio, se intensifican los
temas de la relacion con el usuario: en este caso
los nifios: un universo tedrico y practico en el cual
los estudiantes se introdujeron con gran interés.

Fortalezas: A) El entusiasmo y compromiso
de las/os alumnas/os en la actividad niumero
1, considerandola poco comun en las
actividades propias de la escuela en nivel
primario. Y mi simultaneo entusiasmo a
entendimiento de la gigantografia y la
ubicacion en el barrio por parte de las/os
alumnas/os. istei(J.P. 2018)

el

Debilidad: La falta de experiencia
pedagogica a la hora de interactuar con
las/os alumnas/os quitd tiempo para poder
organizarse de primera en el campo de la
actividad. (J.P. 2018)
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Soijet, Mirta;
Mantovani, Graciela; Centro Experimental
Rodriguez; Miguel, Angel Gallardo
. . e e Taller de . Mantovani, Graciela; (Municipalidad de
2017 8o REC-0909936-18 164/18 AyU 40 DISERO CICLO MEDIO E'giﬂﬂm“"r jgﬂglfj:'m PROYECTAR entre la logica inmobiliaria | p, 0 gﬁ%ﬁ‘;‘%i‘gsti”+3;'rﬁ%rial Mantaras, Marcelo: Monte Vera). En los
y P ) Urbanistico ' Tonini, Radul; borde de contacto
Costa, Camila; Santa Fe - Recreo -
Nicolini, Andrés; Monte Vera
Ferreyra, Magdalena
e ESTUDIANTES PROPOSITO DE LA PROPUESTA OBJETIVOS DE APRENDIZAJE ASPECTOS MAS SIGNIFICATIVAS FORTALEZAS DEBILIDADES
. .. . A mprendieron n problem
A partir de comprender la complejidad de la A) Introducir en la especificidad del id)er?t%icg geclijlg gruggzgciaﬁ gBeeloZSffe
situacion (estos estudiantes han desarrollado | urbanismo (como praxis), en referencia al B) Entendieron Ia "Presencia y peso” de-los
en el afo 2017 un estudio analitico en el area instrumento de co_qstrucmon y transformamon grupos sociales y sus posicionamientos frente
norte de Santa Fe atravesada por de la ciudad (gestién urbana). B) Afirmar, a la toma de decisiones que los involucra
problematicas ambientales severas), se como objeto de intervencion, la ciudad "real”, C) apreciaron las herramientas vinculadaé a Fortalezas: En primer lugar, la charla en el Debilidad: considero como debilidad que el
espera que el estudiante desarrolle una lo que significa considerar su complejidad. C) la produccion de ciudad y el rol de la sitio, en el cual se ven explicitas las recorrido haya sido demasiado corto, y no se
121 propuesta de ordenamiento territorial y defina | Concebir la practica, como aquello que debe urbanizaciones que se han realizado en el pudo apreciar las cuestiones autbnomas, que

Ruta Provincial 2, km 11 Agencia De
Extension Rural Monte Vera. SF.

un proyecto residencial que se inserte en ese
contexto con respeto por la identidad cultural
de sus habitantes/productos.

ser para la teoria la propia fuente creadora de
una forma de teoria futura (refiere a la teoria
de nuestra ciudad). D) Indagar sobre los
distintos modos de representacién
cartogréfica y grafica que permita realizar una
clara comunicacion de propuestas. E)
Reconocer la necesidad de la confluencia
interdisciplinar como una referencia
elemental.

participacion comunitaria.

D) Incorporaron una metodologia de trabajo.
E) Presentaron sus propuestas ante actores
que no eran (solamente) sus docentes. Ello
conllevo brevedad, captacion de la atencion y
modo de transmision que sea entendible por
no profesionales. F) Cerraron un ciclo de
materias de urbanismo (éste es la tercera 'y
ultima) con un abordaje integral.

sector. En segundo lugar, que la directora
de Habitat de la provincia, nos haya hecho un
relato de cémo fueron realizadas esas
urbanizaciones. (Y.S. 2018)

son muy influyentes en el trabajo practico, y
en segundo lugar, las cuestiones climdticas,
que hicieron mas engorroso la charla y el
recorrido. (Y.S. 2018)

Fortalezas: A) Conocer cdmo se aborda el
problema del crecimiento de la ciudad, sus
posibilidades de crecimiento y quienes
intervienen; teniendo en cuenta las dinamicas
de cambio que presentan las ciudades, el
crecimiento del tejido edilicio y funcional del
espacio urbano. B) Visitar de ciudad y
reconocer sus caracteristicas estudiantes en
clases, con la oportunidad de una charla con
la Arg. Sara, quien no acompafo con el
objeto de explicar el proyecto y mostrar la
situacion actual de la ciudad. (P.L.; K.P.
2018).

Debilidades: A) Consideramos una debilidad
el clima que se produjo al momento de la
guia, imposibilitando el recorrido a pie en el
sector y no pudieron aprovechar el maximo la
vista. B) Inseguridad del sector, es un barrio
residencial donde se encentran personas en
situacién socioeconémica desventajosa o
marginal, y por ahi nos sentimos
desprotegidos. (P.L.; K.P. 2018).
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Escuela N¢ 645
Thompson - Escuela
Taller de Urbanismo y planificacién Giavedoni, Ricardo; N¢ 2067 Omar Rupp -
2017 8° REC-0909936-18 164/18 AyU 40 DISENO CICLO MEDIO Aprender a ver la ciudad desde el proyecto: el caso Paraje La Boca. | Proyecto Paisaje urbano Robles, Ricardo; Asociacion de Jovenes
Urbanistico Turismo sustentable Robles, Fernando Pescadores Moncho
Lucero - Guardianes
del Rio.
LG 1L ESTUDIANTES PROPOSITO DE LA PROPUESTA OBJETIVOS DE APRENDIZAJE ASPECTOS MAS SIGNIFICATIVAS FORTALEZAS DEBILIDADES
Desde el punto de vista pedagdgico, el PEEE
La segunda etapa, a realizarse el primer apunta a ‘colaborar en la superacion de
cuatrimestre del afo 2018, en el marco de la | tensiones provenientes del curriculo’(2) en lo
asignatura Taller de Proyecto Urbanistico de | que respecta a las falsas dicotomias
la catedra Arqg. Valiente, consiste en el disefio | formacién tedrica/formacién practica y
de un Plan de Ordenamiento Integral y el formacién académica/practica profesional al
desarrollo de algunos Proyectos Urbanisticos | darle a los estudiantes la posibilidad de
para areas particulares, a realizarse a partir realizar un proyecto urbanistico integral Al ionad i
de un enfoque integrador con el (analisis-diagnéstico-proyecto) en un contexto 0s mencionados antes sumamos:s:: - la
territorio/paisaje, que dé cuenta de otras social y fisico concreto de manera de volcar Cap?c'dad demostrada por I?.S alumnos_para
maneras de producir lugar y que se de manera critica y creativa las habilidades y realizar una transfere:\nma crltlcay creativa de
constituya en una oportunidad para conocimientos adquiridos. De esta manera se los poqceptos qdcguwgdos enla ct?tedra al
pensar/hacer en estas nuevas formas de apunta a que el estudiante aprenda a ver la terrgono, rrfl_atelna \zaca er; may . ueTos Fortalezas: A) La buena predisposicion tanto | Debilidades: A) Pocas correcciones
11 reconocer este patrimonio dinamico y de ciudad desde el proyecto, valorizando las productos finales (proyectos);st: .- & del grupo como los docenes. B) La individuales. B) Poco tiempo para el

El paraje La Boca del barrio de Alto Verde.

habitar responsablemente zonas de riesgo
hidrico.stsLa idea que gobierna el proyecto es

contribuir a la consecucién de un Alto Verde
vital, seguro, sano y sustentable.

r

identidades y las potencialidades del area:it-
Abordar un problema concreto de disefio
desde un enfoque urbanistico integral
(dimensiones de la estructura y el paisaje)
que involucre la participacion activa de los
potenciales usuarios;ist:- Poner a prueba
conocimientos, habilitar otras formas de
construir saberes, valorar el arte y otras
estrategias en la generacién de
informaciones significativas intra, inter, pre o
post disciplinarias;st- Desarrollar destrezas,
habilidades y capacidades para el consenso y
la negociacién y la conciencia respecto de los
intereses del otro en un contexto de

colaboracién y cooperacion.iste!

o)

reconocimiento de la necesidad de entender
a la realidad urbana en sus dimensiones

paisajistica y territorial; yistsl. la valorizacion de
las actividades de Extension como forma de
salir de las paredes de la academia
aprendiendo a ver la ciudad a partir de

miradas y saberes diversos.

intervencién en un lugar que no conocia
como La Boca. (M.S.S. 2017)

desarrollo de un proyecto tan complejo.
(M.S.S. 2017)

Fortalezas: A) Buen trabajo en equipo. B)
Trabajar en un lugar distinto me dio una
Mirada Diferente, desde otro punto de vista
en la ciudad de Santa fe. (F.C. 2017)

Como debilidad podemos decir que nos
hubiese gustado poder visitar una quinta
local, para poder observar el trabajo que
realizan los productores, y también conocer el
Centro Operativo Experimental Angel
Gallardo. (M.G.; M.L. 2018).
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Soiiet. Mirta: Sociedad de Quinteros
MOJ i ’ ni ’Gr iela: - Direccion Provincial
T:r:}nczvg{e:bl' aciela; de Programas
El periurbano santafesino: abordar urbanisticamente la logica : Andlisis urbano N . Socioculturales -
0 . } 0 - ) L ;
2017 8 REC-0909936-18 164/18 Ayu 3 DISENO CICLO MEDIO inmobiliaria y la cultura productiva. Urbanismo Il Ordenamiento territorial Gramaglia, Valeria; CIPES/INTA -
Peralta Flores, Ma. P
Celeste: Pennisi Ministerio de la
Be|es-ef) .e?n's\'(’ nin Produccion Gobierno
elen, Unarte, Yanina | provincial de Santa Fe-
Municipalidad de
Monte Vera.
e ilpdgle] ESTUDIANTES PROPOSITO DE LA PROPUESTA OBJETIVOS DE APRENDIZAJE ASPECTOS MAS SIGNIFICATIVAS FORTALEZAS DEBILIDADES
A) Introducir en la especificidad del Que los estudiantes: .- Comprendieron la Fortaleza: Resulta ser una actividad més
Se espera que el estudiante pueda urbanismo (como praxis), en referencia al diversidad de lo que conocen como "ciudad".- | dindmica en la que todos podemos participar
comprender la complejidad de la situacion, la | instrumento de construccién y transformacién | Entendieron la "presencia y peso” de los y aprender de una forma diferente a la que
diversidad de actores y sus legitimos de la ciudad (gestién urbana). B) Afirmar, grupos sociales y sus posicionamientos frente | nos acontece dia a dia en el aula, pudiendo
requerimientos. Problematice el diagnésticoy | como objeto de intervencién, la ciudad "real", | ala toma de decisiones que los involucran, atrapar nuestro interés desde otro lugar y
defina directrices y lineamientos de lo que significa considerar su complejidad. C) | asi como la necesidad de apropiarse haciéndonos coparticipe de realidades que
actuacion. Los materiales para estas tareas Concebir la practica, como aquello que debe | criticamente de tales posicionamientos con no todos conocemos. También, es una
(salvo la definicion de directrices y ser para la teoria la propia fuente creadora de | miras a aportar respuestas disciplinares fortaleza el hecho de realizar el viaje en - . .
c E . | Angel Gallard lineamientos) se haré en instancias una forma de teoria futura (refiere a la teoria | comprometidas con la realidad de los actores | conjunto con la catedra, ya que al estar con Efg}g?gg:i}f erll,::s\tg) Ip:acl)rrelcc:)er,ulg r?cc):tlwdad
entro Experimental Angel Gallardo 114 compartidas de talleres con los actores de nuestra ciudad). D) Indagar sobre los implicados. .- Aprendieron las herramientas P : d

(Municipalidad de Monte Vera). En los borde
de contacto Santa Fe - Recreo - Monte Vera

sociales.

distintos modos de representacién
cartografica y grafica que permita realizar una
clara comunicacién de propuestas. E)
Reconocer la necesidad de la confluencia
interdisciplinar como una referencia
elemental.

vinculadas a la produccién de la ciudad y el
rol de la participacién comunitaria. .-
Incorporaron una metodologia de trabajo. .-
Presentaron sus propuestas ante actores que
no eran (solamente) sus docentes. Ello
conllevo brevedad, captacion de la atencion y
modo de trasmision que sea entendible por
no profesionales. .- Profundizaron en una
materia de Urbanismo que es articuladora y
lo hicieron con un abordaje integral

los profesores uno puede despejar dudas e
informarse mas frente a los acontecimientos;
cosa que, si uno fuese solo, se perderia de
mucha informacion y tal vez pasaria por alto
hechos de importancia. Ademas, agregar que
al ser una actividad curricular "exige" que el
recorrido sea realizado, no siendo asi si el
alumno deberia realizarlo por su cuenta,
donde mas de uno seguro no se haria de
tiempos para realizarlo. (A.G.; A.N.;A.M.
2018)

encontramos debilidades o falencias por
parte de la planificacién que desarrolld la
catedra. (A.G.; A.N.; A.M. 2018)

Como fortalezas destacamos el poder
reconocer en primera persona la realidad del
territorio en esta zona de la ciudad, y el
empaparnos un poco de conocimientos sobre

la produccion agricola local (sin agro-toxicos).

(M.G.; M.L. 2018)

Como debilidad podemos decir que nos
hubiese gustado poder visitar una quinta
local, para poder observar el trabajo que
realizan los productores, y también conocer el
Centro Operativo Experimental Angel
Gallardo. (M.G.; M.L. 2018)
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Escuela Agrotécnica
Nro 645 Coronel
Martin Jacobo
. : R Thompson -
o e o . Taller de Urbanismo Giavedoni, Ricardo; C -
: e o Co ’ n Mun I
2019 10° REC-0961972-19 18/19 AyU 40 DISENO CICLO MEDIO Qg::eander a ver el territorio desde la planificacion: el caso paraje La Proyecto Planificacién del territorio Poretti, Javier; E:k'l?gaar%zerit: _'C'pa
Urbanistico Paisaje urbano Robles, Ricardo Escuela No 2067 Omar
A. Rupp - Asociacion
de Jovenes
Pescadores Moncho
Lucero
LOCALIZACION . :
ESTUDIANTES PROPOSITO DE LA PROPUESTA OBJETIVOS DE APRENDIZAJE ASPECTOS MAS SIGNIFICATIVAS FORTALEZAS DEBILIDADES
Desde el punto de vista pedagédgico, el PEEE
i i apunta a ‘colaborar en |la superacion de tensiones
La tercera etapa, a realizarse el primer e tes del curriculo’ 1p | t Fortaleza: Resulta ser una actividad mas
cuatrimestre del afio 2019, en el marco de la | Provenientes del curriculo’(1) en lo que respecta a : -
asignatura Taller de Proye,cto Urbanistico de | 'as falsas dicotomias formacion tedrica/formacion Como fortalezas puedo enunciar, en primera Por otro lado. las debilidad .
la catedra Arg. Valient nsiste en el disefio | Practica y formacion académica/practica instancia, la posibilidad de poner en practica or otro lado, las debilidades mas
; ca ePl a Eqi ta' e e,dcoosds eene i S€NO | profesional al darle a los estudiantes la posibilidad y aplicar conceptos aprendidos durante el r_elevantes serian, en mi opinion, el poco
e un r'an tstralegico de rdenamiento de realizar un proyecto urbanistico integral desarrollo del trabajo como previo a este;y | liémpo de desarrollo en el que se enmarca el
ensegund ntancia, s cporuidadde | 30alo Y s imadas vistasaf secor. (A
soclal y Tisico concreto de manera de volcar de . H H A
trabajo en las etapas previas, que dé cuenta | manera critica y creativa las habilidades y A los mencionados antes sumamos:s. la realizar un proyecto de intervencion urbana
. o - . en un sitio con caracteristicas muy distintas a
de otras maneras de producir lugar y que se conocimientos adquiridos. De esta manera se capacidad demostrada por los alumnos para las del resto de la ciudad con las que estaba
constituya en una oportunidad para apunta a que el estudignte gprenda a ver el realizar una transferencia critica y creativa de s familiarizada i (M.A. 2019 a
pensar/hacer en estas nuevas formas de Ferrltc.)rlo desde la planlflgaglon, vanrlz’andch_L_I‘as los Conceptos adquiridos en la catedra al mas tamiliarizada. st ( AN )
reconocer este patrimonio dinamico y de identidades y las potencialidades del areaisi- territorio, m_@terializada en buenos
Paraje La Boca, Alto Verde, ciudad de Santa 16 habitar responsablemente zonas de riesgo Abordar un problema concreto de disefio desde un | oy ectos ik, el reconocimiento de la

Fe.

hidrico. Esta tercera etapa de sintesis
aprovechara las relaciones consolidadas con
los actores locales, realizando un disefno
realista que haga hincapié en las estrategias
de gestién, dando continuidad a la
experiencia de aprendizaje a planificar el
territorio. La idea que gobierna el proyecto es
seguir contribuyendo a la consecucién de un
Alto Verde vital, seguro, sano y sustentable.

enfoque urbanistico integral (dimensiones de la
estructura y el paisaje) que involucre la
participacion activa de los potenciales usuarios; -
Poner a prueba conocimientos, habilitar otras
formas de construir saberes, valorar el arte y otras
estrategias en la generacién de informaciones
significativas intra, inter, pre o post
disciplinarias;ist Desarrollar destrezas,
habilidades y capacidades para el consenso y la
negociacion y la conciencia respecto de los
intereses del otro en un contexto de colaboracién y
cooperacion. En su libro Los siete saberes
necesarios elaborado para la UNESCO, Edgar
Morin puntualiza lo que podrian ser las bases
indispensables para la construccion de
conocimientos y su ensefanza en el siglo XXI.

_____

necesidad de entender a la realidad urbana
en sus dimensiones paisajistica y territorial;
yiskel. la valorizacion de las actividades de
Extensién como forma de salir de las paredes
de la academia aprendiendo a ver el territorio
a partir de miradas y saberes diversos.

Fortalezas: El surgimiento de nuevos
conocimientos y experiencias diferentes en
un area de estudio con las caracteristicas que
implicaba el barrio. La cercania con el barrio
y su propia gente que implicaba otra vision
mas cercana de los problemas del barrio;
como también la unién entre los grupos que
participdbamos y la cercania con la catedra
que hace mas ameno el trabajo. (A.E. 2019)

Debilidades: Principalmente el poco tiempo
que es un cuatrimestre para desarrollar el
trabajo como se deberia. Y como
consecuencia, la falta de profundidad en el
trabajo, ideas que pretendiamos lograr que
no se pudieron dar con esa profundidad que
esperabamos como también no tener en claro
a qué apuntar. (A.E. 2019)
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Afioc | CONVOCATORIA | N2 DE EXPEDIENTE N2 DE RESOLUCION CERRERA NIVEL AREA CICLO TITULO DE LA PROPUESTA ASIGNATURA DISCIPLINAS EQUIPO ';fgﬁgﬁfﬁm
Docentes: Meinardy,
gerv?3|q;|§7eagljl!lo, Escuela N° 5 Vicente
Loonardo; Renante, | LOPeZY Planesb
Ma Milag,rOS' : FICHiEINTIistilaboratorios
2019 100 REC-0961972-19 18/19 AyU 30y 40 CICLO MEDIO Arquitectura: patrimonio y escolaridad. Historia Il / Arquitectura Santarelli, Leticia. de materiales de
SOCIALES Historia Ill . | construccion, en
Pasantes Graduados: articulacion con el
Vilar Evequoz, Jimena; s S
. Laboratorio de Técnicas y
Romano, Santiago. Materiales de la FADU
Pasantes Alumnos: . . ’
; o UNL y céatedras afines.
Paiva Jerdnimo
LOCALIZACION . -
ESTUDIANTES PROPOSITO DE LA PROPUESTA OBJETIVOS DE APRENDIZAJE ASPECTOS MAS SIGNIFICATIVAS FORTALEZAS DEBILIDADES
En funcion de los tres campos propositivos se Los talleres ludicos que llevamos a cabo junto a mi
Se propone la construccion de una persiguen los siguientes objetivos particulares compafiera Paula Foffani en la escuela NoS B )
metodologia experimental, conformada por de aprendizaje: Del Campo Educativo- Vicente Lopez y Planes, como fortalezas Como gran debilidad que se present6 a |a hora
Vo5 fosulaicscperaivas, capaz e | Gognosaiv, - Valoar a avas o o
art|cu|arsedc_jfe manera c_on](;{nta yque ejercicios Igdlcos dldactlcos_ el hlecho f|§lco siendo el punto fuerte de la jornada, ya que los mejor la atencion de los chicos y chicas de la
proponen diterentes episodios o escenarios arquitectonico que caracterice el espacio infantes se entusiasmaron con la propuesta que se | mafiana y no asi con los de la tarde, ya que los
dldaQUCQS'pf‘?yeCtU?'es- 1 ESpaC]O ludico de ?ducaUVo barrial y d? la C|uc,ia§i. -Dls_er)ar_ e les impartié: desde recorrer el barrio y luego hacer | mismos se encontraban mas dispersos y varias
concientizacién patrimonial. Trabajos en instrumentar herramientas ludicas didacticas | La construccién de una conciencia de un mapeo colectivo de lo observado; mapeos veces tuvieron que intervenir las maestras. (N.A.
taller, mediante la construccion de juegos con | para la comprension del hecho arquitecténico | reconocimiento del patrimonio arquitectonico- sensoriales y dialogar sobre arquitectura y 2019)
la memoria, la identidad, la valoracion, etc.; — espagcial. - Decodificar la arquitectura, el urbano, para un posterior estudio y anlisis acerca | patrimonio. Otra fortaleza es que el taller al brindar
haciendo especial hincapié en la utilizacion disefio y la comunicacion visual como de cuales son los mecanismos para su proteccion | otra forma de aprender desde el juego y al trabajar
de la dimensién espacio-tiempo. 2- constructores del significado del espacio se ponen en juego en la participacion de los conceptos que son articulables con los contenidos
. - : j P estudiantes en los distintos momentos de la escolares y pedagdgicos, logré que las maestras
Const;ucmor;) delun matnu_alI o] reglitro Iurbarjo Iy la arqijltectll{ra_. Podnelr en practica experiencia. En este desarrollo, los estudiantes estuvieran muy receptivas a la propuesta que les
operativo sobre los materiales, sistemas os niveles epistemolégicos del espacio construyen un espiritu critico, tan importante en la | presentamos y participaron a la hora de hablar de
, | . constructivos, otros; que constituyen el arquitectonico (geométrico, existencial, formacion de un universitario, donde ponen en la historia de ia escuela ayudando al didlogo mas
Tucuman 3560 (Barrio Roma). Ciudad 17 edificio escolar, posibilitan de la accion fenomenologico, linglistico, semidtico). Del contexto la revision y reconstruccién del objeto ameno con los infantes, y a su vez a iniciar la

Universitaria. Ciudad de Santa Fe. SF.

primaria del patrimonio (todo edificio) que es
la del “mantenimiento” del bien patrimonial-
escolar, en su especificidad constructiva.

Campo Operativo-Instrumental: -Analizar
los modos de produccion del objeto
arquitectonico. Su condicién matérica. -
Realizar diagnosticos y detectar las
patologias del bien. - Verificar y poner en
practica operaciones basicas de cuidado y
mantenimiento del patrimonio arquitecténico.
Del Campo Histoérico-Reflexivo: Disenary
construir una aplicacion, capaz de sostenerse
desde cualquier dispositivo (Tablet, celular,
computadora, otros) y que por medio de la
propagacién del mismo (no solo en la
poblacion escolar, sino la comunidad toda),
permita la apertura a otros objetivos
subsidiarios.

arquitecténico, teorias y practicas referidas a la
preservacion, conservacion y restauracion de
patrimonio arquitectdnico, como asi también
aspectos simbdlicos de la arquitectura, implicados
en la significacién y apropiacion de las obras de
arquitectura por parte de los actuantes colectivos
que las habitan. La actividad practica del
relevamiento-registro constructivo y de patologias
pudo articular teoria, historia, y hecho material de
manera evidente y tangible para reflexion y
actuacién sobre su conservacion.

actividad recorriendo el barrio, facilit6 ademds un
mejor didlogo con los infantes y mejor
predisposicion a la hora de volver al establecido y
realizar las sucesivas actividades. (N.A. 2019)

Como fortalezas puedo mencionar tanto la
posibilidad de trabajar y tomar decisiones en
equipo para la confeccion de fichas como la
participacion propuesta ludica, que desde mi
experiencia fue superadora respecto de las
realizadas el afno anterior. (S.S, 2019)

Como fortalezas puedo mencionar tanto la
posibilidad de trabajar y tomar decisiones en
equipo para la confeccion de fichas como la
participacion propuesta ludica, que desde mi
experiencia fue superadora respecto de las
realizadas el afio anterior. (S.S, 2019)
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Asociacion Vecinal Alto
Verdeits- Asociacion
Mines. Patricia- Vecinal La bocaiste-
Agostini, Rodrigo; gzglifl?éig?ade
Carreras, Leonardo; Desarrollo y
Taller de Cosentino, Sergio; Estratégicols
Arquitecturas para acceder al rio. Alto Verde, Micro Region Insular | Proyecto lll Arquitectura Anzilutti, Pablo; o
e} - - [¢] (¢] . A 3
2019 10 REC-0961972-19 18/19 AyU 3y DISENO CICLO MEDIO Area Metropolitana Santa Fe Taller de Paisaje Carreras, Maria José; _Sl_ub_secr%tarlla de
Proyecto IV Fedonzuk, Victor; urismo ce 1a
Fratari, Carlos: Mun|C|paI|daq dg Santa
Gotelli, Juan Pablo; Fe- Emprendimiento
Mantaras, Guillermo; S‘?C't"?" d((ajturlsmo
Rios, Leonardo. hautico de
interpretacion
Guardianes del rio/La
Riberena
LOCALIZACION " 3
ESTUDIANTES PROPOSITO DE LA PROPUESTA OBJETIVOS DE APRENDIZAJE ASPECTOS MAS SIGNIFICATIVAS FORTALEZAS DEBILIDADES

En terrenos de borde costero en el territorio insular
del area metropolitana Santa Fe

Cantidad de alumnos participantes en
desarrollo completo (fase preparatoria,
proyectual y de sintesis): 12 iske! -
Cantidad de alumnos participantes solo en
fase proyectual: 82 ist|

Para Manzini (2015) el disefio tiene dos
objetivos “resolver un problemay
proporcionar sentido (colaborando activa y
proactivamente en la creacion social del
significado”. Asi, la propuesta se propone: -
Un proyecto arquitecténico para acceso al rio,
entendido como resultado de la mediacion
entre una multitud de factores (programa,
cliente, lugar, ordenanzas.... mecanismos de
relacién con el medio ambiente); - La
generacion de nuevo espacio publico sobre el
agua que materialice derechos ciudadanos y
refleje la identidad cultural insular;it- El
aumento de la conectividad fluvial a partir del
doble uso de las infraestructuras disefiadas
tanto para ciudadanos y como turistas; - La
integracion a escala metropolitana y la
ampliacion de posibilidades de desarrollo de
un turismo sustentable,ist-- Colaborar en la
consolidacion de una cultura del agua,
sumando resiliencia y adaptaciones al cambio
climatico;st- Incluir una mirada estratégica
del disefio con capacidad de transformar
conflictos en oportunidades de integracién
social, conectividad urbana, cuidado del
patrimonio natural y cultural, distribucién de
crecimiento econdémico y fortalecimiento de
cultura de la convivencia y la paz.

Siguiendo nuevamente a Manzini (2015) se
pretende generar un espacio de aprendizaje
que motive:st- El sentido critico, entendido
como la capacidad de ver las cosas y
reconocer lo que puede o no ser aceptable;
abordando un problema concreto de disefio
desde un enfoque holistico en un proceso de
diseno que integre la participacién de los
futuros usuarios, el disefo integral del
espacio y la dimensién del paisaje,
superando los obstaculos epistemolbgicos
que suponen pensar el objeto arquitecténico
aislado.it- La creatividad del proyecto, en
tanto capacidad de imaginar algo que todavia
no existe; poniendo a prueba conocimientos
previos, generando “conocimientos
“estratégicos” o “condicionales” que implican
un saber por qué, donde, cuando y cémo se
utilizan estos conocimientos, elaborados
particularmente, en relacién con situaciones,
casos, problemas o proyectos tal y como se
encuentran en la vida real. (Camilloni,
2013,11)- El sentido practico, esto es la
capacidad de reconocer procedimientos y
tecnologias viables para que algo suceda;
desarrollando destrezas, habilidades y
capacidades tanto profesionales como
personales negociacién y conciencia respecto
de los intereses del otro.

En los alumnos: motivacion, camaraderia,
voluntad de superacién personal, reflejados
no solo en el trabajo practico sino en la
actitud comprometida que asumieron los
alumnos en el resto del afo. De los 12
alumnos que participaron de la préactica, 4
obtuvieron excelente en la evaluacién final de
la asignatura; 1 se inscribié como pasante
para el 2020; 1 se postuld a una cientibeca
relacionada con el tema (Infraestructuras
resilientes: Arquitecturas insulares para el
turismo sustentable en Santa Fe). La
publicacién de la experiencia por parte del
Taller Pagnani-Etulian de la FAU de la
Universidad de La Plata (Anexo IlI)

Fortalezas: Oportunidad de relacionarnos
con estudiantes de otra universidad, conocer
el territorio un situ, intercambiar métodos de
trabajo y evaluar nuestro conocimiento.(M.P.
2019)

Esta experiencia fue mi primera aproximacion
a la modalidad de trabajo intrinseca a un
proyecto de extension, el taller de ideas tuvo
a mi parecer un aspecto que fue

paralelamente fortaleza y debilidad: el tiempo.

Fue una experiencia que demandé ritmos de
trabajos muy acelerados y que hizo
necesarias multiples improvisaciones, creo
que con un poco mas de tiempo podriamos
haber generado aproximaciones a ideas tan
interesantes como las que vimos (o incluso
mas) con un mayor y mejor desarrollo; sin
embargo, es éste mismo aspecto el que nos
demando practicidad y capacidad de
decision. Nos hizo tomar iniciativas concretas
y realizar un analisis direccionado con
objetivos claros.

Debilidades: Poco tiempo de produccion y
anticipacién de problematicas para
investigacion. (M.P. 2019)

Por otro lado, la experiencia me sirvi6 para
acercarme a miembros de mi comunidad que
tienen necesidades puntuales, muy diferentes
a las mias. Me ayudo a reconocer
circunstancialmente requerimientos diversos
a los de mi propia cotidianidad... me

demando6 un analisis critico que no habia
tenido que hacer con anterioridad y puso en
crisis mi visién respecto del rio y del
equipamiento arquitecténico necesario para
poder aprovecharlo como recurso y poder
ejercer plena habitabilidad en sus
proximidades. No se me ocurre otra debilidad
de la experiencia, aunque me habria gustado
tener mas contacto con los estudiantes de La
Plata, con los que pude compartir ideas y
producir un intercambio muy interesante.
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Ano CONVOCATORIA N2 DE EXPEDIENTE N2 DE RESOLUCION CERRERA NIVEL AREA CICLO TiTULO DE LA PROPUESTA ASIGNATURA DISCIPLINAS EQUIPO PARTICIPANTE
Docentes: Red_ Interinstitucional y
Reinheimér Bruno: Somgl de Alto Verde,
) J ’ considerando que
Poretti, Javier. nuclea a un conjunto
2019 10° REC-0961972-19 18/19 AyU 3¢ DISENO CICLO MEDIO La identidad urbana de Alto Verde, ciudad de Santa Fe. Urbanismo Il Urbanismo Pasantes en docencia: de instituciones,
élct))r'(z)ﬁzt,"MFfrsggﬁ’ organismqs oficiales,
Mercke’ Edelveis. ’ organizaciones
’ barriales y vecinos.
LOCALIZACION . ‘
ESTUDIANTES PROPOSITO DE LA PROPUESTA OBJETIVOS DE APRENDIZAJE ASPECTOS MAS SIGNIFICATIVAS FORTALEZAS DEBILIDADES
Poner en practica sobre un caso concreto las | A nuestro criterio, los aspectos mas
Articular las capacidades de los estudiantes herramientas propias de la disciplina significativos de esta experiencia son
de urbanismo por su aporte de conocimientos | urbanistica mediante el reconocimiento y el aquellos que tienen que ver con la relacién
especificos inherentes a la disciplina, con el abordaje conceptual de la trama urbana estrecha entre el conocimiento disciplinar del
trabajo iniciado por la Comisiéon Recursero propia del barrio, de naturaleza espontaneay | urbanismo y en funcién de ello la propuesta
junto a los vecinos que aportan sus propias geometria irregular, aspirando a ampliar las elaborada, que implica notables beneficios
vivencias, a los fines de alcanzar resultados estrategias de referenciacion fisica y espacial | para la cotidianeidad de la comunidad, en
concretos que permitan instalar lecturas y dentro de sus limites. caso de formalizarse. De hecho, aportar un
referencias agiles del espacio barrial, sistema de numeracién coherente y Fortalezas: A) Aprender a como implementar
aspirando a hacer mas abordable la especifico para Alto Verde, trazado sobre sus | los diferentes conceptos aprendidos a la Debilidades: itrA) El poco tiempo para poder
Barrio Alto Verde, con base en Plaza de la 12 complejidad de la realidad urbana intrabarrial calles, pasajes y pasillos, favorece la préctica. sk B) Reforzar la empatia, al ver reforzar mas el trabajo. B) sPoca

Paz y Plaza Evita.

y en relacién a la ciudad.

identificacién de cada ambito privado. El
énfasis sobre los conceptos de estructura
urbana, trama vial, tejido edilicio y espacio
publico, ha sido clave para que los
estudiantes puedan comprender y proponer
sobre las particularidades de un barrio
informal de trazado y crecimiento
espontaned, en progresiva consolidacién, con
grandes diferencias respecto de la ciudad
formal, planificada y consolidada que ya
conocen.

otras realidades dentro de una misma ciudad,
en la que muchas veces nos enajenamos.
stri(A.G. 2019)

Verde. (A.G. 2019)

comunicacion y trabajo en el barrio Alto

Fortalezas: me parece un programa muy
fuerte y muy interesante, que vincula la
carrera con el mundo real y los problemas
reales.ski(0.B. 2019)

el

Debilidad: |a falta de tiempo para juntarnos a
debatir y tomar decisiones sobre el problema
y las propuestas. (O.B. 2019)
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Urbanismo / Gestién Urbana Asociacién Vecinal
Participativa/ Gobierno Zarate, Marcelo; i
Taller de Electronico/ Tecnologias de | Boscarol, Alejandro; Fomento 9 de Julio. .-
. e , . . la Informacién, Disefio Crovella, Fernan; Asociacion Civil Parque
2019 10° REC-0961972-19 18/19 AyU Urbanismo participativo y Tecnhologias de la Informacion Urban_lsmo_ Asistido por Computadora / Loyarte, Horacio Federal. - Secretaria
Trandisciplinar I/l Informética / Disefio Cesar; Paredes, Maria | de Medio Ambiente
centrad_o er)’el usuario - Victoria del Gob. de la Ciudad.
Comunicacién Visual.
e ESTUDIANTES PROPOSITO DE LA PROPUESTA OBJETIVOS DE APRENDIZAJE ASPECTOS MAS SIGNIFICATIVAS FORTALEZAS DEBILIDADES
El proyecto propone que el alumno logre: *
En el presente proyecto se propone avanzar hacia una Actuar en forma dialégica desde la arquitectura
nueva fase de desarrollo del software con el propésito de | con otros campos disciplinares del conocimiento. *
mejorar las posibilidades de interactividad no solo entre Actuar en forma dialdgica desde la informéatica con L T
los vecinos sino y también, entre instituciones barriales a 2 c1a 09 P En el orden de lo socio-técnico, la posibilidad
; 7 ) > otros campos disciplinares del conocimiento que . .
partir de una representacién y monitoreo en tiempo real : e A : que tuvieron los alumnos de realizar una
de sus opiniones sobre una determinada problematica, lo permitan su aplicacion. © Aplicar estrategias ienci | de urbani ticipati
. e * | interdisciplinares utilizadas en urbanismo para el éxperiencia real ae urbanismo participativo a
cual redundara en una mayor eficiencia en las . L . partir de los condicionantes sociales
posibilidades de participacion y opinién social cambiante | €Studio de problematicas urbanas, aplli:ad{ag a i P Lo T
respecto a un problema, segun los usuarios vayan situaciones concretas del medio local. * Utilizar politicos, economicos, t?CﬂICOS, normathOS,
conociendo los resultados sobre la misma. Por otra herramientas propias del Disefio Asistido por que caracterizan la realidad del medio local
parte, en la presente fase de trabajo aqui propuesta, se | Computadora y de las Tecnologias de la como ambito particular de actuacién Fortalezas: A) Aprender a como implementar B
g[ﬁi’;‘éﬁﬁfﬂﬂ S'f: aﬁ;‘gg%‘g“g;g;'os:ttfgz ;”Jgrgat'co Comunicacion e Informacion como recurso disciplinar. En lo estrictamente académico, la | los diferentes conceptos aprendidos a la Debilidades: s&A) El poco tiempo para poder
Barrio Fomento 9 de Julio. Ciudad de Santa 20 estratégico para |a construccién social del posibilidad de realizar una experiencia practica. s B) Reforzar la empatia, al ver reforzar méas el trabajo. B) isPoca

Fe. SF

aplicacién web, con el propédsito de que este adquiera la
flexibilidad suficiente para habilitar o deshabilitar
contenidos de la encuesta segln sean pertinentes o no
para con las distintas caracteristicas y realidades
sociofisicas de cada barrio de la ciudad. En términos
generales, la meta principal que persigue la construccion
socio-técnica de esta herramienta informatica, es poder
utilizarla como un instrumento de participacion,
interaccién y monitoreo social para interpretar
problematicas urbanas a escala barrial para ser utilizada
en cualquier barrio de la ciudad con miras a que las
instituciones barriales y el gobierno local, cuenten con un
instrumento potente de dialogo que sea dinamico y
permita un facil involucramiento de vecinos en un
proceso de consulta o participacion para desarrollar
alguna accién de mejora urbana barrial.

conocimiento. * Desarrollar un espiritu critico y
solidario, ademas de formar una prospectiva social
donde pueda aplicarse su campo disciplinar.

dialdgica entre disciplinas a partir del reto de
interpretar un problema complejo que requirié
de un permanente intercambio de puntos de
vistas conceptuales tratando de establecer
articulaciones entre conceptos con el
propésito de hacer més eficiente la
conceptualizacion del problema de estudio.
Para cada etapa de la propuesta indique
como se dio la interaccién entre el equipo.

ok

otras realidades dentro de una misma ciudad,
en la que muchas veces nos enajenamos.
skei(A.G. 2019)

Verde. (A.G. 2019)

comunicacion y trabajo en el barrio Alto

Fortalezas: me parece un programa muy
fuerte y muy interesante, que vincula la
carrera con el mundo real y los problemas
reales.isti(O.B. 2019)

el

Debilidad: |a falta de tiempo para juntarnos a
debatir y tomar decisiones sobre el problema
y las propuestas. (O.B. 2019)

215




Aio CONVOCATORIA N2 DE EXPEDIENTE N2 DE RESOLUCION CERRERA NIVEL AREA CICLO TiTULO DE LA PROPUESTA ASIGNATURA DISCIPLINAS EQUIPO II;‘JASF-{':'T(L:JI(;II?I:‘TE
Docentes: Centro Comunitario
Valiente D.ie o Josefina Zubizarreta.
Andino ,Luca%', Direccién de Disefo
_ Paisaje e identidad riberenos en el borde Costero de Parana. Urbanismo |l Poretti ’ Javier ’ Urbano Arquitectonico;
2019 11¢ REC-0991190-19 1078/19 AyU 3¢ DISENO CICLO MEDIO Anadlisis y problematizacion en el area del Puerto Viejo, Parana Urbanismo TutoréS' : Subsecretaria de
Entre Rios. Robles i:ernandO' Planeamiento del
Robles’ Ricardo: ’ Municipio de Parana:
Werner" PaulA: ’ Arg. Mirta Maislos;
Castella,lro lI\J/I :Juliana directora Diseno
P " | Urbano Arquitecténico.
Lot s ol ESTUDIANTES PROPOSITO DE LA PROPUESTA OBJETIVOS DE APRENDIZAJE ASPECTOS MAS SIGNIFICATIVAS FORTALEZAS DEBILIDADES
Por parte de los estudiantes, hubo una buena
En primer lugar, esta Practica pretende que los El desarrollo de este proyecto se basa en la capacidad de/para interpretar los conceptos
estudiantes de U2 puedan incorporar a las nociones de implementacion de metodologias de tedricos y metodolbgicos a un caso con problemas
pussis en récli de melodologia  heremientas | Invesfigacion-accion lo que implica un e e s comebss|oaon de | Una de las principales fortalezas es que a
disciplinares brindadas por la catedra sobre un caso enfoque _pedagoglqo en dos senndos_. qu un miemlbrés participantes del barrio de puerto viejo y adentrarnos en un sector como el resto de los
concreto. Esto, a fin de arribar a lineamientos y lado, un intercambio entre los extensionistas del centro Zubizarreta y del resto de la catedra alumnos de urbanismo I, nos encontramos
eztrfter%'ajc?:reu?]“e:;g.gﬁ?gﬁ;ggasﬁggﬁgg;d 'ﬁ:as y docentes de la Cétedra de Urbanismo y 10s | joimiti¢ desarrollar el taller de mapeo de manera | CON que nuestro caso tuvo un paso mas alla | Y como debilidad creo que fue la dificil
i%tegriz Igs identida?des 3J/ huellas del patrimonio?naterial actores ’f?”ltorlales, p03|b|.lltaln_do la . sinérgica y coordinada. En relacién a los talleres | que fP’e la VinCU_|aCién con vecinos de_' barrio y | coordinacion de hora!'ios para _pOder acudir al
(natural y construido) e inmaterial de un lugar tan generacion _de_ un mayor s_lgmﬂcado y sen_tldo realizados (de mapeo colectivo y de presentacion | también con la interaccién de un equipo centro, ya que con mis compafieros no
singular para la ciudad y sus habitantes. En segundo a los conocimientos adquiridos en el medio final), cabe destacar que los estudiantes lograron | docente mayor. Esto genero un ambiente de | cursamos las mismas materias o estamos en
'ugat.r’, se rata d‘dee lo CF".‘,Ce‘;tul?"t.'O Educat'l"‘? ydela | académico, en un proceso de transmitir a los participantes, adecuada y conocimiento colectivo y no ortodoxo.s (E.M. | cétedras distintas.5E| hecho que el sector
Sitémica, aue suponga la activlidad de recuperar ol | retroalimentacion continuo. Por otro lado, | técnicamente, los contenidos desarrollados enla | 3919 adjudicado esté en Parana creo que fue tanto
5 ambito urbano para el intercambio y el encuentro, como | desde lo educativo se prevé una catedra aplicados al sector de estudio de manera una debilidad como una fortaleza. (E.M.

Barrio de Viejo; Centro Comunitario “Josefina
Zubizarreta”, Parana- Entre Rios.

también pensar en la recuperacién de las calles y la
costa como verdaderos espacios publicos. Asi mismo,
tener la posibilidad de pensar el futuro del sector desde
el reconocimiento de aquellos equipamientos y
actividades capaces de fortalecer lazos e identidades. Es
decir, trabajar sobre la vitalidad, la conectividad (fisica y
social) y la sustentabilidad socio-ambiental como modo
de aportar una mejor calidad de los espacios urbanos
para una mayor inclusion y cohesioén social. En tercer
lugar, cabe destacar la importancia de este proyecto en
la trayectoria de la Catedra de Urbanismo ya que, este
tipo de experiencias y practicas de extensién, permite
reflexionar, tanto desde lo tedrico como desde lo
practico, en la pertinencia de contenidos curriculares y
sus metodologias asociadas y en la incorporacién de
nuevas herramientas pedagdgicas. Asimismo, generan
un mayor acercamiento de los docentes a los estudiantes
a partir de un objeto concreto de estudio.

transferencia de conocimientos de modo que
los estudiantes puedan lograr la mayor
imbricacion de los conceptos teoricos y la
praxis en el caso a trabajar.

pertinente. en este sentido, se cree pudieron
transferir y asociar las nociones de espacio
publico, equipamiento, movilidad y paisaje, ya sea
en las etapas de deteccién y configuracion del
problema como en las posibles objetivos y
estrategias de intervencién. Los estudiantes
lograron intercambiar conocimientos e
inquietudes acerca del lugar, en tres instancias
metodolégicas que desarrollaron acompafnados
por los docentes: .-Recorrido preliminar en el
lugar, con la guia del Arq. Edgardo Paez
(habitante del barrio). el resultado de esta etapa
fue el mapeo preliminar. .-Taller de mapeo
colectivo con habitantes del barrio y estudiantes
del centro josefina Zubizarreta. el resultado implicé
una sistematizacién de problematicas y
potencialidades del lugar con aportes directos de
los habitantes.

Una de las fortalezas presentadas en la
experiencia es la capacidad de obtener
distintos tipos de datos y asi poder plantear
las conclusiones necesarias para llevar a
cabo distintas intervenciones urbanas que
pueden mejorar la disposicién del tejido y la
trama de Puerto Viejo, y asi mejorar la vida
de los habitantes. Otra fortaleza fue la
oportunidad de reunirnos con los integrantes
del barrio y del centro Zubizarreta y compartir

informacion.isteistsi (M.C. 2019)

2019)

Las debilidades de la experiencia fueron la
dificultad para coordinar los dias y horarios
de reunion con mis companeros, profesores y
integrantes del centro. Otra debilidad se
presentd en depender del clima ya que no
podemos viajar y visitar el lugar con lluvia y
mal tiempo. iki(M.C. 2019)
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2) FICHAS DE RELEVAMIENTO DE LA CARRERA LICENCIATURA EN DISENO DE LA COMUNICACION VISUAL

Afic | CONVOCATORIA | N2 DE EXPEDIENTE N2 DE RESOLUCION NIVEL AREA cicLo TITULO DE LA PROPUESTA ASIGNATURA DISCIPLINAS EQUIPO P ARTICIANTE
Molinas, Isabe;
LDCV Funciones del disefio de comunicacion visual para el uso \?ESQIO de la Comunicacion Il\:Aaa?ggkaE?\tl?é?;la’ Sede de la Vecinal
2015 3° 636.217 538/15 3¢ SOCIALES CICLO SUPERIOR responsable del espacio publico. Primera experiencia: Pista de Comunicacién Il Semibti Plati Iél o Candioti Sud
skate "Candioti Park enjlptlca atino, orencia; andioti Su
Estética Acebal, Martin;
Vazquez, Cristian
LOCALIZACION . E
ESTUDIANTES PROPOSITO DE LA PROPUESTA OBJETIVOS DE APRENDIZAJE ASPECTOS MAS SIGNIFICATIVAS FORTALEZAS DEBILIDADES

En tanto instancia de educacion Profundizar en las funciones del DCV en el

expetriencial, las practicas de extension espacio publico.

propuestas buscan contribuir a la Valorar las instancias de relevamiento y En relacién con la catedra: Poder proponer

comprensidn de las funciones del DCV en el | diagnostico en el trabajo proyectual, y una experiencia donde se contextualizan los

espacio publico, poniendo en relacién el problematizar el enunciado de parametros conocimientos disciplinares en una situacion

aprendizaje académico con la vida real. Con | para realizar dicho registro y evaluacién. real y especifica. Movilizar el interés de un ex

respecto al valor educativo de esta Reconocer la presencia de diferentes alumno para realizar una pasantia en la

experiencia para los alumnos y docentes, conceptualizaciones sobre el DCV (histérica, | catedra, participar de las PEEE, disefiar el

permitiria ayudar a comprender los multiples | tedrica y practica), tanto en la reflexiéon sobre | afiche que se presentara en las Jornadas de

factores que intervienen en el DCV (saberes el Diseflo como en el trabajo profesional que | marzo y ahondar en la problematica en su

disciplinar y profesional, responsabilidad de realizan las areas de comunicacién informe final. En relacion con los

las instituciones de gobierno, planeamiento institucional (Municipio y Provincia). estudiantes: La posibilidad de relacionar de

urlqarjo, habitos de los vecinos y précticas Contrlpuw a redugvlr la dlstanmalentre _eI L manerallntegral el aprendizaje .e}cademlco - Una propuesta de disefio muy interesante, .- Los tiempos de accioén, parecen lentos
Play6n Deportivo y Pista de Skate - Rosalia artisticas y culturales que conviven en el enunciado de un "problema de investigacion con la vida real. La comprensién de la con un estilo tnico (pero tal vez escapan de la mano de los
de Castro 1800. Ciudad de Santa Fe, SF. 48 espacio publico, entre otras cuestiones y un "problema de la realidad", y entre "visién | diversidad cultural entre los jévenes e, -Una experiencia para jévenes, interesante el organizadores).

relevantes). En relacion con la comunidad,
aportaria al relevamiento de las necesidades
de comunicacioén visual teniendo en cuenta
las funciones del disefio y la diversidad de los
usuarios. Con respecto al valor educativo de
esta experiencia para alumnos y docentes,
permitiria ayudar a comprender los multiples
factores que intervienen en DCV (saberes
disciplinar y profesional, responsabilidad de
las instituciones de gobierno, planeamiento
urbano, habitos de los vecinos y practicas
artisticas y culturales que conviven en el
espacio publico, entre otras cuestiones
relevantes).

profesionalita”.

Aplicar habilidades y conocimientos
académicos en las tareas de relevamiento de
necesidades de disefio de comunicacion
visual en el espacio de referencia, en

términos de redundancia, vacancia y eficacia.

incluso, del desconocimiento sobre practicas
con las que habitualmente se los relaciona
(esténcil, grafiti, murales). A partir de las
PEEE surge la iniciativa de abordar estas
practicas en talleres co-organizados con el
CEAD. Numerosos alumnos de la LDCV
nunca intervinieron en practicas de arte
urbano. En relacion con los socios:
Contribuir a mejorar la comunicacién entre los
vecinos en forma individual y grupal, la
vecinal que los representa y los usuarios en
general de la pista.

ambiente (L.C. 2015)

.-Tal vez los problemas propios de algo
nuevo (L.C. 2015)

.- Los tiempos de accién, parecen lentos
(pero tal vez escapan de la mano de los
organizadores).

.-Tal vez los problemas propios de algo

nuevo (L.C. 2015)

Y en cuanto a debilidades creo que la
principal fue el tiempo de trabajo, ya que no
pudimos concretar un disefio, una
intervencion o algo, pero entiendo que esto
se debe a que no es el proyecto de extensién
propiamente dicho y que se trataba de
vincularlo con la materia. Me gusté mucho la
actividad. (M.J.A. 2015)
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INSTITUCION

Ano CONVOCATORIA N2 DE EXPEDIENTE N2 DE RESOLUCION CERRERA NIVEL AREA CICLO TiTULO DE LA PROPUESTA ASIGNATURA DISCIPLINAS EQUIPO PARTICIPANTE
- . < o o Meyer, Silvia; Taller de Ceramica
2015 3° 636.217 538/15 LDCV 3° TECNOLOGIA | CICLO SUPERIOR Lﬂ:ﬁ?::dcgmm:;;?rd'a' un aporte a la construccion de su Tecnologia Il SESQI" de la Comunicacion | 02" Alejandro; Artesanal de La
Mandolesi, Jorge Guardia
Lot pAslo ] ESTUDIANTES PROPOSITO DE LA PROPUESTA OBJETIVOS DE APRENDIZAJE ASPECTOS MAS SIGNIFICATIVAS FORTALEZAS DEBILIDADES
1) Introducir en la problematica del disefo y
materializacién de los soportes
tridimensionales de la Comunicacion visual.
2) Fomentar el compromiso social y cultural
de los futuros profesionales con el medio que
desarrollan su actividad. Para el caso que se
propone en este trabajo, la posibilidad de dar
S . . respuesta a un problema real, que coincide
,I,‘gt'n'g',?t'vatqg traba]arlen el (ﬁl[_seno de un en su totalidad con las caracteristicas de las
ang contribuye con 1as pofiticas que actividades que se desarrollan en la Catedra,
pos_,|t_>|l|tan el desa}rrqllo y sustento de sumado a la posibilidad de operar con una
?:tlivc’)lgagleisn?;%rs]odrgligsbg%?iﬁ Zl;![gjzaar:t?dealc? situacion concreta, donde tanto el disefio de Sin duda la posibilidad que tuvieron los
Avenida De Petre s/n v ruta 168 km 476 tie%e c-omo T0DGSito contjribuir a st la comunicacién, como la materializacién de alumnos de trabajar con un proyecto real. Dentro de las fortalezas, la capacidad de Dentro de las debilidades, teniamos poca
. y ru ’ omo prop . los soportes que la contienen, se igualan con | Saber que sus disefios pueden llegar a decodificar las necesidades del usuario y consideracion y reflexiéon acerca del tema
Ciudad de Santa Fe, SF. 84 sostenimiento, a la vez que promociona la

actividad de los artesanos, promoviendo su
imagen tradicional en ferias y eventos, a
partir de la "Creacion de Identidad" y mejorar
la exhibicién de sus artesanias.

el hacer profesional, resultando asi, un
estimulo adicional para los estudiantes. A
esta situacion casi "ideal" del desarrollo de
las practicas educativas, cabe agregar la
posibilidad de fomentar la participacion y el
compromiso social de los estudiantes, como
objetivo prioritario de la Carrera, al vincularlos
con la practica extensionistas en general y
particularmente, la generada en su propio
contexto universitario. Los contenidos y
actividades propios de la asignatura se
presentan como una herramienta que
posibilita la resolucién del problema
comunicacional que plantea este proyecto.

concretarse realmente aporta una motivacion
muy grande en la resolucién del mismo.

aplicarlas al trabajo. (A.S. 2015)

econdémico y presupuestario. (A.S. 2015)

1) Aprender a trabajar con comitentes y
necesidades reales. 2) Conocer un valor tan
grande como el Taller de Ceramica.
(L.M.G.C. 2015)

1) Dificultad para adaptarnos (en un primer
momento) a los condicionamientos. 2)
Informacién escasa respecto de ciertas
cuestiones del taller. (L.M.G.C. 2015)
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INSTITUCION

Ano CONVOCATORIA Ne DE EXPEDIENTE N2 DE RESOLUCION CERRERA NIVEL AREA CICLO TITULO DE LA PROPUESTA ASIGNATURA DISCIPLINAS EQUIPO PARTICIPANTE
< Criterios ludicos e informacionales para el disefio de dispositivos o L o Gorodischer Horacio; Escuela de Educacion
2015 40 642.778 093/16 LDCV 3° DISENO CICLO SUPERIOR comunicacionales: la promocién del concepto de soberania Taller de Diseno D.|seno dg la ~Comumcamon Torres Luyo, Silvia; Media N® 0032 Normal
. - 11 Visual - Disefio de Juegos : o . .
alimentaria Juani, Gabriel; Superior General José

de San Martin
LOCALIZACION . )
ESTUDIANTES PROPOSITO DE LA PROPUESTA OBJETIVOS DE APRENDIZAJE ASPECTOS MAS SIGNIFICATIVAS FORTALEZAS DEBILIDADES

Saavedra 1751 . Ciudad de Santa Fe. SF

11 estudiantes
3 pasantes

Por un lado, contribuir a la concientizacién
sobre la soberania alimentaria a partir de los
criterios ludicos y de informacién mediante la
generacion de dispositivos comunicacionales
acorde a las audiencias y a las instancias de
aplicacioén; y por otro lado contribuir a la
comprension de los saberes especificos de la
disciplina, poniendo en relacion el
aprendizaje académico con una situacién de
la vida real.

- Como objetivo principal, propulsar un
aprendizaje situado.
- Incentivar el trabajo colaborativo.

- Aprender en una situacion social auténtica.

-Reflexionar sobre los conocimientos
construidos

Unos de los aspectos mas significativos de
esta experiencia es el tipo de relacién que se
produjo entre estudiantes, pasantes y
docentes en torno al aprendizaje. A diferencia
de como se adquieren conocimientos durante
el desarrollo del mismo trabajo practico sélo
en el aula-taller; trabajar en una situacién de
la vida real donde se vivencian distintos
momentos y espacios genera una relaciéon
alumno-docente mas horizontal, méas
dialégica y de intercambio y negociacion
constantes. las distintas instancias del
proyecto permitiendo no sélo tener contacto
directo con la situacién del problema, sino
también un verdadero dialogo entre
estudiantes, docentes y pasantes en
docencia; dialogo en el cual todos sus
miembros ensefaron y aprendieron
simultaneamente, sin desconocer por esto la
relacion asimétrica propia entre los sujetos en
los procesos de ensefianza y de aprendizaje.

Dentro de las fortalezas de la experiencia,
tener en cuenta las diferentes instancias
tedricas que nos ayudaron a trabajar los
conceptos de manera critica y conscientes,
asi como también la predisposicion del grupo
frente a diferentes obstaculos. (A.S. 2016)

Dentro de las debilidades, nombraria al
presupuesto que en nuestros casos no ayudd
a explorar otras posibilidades, asi como
también la organizacién de los tiempos del
proyecto. (A.S. 2016)

Disenar un dispositivo para un contexto y
actores claramente definidos en base a
necesidades concretas. -La posibilidad de
un acercamiento a un territorio externo a la
UNL y el enfoque didactico y pedagogico que
exigia este proyecto en relacién a los
objetivos que planteaba. (M.D. 2016)

No haber tomado partido de forma explicita a
nivel institucional y académico con respecto a
los contenidos del proyecto. -
Falta de profundidad tedrica en relacion a los
contenidos que abordaba el proyecto. (M.D.
2016)
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Ao CONVOCATORIA

N¢ DE EXPEDIENTE

N2 DE RESOLUCION

NIVEL AREA cicLo

TITULO DE LA PROPUESTA

ASIGNATURA

DISCIPLINAS

INSTITUCION

B2l PARTICIPANTE

2016 5° 650.962

1326/16

LDCV 2%y 3¢

DISENO CICLO

BASICO/SUPERIOR

ciudadana.

Un aporte tipografico para la construccion colectiva de la cultura

Tipografia | y
Tipografia Il

Disefio de la Comunicacion
Visual —
Tipografia

Gonzalez, Silvia;
Marguello, Martin;
Giménez Corte,
Lisandro;

Melhem, Alejandra;
Gariglio, Alejandro;
Pucci, Marcela;
Scarafia, Franco;
Villalba, Rafael;
Valente, Franco.

Asociacion Civil "Santa
Fe", Nuestro Futuro.

LOCALIZACION

ESTUDIANTES

PROPOSITO DE LA PROPUESTA

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

ASPECTOS MAS SIGNIFICATIVAS

FORTALEZAS

DEBILIDADES

Enclave de los Barrios "Los Hornos",
Mayoraz y Bario "Belgrano”. 4 de Enero
6425. Ciudad de santa Fe. SF.

Participantes en la Etapa 1: 83
Participantes en |la Etapa 2: 6

La propuesta se desdobla en dos sentidos:
Por lado solucionar la ausencia de
estrategias certeras de comunicacion de la
Asociacion y por el otro la incorporacién de
conceptos especificos de la Materia
trabajando en contacto directo con la
problematica y sus protagonistas, buscando
en el didlogo de ideas enriquecer tanto las
preguntas como las respuestas.

El fin de esta practica metodologica de
aprendizaje persigue, a través de reflexiones
fundadas en herramientas conceptuales
especificas de la Materia transforme la
vivencia directa de la problematica
puntualmente situada en una experiencia que
dé como resultado la construccién de nuevos
saberes.

Los aspectos mas significativos de la
experiencia fueron: un renovado entusiasmo
de estudiantes y docentes frente al proyecto,
la construccion colaborativa del conocimiento,
la experiencia de llevar a un territorio real las
practicas del taller, la reflexién sobre la
implicancia social de la disciplina y el rol del
disefiador como operador cultural.

Dos Fortalezas:

A) Crecimiento Intelectual y personal.

B) Participacién positiva y real con otras
entidades (fuera de la facultad). (D.L. 2016)

Dos debilidades:

A) Muchos paros que no ayudaron al
proceso.

B) Informacion subida a Internet Tarde. (D.L.
2016)

La experiencia me parecié muy interesante
sobre todo por poder ir hasta la Asociacion,
relevar y recolectar informacion
personalmente. También el hecho de poder
trabajar en grupo. (M.C.O. 2016)

Una de las debilidades fue la actualizacion de
la informacién en la pagina de Tipografia a
destiempo. (M.C.O. 2016)
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INSTITUCION

Aio CONVOCATORIA N2 DE EXPEDIENTE N2 DE RESOLUCION CERRERA NIVEL AREA CICLO TiTULO DE LA PROPUESTA ASIGNATURA DISCIPLINAS EQUIPO PARTICIPANTE
Programa
Emprendedores.
Secretaria de
. . g . . C Danilo Sunzunegui; Vinculacion
2016 50 650962 1326/16 LDCV 30 DISENO CICLO SUPERIOR ;ldo;:g::: |ngac|)‘nmauc':ci>:aa(:%snde jovenes emprendedores - Programa de Ilaller de Disefio 5::32;) de la Comunicacion José Carlos tecnolégica y
y Carignano; Roberto Desarrollo Productivo.
Frutos. UNL.
Expresiva. Incubadora
de Emprendimientos
Culturales de SF.
Lot s ol ESTUDIANTES PROPOSITO DE LA PROPUESTA OBJETIVOS DE APRENDIZAJE ASPECTOS MAS SIGNIFICATIVAS FORTALEZAS DEBILIDADES
A) Enfrentar al alumno a una problematica
r(?tal dg!r]entorrncr) cerlcarrmr)]/ arpro:/encq:har enitall i Tal cual lo apreciaron los mismos alumnos, el
(S:ileuizcelr?tidzz 202300,[\:;:]0 grg?:tiacl:o 3;0 P10 | acercamiento a un caso real ha sido de los Dos Fortalezas: que podria nombrar de la
) aspectos mas interesantes. Y otro aporte experiencia son el hecho de trabajar en un . . . .
Aportar desde el Taller 3 de Disefo al disefio CL.”S"’.ldo de 2do cuatrimestre de Taller 3 de significativo ha sido la ensefianza de la proyecto con un grado de contingencias Debilidad: podng ser el tiempo acotadq que
Disenio. " s : L . hubo para producir en algunas innstancias (la
de un programa que se pueda sostener en B) Acercar al alumno de Taller 3 a complejidad multidisciplinar que a_trawesa_ una | similar a lo que puede ser un trabajo fuera de cuarta etapa del trabaio. tal vez. No sélo para
47 las distintas ediciones y aporte a la problematica de estas caracteristicas. Ubicar | |a facultad, y la necesidad de generar un P 10, i P

Pje Martinez 2626. Ciudad de Santa Fe. SF

consolidacion de la identidad del evento,
teniendo la flexibilidad necesaria para
adaptarse a las caracteristicas particulares y
tematica abordada en cada edicion.

interaccionar con las dindmicas de
emprendedorismo y sus posibilidades.

C) lograr la construccién de vinculos entre el
estudiante y la practica extensionista en su
propio contexto universitario.

D) Posibilitar que el alumno se involucre,
favoreciendo la participacion y el compromiso
social.

el verdadero rol del Comunicador Visual,
dentro de esta complejidad y la
interdependencia con otras areas
disciplinares ha sido determinante en el
desarrollo de la experiencia, desde el inicio
hasta la finalizacién de cada proyecto.

A
1SEP]

sistema grafico amplio que pueda responder
no solo a las cosas en si que se disefian, sino
también dejar la puerta abierta a nuevas
comunicaciones que no dejamos planteadas
desde ya. (E.C.2016)

desarrollar esta en si misma, sino para
relacionarla mas estrechamente con las
piezas graficas que en la etapa anterior
estabamos desarrollando). (E.C. 2016)

Fortaleza: |a posibilidad de trabajar en algo
real. La posibilidad de tener un equipo del
otro lado (emprendedores) con inquietudes y
necesidades reales, sumado a las opiniones
e intercambio con los involucrados en la
organizacién completa del evento. (J.L. 2016)

Debilidades: Ninguna, aunque por lo
charlado con los que deben ejecutar algunas
de las tareas del evento, pienso que en la
vida real los tiempos son mas exigentes aun
que los que tuvimos en la experiencia
completa del cuatrimestre. (J.L.2016)
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CICLO

BASICO/SUPERIOR

ciudadana.

Un aporte tipografico para la construccion colectiva de la identidad

Tipografia |
Tipografia Il

Disefio de la Comunicacion
Visual
Tipografia

Gonzalez, Silvia;
Marguello, Martin;
Giménez Corte,
Lisandro;

Melhem, Alejandra;
Gariglio, Alejandro;
Pucci, Marcela;
Scarafia, Franco;
Villalba, Rafael;
Valente, Franco.

Asociacion Civil
Cultural "Ochava
Roma"

LOCALIZACION

ESTUDIANTES

PROPOSITO DE LA PROPUESTA

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

ASPECTOS MAS SIGNIFICATIVAS

FORTALEZAS

DEBILIDADES

Barrio Roma, Santiago de Chile 2696. Ciudad

de Santa Fe. SF

Participantes en la Etapa 1: 89
Participantes en la Etapa 2: 10

Se desdoblan en dos sentidos: por un lado,
solucionar la ausencia de estrategias certeras
de comunicacion del Centro Cultural y por el
otro la incorporacién de conceptos
especificos de la Materia trabajando en
contacto directo con la problematica y sus
protagonistas, buscando en el diadlogo de
ideas enriquecer tanto las preguntas como
las respuestas.

El fin de esta practica metodologica de
aprendizaje persigue que el alumno, a través
de reflexiones fundadas en herramientas
conceptuales especificas de la Materia
transforme la vivencia directa de la
problematica puntualmente situada, en una
experiencia que dé como resultado la
construccion de nuevos saberes.

Los aspectos mas significativos de la
experiencia fueron: un renovado entusiasmo
de estudiantes y docentes frente al proyecto,
la construccion colaborativa del conocimiento,
la experiencia de llevar a un territorio real las
practicas del taller, la reflexién sobre la
implicancia social de la disciplina y el rol del
disefiador como operador cultural.

I
1SEP;

Fortaleza de la experiencia: posibilidad de
trasladar un trabajo practico o ejercicio a un
fin real, aprendizaje en el transcurso y
mutacién de la propuesta. (V.C. 2018)

Debilidades de la experiencia: poco dialogo
con la gente de la Ochava Roma en lo que
respecta a sus gustos y necesidades, no
hubo una devolucion de la gente de la
Ochava Roma en cuanto a su opinién de
nuestro sistema de afiches. (V.C. 2018)

Fortaleza: el contacto con el exterior, salir de
la rutina del aula/taller, y el acercamiento al
cliente. (L.1.S. 2018)

Debilidades: Falta de ejemplos a seguir,
como una idea acabada de modelo, referente
al trabajo en particular. (L.1.S. 2018)
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Afioc | CONVOCATORIA | Ne DE EXPEDIENTE Ne DE RESOLUCION NIVEL AREA cicLo TITULO DE LA PROPUESTA ASIGNATURA DISCIPLINAS EQUIPO P ARTICIANTE
Centro de
Emprendedores de la
. ‘s . . Disefio de la Comunicacion Prause, Carlos; Economia Social.
2017 70 REC-0880365-17 2590/17 LDCV 2 AEONOLOGT | cicLo BASIcO produccion de packaging yio etiquetas para productos de los Tecnologia Visual. Goldsack, Rodrigo; (CEES). Gobierno de
P y ) Packaging. Vazquez, Cristian; la ciudad de Santa Fe.
Garnero, M. Florencia Gobierno de la
Provincia de Santa Fe.
Universidad Nacional
del Litoral.
LOCALIZACION . ;
ESTUDIANTES PROPOSITO DE LA PROPUESTA OBJETIVOS DE APRENDIZAJE ASPECTOS MAS SIGNIFICATIVAS FORTALEZAS DEBILIDADES
1) Valorar las instancias de relevamiento y
0o . diagnostico en relacion a los diferentes
Esta propuesta busca contribuir, estimular y
" i productos que realzan los emprendedores en
generar "Buenas Practicas" para la | CEES. 2) | ) las dif
incorporacién del Disefio de la comunicacién © : ) nv_(,asngar as diferentes L i .
Visual como un valor en provectos de conceptualizacion es que existen en relacion | En relacion a la catedra: poder proponer
emorendimientos de EcoFr)]on);ia Social al diserio social, packaging sustentables, una experiencia donde se transfieren los
pren : ay estrategias comunicativas y las teorias de la | conocimientos disciplinares a una situacion . L - . -
Solidaria. Trabajar desde la produccién del i - q 3) Reflexi real ifi En relacién con los A) La capacidad de conocer una experiencia | Lo Unico que me parecié una debilidad fue
ackaging y las etiquetas en productos que Informacion €n pro uctos. .) etlexionar ealy especiiica. N f . exactamente igual a lo que seria un trabajo que los emprendedores no vinieron a la
gctualmente se estén comercializando en las sobre el Disefio como trabajo profesional, estudiantes: la posibilidad de relacionar de real resentacion de los trabaios. En el momento
75 visualizando a la economia social como manera integral el aprendizaje académico : P JOS.

Pedro Vittori 4214. Ciudad de Santa Fe. SF.

diferentes ferias locales. la principal instancia
de este trabajo es poner en relacion lo
aprendido en el aula con la realidad, es decir,
buscar aportes a la comprensién de las
funciones DCV y replicas en el redisefio de
los packaging y/o etiquetas entendiendo la
importancia del mismo como elemento
diferenciador que aporta valor agregado al
producto.

alternativa de crecimiento productivo y motor
de desarrollo; impulsando nuevas formas de
acciones y capacitacién. 4) Contribuir a
reducir la distancia entre el enunciado de un
"problema de investigacién" y un "problema
de la realidad" y entre "visién académica" y
"visién profesional”. 5) Desarrollar la
capacidad de interpretacién cultural,
productiva, emprendedora en un determinado
sector social involucrado en tareas
relacionadas a la ESS.

con la vida real. En relacion con los
socios: Mejorar la imagen de los productos e
identificar los materiales y su forma de
producciéon comprendiendo la problematica
del sector productivo de la economia social y
solidaria.

B) Hay pocas o ninguna de las materias de la
Facultad nos permitié hacer un trabajo de
extension como éste, por eso es muy
valorable lo que han logrado. (G.E.B. 2017)

me habia parecido una actitud muy tibia por
parte de nosotros dejar que no faltaran el
respeto y encima llevarse nuestros trabajos al
centro de emprendedores. (G.E.B. 2017)

Fortalezas: A) El desarrollo del trabajo con
conocimientos previos. B) El contacto directo
con los emprendedores. (S.F. 2017)

Debilidades: A) Poca variedad de
emprendimientos. B) Pocas correcciones.
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Afic | CONVOCATORIA | N2 DE EXPEDIENTE N2 DE RESOLUCION NIVEL AREA cicLo TITULO DE LA PROPUESTA ASIGNATURA DISCIPLINAS EQUIPO P ARTICIANTE
y . Disefio de la Comunicacién
0 TECNOLOGI . . - Medios . Iy Tamayo, Ysabel;
2017 70 REC-0880365-17 2590/17 LDCV 3 A CICLOSUPERIOR | Conetilicelon de una narrativa audiovisual para alumnos del Expresivos o eCOn  ela | Goldsack, Rodrigo; | LaE.EMP.A. Ne 1028
Audiovisuales I imaaen v el sonido Gémez, Mariano; "Francisco Candioti".
geny ' Olcina, Maria Laura
LOCALIZACION . E
ESTUDIANTES PROPOSITO DE LA PROPUESTA OBJETIVOS DE APRENDIZAJE ASPECTOS MAS SIGNIFICATIVAS FORTALEZAS DEBILIDADES

El proyecto tiene como objetivo producir un

material audiovisual, que sea el resultado de

la interaccién de los alumnos del E.E.M.P.A . . .

| | de la Materia de Medi A) Valorar las instancias de relevamiento y
Eon osa un;‘n%s. ela I a ﬁr;a IfAD‘laJ ILCJ)EIL diagndstico en relacion a la propuesta. B) En relacion con la catedra: poder proponer
xpresivos Audiovisuales 1l de T Investigar las diferentes conceptualizaciones | Una experiencia donde se transfiera los
Estas experiencias tendran un doble objetivo, es que existen en relacion al disefio conocimientos disciplinares a una situacion
' i real ifica. En relacion con | .

lpnmerar_r]ente, se plantea un espacio de audiovisual y sobre todo a los géneros ca’ y espectlica. En re-acion con 1os Como fortaleza destaco la capacidad del

interaccion donde a los alumnos del . . oo estudiantes: la posibilidad de relacionar de 'UD0 bara deliberar bosiciones personales

E.E.M.P.A. podran vivenciar la forma de narrativos. C) Reflexionar sobre el disefio de manera integral el aprendizaje académico I% rF;r Fesultados uepsatisfa anpa todos Iosy Las debilidades fueron: la imposibilidad de
Rivadavia 2953. Ciudad de Santa Fe. SF. 64 imagen y sonido como trabajo profesional, con la vida real, y poder interactuar con los 9 g 9 un segundo encuentro con los estudiantes del

educacién y produccion que se plantea en los
ambitos universitarios. Por otro lado, en
relacién a estas vivencias se confeccionara
un producto audiovisual que sera utilizado por
las Secretarias de Bienestar y Académicas
en los proyectos de Articulacién e Inclusion
educativa con escuelas secundarias, para
fomentar el estudio universitario en estos
espacios.

visualizando la realidad a la cual va a ser
sometida dicha narrativa. D) Contribuir a
producir un material que dé respuestas a las
necesidades de un estudiante del E.E.M.P.A.
como asi también a la generacion de un
espacio de intercambio y sociabilizacién entre
actores.

actores sociales que intervienen en una
dinamica de produccién no comercial. En
relacion con los socios: haber podido
proponer un marco de produccién audiovisual
e hipermedia acorde a las necesidades
especificas planteadas por dicho socio.

HI
SEP;

integrantes, y la divisiéon de tareas,
priorizando las fortalezas de cada uno. (L.R.
2017)

E.E.M.P.A.Y el escaso tiempo. (L.R. 2017).

Como principal fortaleza de la experiencia es
poder interactuar y generar interés. (J.M.B.
2017).

Como debilidad la falta de tiempo y una sola
instancia de interaccién con los alumnos.
(J.M.B. 2017).
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Ano CONVOCATORIA N2 DE EXPEDIENTE N2 DE RESOLUCION CERRERA NIVEL AREA CICLO TiTULO DE LA PROPUESTA ASIGNATURA DISCIPLINAS EQUIPO gﬁ{#g.gfﬁm
) Disefio de la Comunicacién Prause, Carlos; Santa Fe ACTIVA -
TECNOLOGI i Produccion de etiquetas para potenciar productos de . Visual - Goldsack, Rodrigo; Club de
] - - ..
2018 9 REC-0931916-18 1241718 LDCV 2 A CICLO BASICO Emprendedores Locales. Tecnologia |l Etiquetas — Vazquez, Cristian; Emprendedores.
Packaging - Garnero, Ma. Florencia | Municipalidad de la
Ciudad de Santa Fe
Lot s ol ESTUDIANTES PROPOSITO DE LA PROPUESTA OBJETIVOS DE APRENDIZAJE ASPECTOS MAS SIGNIFICATIVAS FORTALEZAS DEBILIDADES
A) Valorizar las instancias de relevamiento y
Esta propuesta busca contribuir, estimular y diagnéstico en relacion a los deferentes
generar en los emprendedores participantes productos que realizan los emprendedores en
buenas practicas a través de la incorporacién | el Club de Emprendedores. B) Investigar las
del Disefio en Comunicacion Visual como un | diferentes conceptualizaciones que existen
valor que implica saber precisar los en relacion al diseno social sustentabilidad, En relacion a la catedra: poder proponer
e e | etk gy | una experinca done so ransfer o £ cototiempo qus s pianad pra
lenguayj g formales estilos adecuad%s gra Reflexionar sobre el Disefio com% trabajo . conocimientos disciplinares a una situacion La primera fortaleza es el aprendizaje que te organizacion del trabajo para este tipo de
earglrjﬂze:r :u aieestgcién Ublica y los b rofesional, visualizando a la economiajsocial real y especifica. En relacion con los de':este tipo de ex erienciapnueva lJJng experiencia me parece una primera debilidad,
gs ectos a o timigar res pecto a Igs disefos gomo aIterr;ativa de crecimiento productivo estudiantes: la posibilidad de relacionar de sej unda cgnsideropla capacidad dé i bien se logr6 llevarlo a cabo, en esas
Cortada Falucho 2450 (Ex Liceo rgexistentespen este cafn 0. Se pretende motor de desarrollo; im uIsandoFr)wevas Y | manera integral el aprendizaje académico corgwunicacién ue enera? esto, al interesarse | POCas semanas de trabajo se realizaron las
Municipalidad) 56 P Po. ©€ b > IMP con la vida real. En relacién con los socios: queg ’ propuestas adaptandonos a los pocos dias

trabajar desde la produccion de etiquetas en
productos que actualmente se estén
comercializando en los diferentes comercios
y ferias locales. la principal instancia de este
trabajo es poner en relacion la aprendido en
el aula con la realidad, es decir, buscar
aportes a la comprension de las funciones del
DCV y replicas en el redisefio de etiquetas
entendiendo la importancia del mismo como
elemento diferenciador que aporta valor
agregado.

formas de acciones que ayuden a mejorar la
calidad de los productos) Contribuir a reducir
la distancia entre el enunciado de una
"problema de investigacién" y un "problema
de la realidad", y entre "visién académica" y
"vision profesionalita". E) Desarrollar la
capacidad de interpretacién cultural-
productiva-emprendedora en un determinado
sector social involucrado en tareas
relacionadas a la economia social y solidaria.

mejorar la imagen de los productos e
identificar los materiales y su forma de
producciéon comprendiendo la problematica
del sector productivo de la economia social y
solidaria.

cada vez mas por algo e ir en busca de ello,
averiguar, conocer, aprender o acercarnos a
hablar frente al "cliente". (M.C.N 2018)

de tiempo sin poder expresar mas
conocimientos o creatividad para lograr a un
mas agradable las propuestas para el
emprendedor. (M.C.N. 2018)

Como fortaleza, destaco la experiencia de
acercarse a la practica profesional y la buena
predisposicién de la catedra hacia nosotros,
en cuanto a correcciones y aliento.

Negativo en esta experiencia, quizas fue el
trabajo en grupo, ya que no todas las partes
valoramos realmente la oportunidad y el poco
tiempo de clases.
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INSTITUCION

Ano CONVOCATORIA N2 DE EXPEDIENTE N2 DE RESOLUCION NIVEL AREA CICLO TiTULO DE LA PROPUESTA ASIGNATURA DISCIPLINAS EQUIPO PARTICIPANTE
Tamayo, Ysabel;
TECNOLOGI Taller infantil para la alfabetizacion visual y la produccion de Medios \?ESQIO de la Comunicacion gglntizclr\}l;?:&g_o; Escuela N° 39. 9 de
2019 10° REC-0961972-19 18/19 LDCV 3¢ CICLO MEDIO historietas en la Escuela N2 39 de Colastiné Norte "El Super Expresivos . . ’ A e :
A " o Produccién Audiovisual Suppo, Rubén; Olcina, | Julio”.
Pancho Audiovisuales | . : ! ) !
Sintaxis de la imagen. Ma. Laura; Solier
Feiguin, Lucila
LOCALIZACION - -
ESTUDIANTES PROPOSITO DE LA PROPUESTA OBJETIVOS DE APRENDIZAJE ASPECTOS MAS SIGNIFICATIVAS FORTALEZAS DEBILIDADES

Querandies S/n Ruta Provincial Nro 1 Km 1 -
Colastine Sur. Ciudad de Santa Fe. SF

12

En cuanto al valor extensionista: A)
Involucrar a todos los actores sociales en el
universo visual para la creacion de sentido,
de un modo creativo y coautoral, conscientes
del impacto que producen las acciones de
comunicacion con imagenes. B) Propiciar la
dimensién dialdgica y de interaccién entre los
estudiantes universitarios, los estudiantes de
la Escuela N239 y todas las agencias
intervinientes de manera de producir cambios
en los conocimientos, actitudes y destrezas
para lograr un desarrollo global como
personas. C) Propiciar una metodologia
participativa de manera de fomentar en todos
los participantes la experiencia de diferentes
formas de adquirir conocimientos (intuitivo y
racional) habilitante de una visiébn amplia de
la realidad. En cuanto al valor educativo: A)
poner en relacién los saberes disciplinares y
profesionales, el trabajo en equipo y la
conformacion de grupos de trabajo. B)
generar un espacio propicio para el
intercambio de experiencias y estrategias de
comunicacion efectiva con medios visuales.

Los considerados desde UNL tales como:
-Disefiar, planificar, coordinar e implementar
actividades de extension que, en forma
conjunta con instituciones gubernamentales y
no gubernamentales con quienes se
establezcan los intercambios, tiendan a la
inclusién educativa de nifios, jovenes y
adultos. -Fomentar el desarrollo de
actividades curriculares y extracurriculares en
las diversas carreras de grado de la UNL
relacionadas con temas de inclusién
educativa estimulando la participacion de
docentes y estudiantes en proyectos de
extensién en sus diversas modalidades. -
Fortalecer el trabajo colaborativo y el
intercambio académico en lo que respecta a
las acciones de extensién universitaria.

.- La oportunidad de aplicar el conocimiento
adquirido y construido académicamente. .- La
satisfaccion de los estudiantes al saber que la
formacién académica les brinda la posibilidad
de cambiar la realidad de otros sectores de la
sociedad y de que sélo se necesita un equipo
que tenga la voluntad de dar el primer paso
fuera del aula. .- Al tratarse de una
experiencia en la que la mayoria se
enfrentaba a situaciones fuera de su zona de
confort y con tantas incertidumbres, hubo una
verdadera experiencia de autodescubrimiento
en la que se puso en valor el trabajo en
equipo; lo que propicié, a su vez, la
capacidad para resolver problemas sin temor
a la “equivocacién”, la cual permitié impulsar
la experiencia mas all4 de lo esperado.

Fortalezas: A) Fue muy grato el espacio que
se brind6 a partir del proyecto, en donde nos
sentiamos comodos unos con otros y
logramos formar lugar en comun a partir de
diferentes ideas, idas y vueltas, y
compromiso de trabajo a la hora de
desarrollar las diferentes actividades. B) Esta
experiencia Nos brindd herramientas para
que en un futuro podamos implementarlas en
otros contextos y/o marcos de trabajo. (B.B.
2020)

Una debilidad fue el tiempo, el no poder
concretar el objetivo, del desarrollo de un
comic, pero de igual forma, se llevaron a
cabo las instancias previas sin apuros o
inconvenientes, siendo estas las mas
falta de contenido mas teérico, que por mi
parte no sustraje lo suficiente. (B.B. 2020)

Como fortalezas mencionaria el alcance del
proyecto ya que se desarrollé por fuerza del
espacio fisico de la universidad, y el hecho de
haber agrupado en una misma actividad a
personas de culturas y edades diferentes
bajo un mismo propdsito. Ya sea distintos
perfiles de alumnos como nifios, docentes y
profesores. (A.B. 2020)

No considero debilidades lo que
mencionare, pero si como un factor a mejorar
el hecho de que hubiera sido interesante,
para el intercambio entre ambos ambitos, que
se dieran més visitas a la Escuelan®° 39y la
posibilidad de que los nifios de la misma
pudieran realizar alguna actividad en nuestra
universidad organizada por los participantes
del proyecto. (A.B. 2020)
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Afio | CONVOCATORIA | NeDE EXPEDIENTE N2 DE RESOLUCION NIVEL AREA cicLo TITULO DE LA PROPUESTA ASIGNATURA DISCIPLINAS EQUIPO :;fgﬁglgf’#m
Santa Fe ACTIVA -
L D Prause, Carlos;
’ iy . . . Disefio de la Comunicacién ’ . Club de
LDCV TECNOLOGI " Produccién y desarrollo de packaging y etiquetas simples para . . . Goldsack, Rodrigo;
0 - - 0 - - P . . .
2019 11 REC-0991190-19 1078/19 2 A CICLO BASICO potenciar productos de Emprendedores Locales Tecnologia ll Visual . Etiquetas Vazquez, Cristian: Emp.re.ndt.edores
Packaging . Municipalidad de Santa
Garnero, Florencia Fe
e ESTUDIANTES PROPOSITO DE LA PROPUESTA OBJETIVOS DE APRENDIZAJE ASPECTOS MAS SIGNIFICATIVAS FORTALEZAS DEBILIDADES

Cortada Falucho 2450 (ex Liceo Municipal).
Ciudad de Santa Fe. SF

111

Esta propuesta busca contribuir, estimular y
generar Buenas Précticas en la incorporacion
del Disefio en Comunicacion Visual como un
valor que implica saber precisar los
requerimientos concretos a cumplir por el
nuevo producto, definir las tecnologias y
lenguajes formales y estilos adecuados para
garantizar su aceptacion publica y los
aspectos a optimizar respecto de los disefios
preexistentes en este campo. Se pretende
trabajar desde la produccion de etiquetas y
packaging simples en productos que
actualmente se estén comercializando en los
diferentes comercios y ferias locales. La
principal instancia de este trabajo es conjugar
lo aprendido en el aula con la realidad
existente, buscando aportes a la comprensién
de las funciones del DCV y replicarlas en el
rediseno de estas etiquetas y packaging
propuestas, entendiendo la importancia del
mismo como elemento diferenciador que
aporta valor agregado al producto.

- Valorar las instancias de relevamiento y
diagndéstico en relacion a los diferentes
productos que realizan los emprendedores en
el Club de Emprendedores. - Investigar las
diferentes conceptualizaciones que existen
en relacion al disefio social, sustentabilidad,
impacto social, estrategias comunicativas y
las teorias de la informacién en productos. -
Reflexionar sobre el Disefio como trabajo
profesional y como bien social, visualizando a
la economia social como alternativa de
crecimiento productivo y motor de desarrollo;
impulsando nuevas formas de accién y
capacitacién. - Contribuir a reducir la
distancia entre el enunciado de un “problema
de investigaciéon” y un “problema de la
realidad”, y entre “visién académica” y “vision
profesionalista”. - Desarrollar la capacidad de
interpretacion cultural-productiva-
emprendedora en un determinado sector
social involucrado en tareas relacionadas a la
economia social y solidaria.

En relacion al equipo de catedra: se logrd
identificar una problematica que puedo
relacionar con los contenidos de la catedra y
de esta manera proponer como trabajo una
practica de extensién de educacién
experiencial, en donde se transfieran los
conocimientos disciplinares a una situacion
real y especifica. skiEn relacion con los
estudiantes: el proyecto planteé la posibilidad
de relacionar de manera integral los
conceptos abordados a lo largo del desarrollo
de la asignatura con una produccién y un
comitente especifico. El desarrollo de un
proyecto con una fuerte impronta en lo
referente a la practica profesional. El
desarrollo y construccién de una propuesta a
través del trabajo colaborativo. sEn relacion
con los socios: Mejorar la imagen de los
productos e identificar los materiales y su
forma de produccién comprendiendo la
problematica del sector productivo de la

"

economia social y solidaria. st

wEF

Fortalezas: A) Nuevos conocimientos sobre
materiales. B) Como posicionarse frente a un
cliente y afrontar la idea. (Ma. A. M. 2019)

Debilidades: A) el cliente esta un poco
cerrado a ver nuevas cosas. B) poco dialogo
0 intercambio de nuestras ideas con el
emprendedor. (Ma. A. M. 2019)

Fortaleza: Me parecié una actividad
organizada y desafiante ya que nos
propusieron un gran compromiso al ponernos
en contacto con emprendedores, reales y con
problematicas reales. (A. C. 2019)

Debilidad: Me gust6 mucho el proyecto, hubiese
estado bueno otro encuentro con los
emprendedores. (A. C. 2019)
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3) FICHAS DE RELEVAMIENTO DE LA CARRERA LICENCIATURA EN DISENO INDUSTRIAL

Afic | CONVOCATORIA | Ne DE EXPEDIENTE N2 DE RESOLUCION CERRERA NIVEL AREA cicLo TITULO DE LA PROPUESTA ASIGNATURA DISCIPLINAS EQUIPO A TICISARTE
Martini, Sebastian;
LD ; ) «Tecnolodias emeraentes. Un acercamiento a la imbresién 3D a Sistemas de Disefo Industrial Paez Oruste, Belén; Escuelas de Trabajo
2018 9° REC-0931916-18 1241/18 19y 2¢° DISENO CICLO BASICO través de?uso de s?stemaé de representacion técnizo-ex resivo” Representacion Documentacion técnica Masino, M. Paula; del Gobierno de la
P P I/ fabricacion digital Barrientos, Natalia; Ciudad de Santa Fe.
Pontoni, Nicolas
LOCALIZACION . ;
ESTUDIANTES PROPOSITO DE LA PROPUESTA OBJETIVOS DE APRENDIZAJE ASPECTOS MAS SIGNIFICATIVAS FORTALEZAS DEBILIDADES
Esta propuesta busca contribuir, Desarrollar la capacidad creativa y fortalecer | Como equipo extensionista consideramos
motivar estimular y generar el interés su habilidad para recuperar obstaculos que a pesar de las contingencias con la que
.z . mediante la concrecidn de proyectos en comenzé el proyecto, se logro facilitar la
Fje IO,S joveneg ,estlmular y generar el objetos fisicos. Motivar el aprendizaje a interaccion de los jovenes de la escuela de
Interes _de_los jovenes por el través de la participacion en una practica de | trabajo con las tecnologias de impresion
aprendizaje mediante el uso de las extensién que lleve adelante la concrecion disponibles en la Institucion, lo que genero
Impresoras 3D como una herramienta | material de un proceso proyectual. respuestas de interés sobre el conocimiento
para la construccion del conocimiento, | 2 Ittt Tt rE B oo | Gome herramienta para Ia materiaizacisn de
a traves de diversas m,etodologlas, santafesino como potenciador del crecimiento | proyectos. Esto ultimo se vio reflejado en la
basadas en la resolucion de diversas | productivo y motor de desarrollo. Trabajar participacion activa de los mismos en la
metodologias, basadas en la colaborativamente entre los estudiantes dindmica propuestas por el equipo Conocimientos previos hasta la fecha para poder . _
. . . ., ‘s . A S . . : s . La falta de tiempo para potenciar los encuentros
Escuela de Trabajo Barranquitas - Pte Perén resolucion de problemas o creacion escolares y universitarios junto a los docentes | extensionista. Y en el interés manifestado, transmitirlos a los demas en plan de ayuda. con los chicos de la escuela de trabaio. Tener mas
4210 - Ciudad de Santa Fe; SF. 5 de las instituciones participantes, poniendo por algunos estudiantes, en continuar Compromiso tanto moral y social con colegas y 0.

joven es el centro del proceso de
ensenanza-aprendizaje de proyectos,
siendo el

en valor y en practica experiencias y
conocimientos. Multiplicar la participacion de
los jovenes en espacios educativos y
laborales. Usar tecnologias emergentes como
la impresora 3D.

participando en proyectos de extension. El
trabajo grupal en conjunto con los alumnos
de la universidad se dio de manera integral,
lo que se vio reflejado en los resultados de
las actividades que se desarrollaron,
mediante la resolucidn de situaciones
problemas. Este espacio de intercambio
permitié a los alumnos universitarios aportar
a sus equipos los conocimientos técnicos
adquiridos en el aula, potenciando de esta
manera el trabajo creativo y de materializado
realizado en los grupos.

personas a conocer. (F.F., 2018)

instancias de trabajo en conjunto. (F.F., 2018)

Rescato que por lo general mis comparieros de la
facultad tienen una buena predisposicion para
trabajar y aportar a cada actividad que realizamos
con los chicos

Puedo enunciar que por lo general los alumnos de
la escuela a veces faltaban y no se podia
continuar con el trabajo comenzando en clases
anteriores de manera adecuada.
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